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Apresentacao

Classicas sao aquelas obras de literatura, de filosofia, de politica [educacao], etc.,
que permaneceram no tempo e continuam sendo buscadas como fontes do
conhecimento. E continuarao desempenhando essa funcao pelo fato de terem
registrado, com riqueza de mintcias e muita inspiragao, as contradi¢oes
historicas de seu tempo (ALVES, 1993, p. 21).

Os organizadores e as organizadoras desta coletinea tém a satisfacao de
apresentar aos leitores e as leitoras o esforco de producao intelectual dos académicos
e académicas de Mestrado e Doutorado do Programa de P6s-Graduacao em Educacgao
da Universidade do Estado de Santa Catarina, formalmente enquanto resultado dos
trabalhos finais, porém inacabados e em discussao, das disciplinas Pensamento
Educacional Contemporaneo e Teoria Critica da Sociedade e Educagdo, oferecidas no
segundo semestre de 2020 pelos professores Dr. Lidnei Ventura e Dra. Roselaine Ripa.

Primeiramente, ¢ preciso reconhecer e louvar o empenho dos académicos e das
académicas no percurso de tecitura dos trabalhos que compdem esse E-book,
sobretudo levando-se em conta as dificeis condigoes de vida e producao em meio a
pandemia da Covid-19, em 2020, que nos atingiu violentamente e exigiu superacoes
multiplas.

Ficarao na memoria por muito tempo as aulas remotas e seus imponderaveis: a
rede caindo, o audio fragmentando e a camera que teimava em nao abrir; sem falar no
carro da pamonha, o cachorro latindo, a campainha tocando, a obra no vizinho ou os
filhos requerendo atencgao.

Olhando agora com distanciamento, esses pequenos percal¢os desafiaram nossa
capacidade de superacgao e de empatia, orgulhando-nos desta bela obra que trazemos
ao publico.

Na disciplina Pensamento Educacional Contemporaneo foram trabalhados os
classicos da educagao moderna para detectar e analisar suas influéncias no pensamento
pedagogico contemporaneo. Longe de se pensar em uma perspectiva iluminista ou
enciclopédica, o objetivo foi aproximar os académicos e as académicas do movimento
historico e das lutas por hegemonia social de diversos grupos e classes sociais ao longo
da historia. Um pensador classico, diante do contexto que lhe é inerente, posiciona-se,
arma-se com suas ideias, escritos e influéncia, tomando partido na luta social. E certo
que, durante os embates histéricos, as vezes ocorre que as forgas postas em
determinada organizagao social e as tendéncias indicadas nao encontram condigoes
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materiais para se afirmar, legando suas sementes para o futuro, ja que “cada época
sonha a seguinte” (BENJAMIN, 2007, p. 41). Nesse sentido, sao classicos também por
viverem em momentos historicos impares, quando passado e futuro negociam a face
do mundo e as almas dos homens.

O autor de abertura da discussdo dos e com os classicos foi o erudito italiano Italo
Calvino [Por que ler os classicos?] - ele € mesmo um grande classico contemporaneo que
riscou um rastilho de polvora que explodiu em discussoes e reflexdes sobre filosofos e
educadores que estao na origem da educagao e da pedagogia moderna e
contemporanea, tais como: Comenius, Pestalozzi, Rousseau e Kant; identificando a
posteriori suas convergéncias, analises e criticas em Dewey, Bourdieu, Anisio Teixeira,
Paulo Freire, Saviani e Tragtenberg.

Assim, diversos artigos da secao O [Re]Encontro com os Classicos abordam esses
autores e suas discussoes, vinculando-as aos objetos de pesquisa dos académicos e das
académicas ou ampliando o seu repertorio para fundamentar suas dissertacoes e teses.

Na segunda sec¢ao do E-book, Dialogos com a Teoria Critica da Sociedade, sao
apresentados os artigos produzidos na disciplina de Teoria Critica da Sociedade e
Educagdo, cujo objetivo foi apresentar, discutir e refletir com e sobre alguns autores de
alguma forma ligados a chamada Escola de Frankfurt, sobre educacao e formacao
[Bildung] sob os impactos do capitalismo e da industria cultural. Quanto aos classicos
da Teoria Critica foram estudados textos originais de T. W. Adorno, M. Horkheimer e
Walter Benjamin. Enquanto desdobramento das reflexdes da chamada primeira geragao
de Frankfurt foram trazidos para problematizar as condi¢oes da sociedade do espetaculo
contemporaneo, criticos como Guy Debord e Andrew Feenberg, além de se recorrer a
importantes pesquisadores tedrico-criticos brasileiros, tais como: Olgaria Matos e
Antoénio Alvaro Soares Zuin.

Os organizadores e as organizadoras agradecem aos autores e o seu empenho na
producao desta coletanea que, além de apresentar grande esfor¢o intelectual em lidar
com pensadores tao complexos e relevantes para compreensao do papel emancipador
da educacao, demonstram o quanto esses autores sao originais e proficuos para o
desenvolvimento tedrico-pratico de suas pesquisas.

Embora as disciplinas tenham sido ofertadas em tempos e espagos diferentes,
pode-se perceber que o fio condutor de ambas foi trabalhar com os classicos, ou seja,
“aquilo que persiste como rumor mesmo onde predomina a atualidade mais
incompativel” (CALVINO, 1993, p. 15).
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No sentido acima, classico é um texto que precisa ser revisitado, pois a cada visita
o leitor, em seu processo de maturidade, (re)encontra detalhes que, até entao, estavam
invisiveis e que necessitavam de maior experiéncia de vida para serem descortinados.
Entretanto, ler os classicos hoje nao é tarefa facil. Os estimulos da era digital
efemerizam o tempo, fazendo-o escoar cada vez mais veloz. Um classico demanda
tempo e dedicacao de reserva para poder ser fruido e experienciado. Explica Calvino
(1993, p. 15) que: “resta o fato de que ler os classicos parece estar em contradi¢cao com
nosso ritmo de vida, que nao conhece os tempos longos, o respiro do otium humanista”.

Esse rico contexto, um Programa de Pos Graduagao em Educagao que possibilite
a leitura dos classicos, permite, também, esse retorno a um tempo que contradiz a
velocidade da contemporaneidade, rumando ao encontro de uma experiéncia de tempo
profundamente marcada para relembrar as proposi¢coes de Walter Benjamin, nao pelo
tempo do relogio (tal como Chronos), mas, sim, um tempo cheio de Agora (tal como
Kair6s), revitalizando a cada encontro, tanto o texto e sua época como o leitor e sua
temporalidade.

Esperamos que os leitores tenham o mesmo prazer na fruicao quanto tivemos na
organizacao do material.

Os/as organizadores/as

Referéncias

ALVES, G. O pensamento burgués no seminario de Olinda: 1800-1836. Ibitinga: Humanidades, 1993.
BENJAMIN, W. Passagens. Minas Gerais: UFMG, 2007.

CALVINO, 1. Por que ler os classicos? Traducao de Nilson Moulin. 2. ed. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 1993.
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Prefacio

Recebi com alegria o convite dos organizadores do livro “Pesquisas em Educacao:
uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade”, para prefaciar o
trabalho coletivo que é resultado de um processo pedagogico de reflexao, estudo,
debate, trocas e pesquisa. O processo de sistematizacao que ocorreu neste contexto de
pandemia e diante de um governo que desvaloriza a pesquisa e a educacgao, que faz
apologia ao uso de armas ao invés de livros, € um ato de coragem, e sobretudo,
infinitamente um compromisso com a educacao.

Cada um dos textos revela a definicao de problematicas de pesquisa, para
aprofundamento durante a realizacao de duas disciplinas desenvolvidas no
PPGE /FAED /UDESC.

A primeira delas, “Pensamento Educacional Contemporaneo”, dedica-se a refletir
sobre o pensamento educacional a fim de estudar como as problematicas desses
idearios se desdobram na conjuntura educacional atual. Ja a disciplina “Teoria Critica
da Sociedade e Educacgao” tem como foco os autores e discussoes propostas pela
chamada Escola de Frankfurt.

Contextualizar a educagao historicamente e situa-la na contemporaneidade ¢é a
proposicao envidada por esse coletivo de autores, a partir das discussoes dessas duas
disciplinas realizadas no segundo semestre de 2020.

Na elaboracao deste prefacio, elencamos alguns desafios para pensar a tarefa de
escrita, tao honrosa que me foi delegada, mas ao mesmo tempo tao instigante, dada a
amplitude dos temas e proposi¢coes. O primeiro deles € identificar a selecao de
pensadores que foram selecionados pelos professores das disciplinas, Dr. Lidnei
Ventura e Dra. Roselaine Ripa. Nesses encontros de e com teorias criticas, fui convidada
para participar dos debates trazendo as contribui¢coes de Demerval Saviani, educador
brasileiro que é o idealizador da Pedagogia Historico-Critica, tema abordado em trés
dos artigos que compdem a coletanea.

Embora utilizem referenciais variados, os textos da primeira parte abordam
aspectos comuns que sao possiveis de evidenciar, dentro da conjuntura educacional,
politica e econdmica que estamos vivendo atualmente e que impactam a educacao,
tanto a partir da problematizacao da formacgao docente, das politicas publicas como a
BNCC e a BNC-Formacao, quanto outras que sao alvo de analise dos académicos-
pesquisadores.

10
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Os textos da primeira perseguem uma trilha de estudo dos classicos, trazendo
para o presente o viés critico de suas formulagoes, procedimento francamente
apropriado ao momento historico atual, pois vivemos um tempo de obscurantismo
aliado a um forte ideario neoliberal que se aproveita da atual crise do capitalismo para
ampliar seus tentaculos sobre a sociedade, em especial sobre a educacgao e a classe
trabalhadora.

Nos textos produzidos pelos estudantes de mestrado e doutorado do PPGE-
UDESC, também ¢é possivel identificar a énfase nos estudos de Paulo Freire, como
educador a ser problematizado. Este que completa seu centenario de nascimento em
2021, a partir de sua experiéncia de educagao popular e que tem inspirado professores
a desenvolverem uma prdxis pedagogica que combata a educacao bancaria e lute por
uma sociedade libertadora.

Outros autores de diferentes abordagens e contextos sao contemplados nos
artigos da primeira parte, dentre eles alguns classicos da educagao brasileira e mundial
como Anisio Teixeira. Os textos vao além, contemplando autores que problematizaram
a educagao no seu tempo e que sao alvo de estudos até os dias de hoje, tais como
Rousseau e a educagao de seu personagem Emilio, e Bourdieu, ativo pesquisador que
ainda lanca luzes sobre a sociologia da educacgao e cujas categorias sao absolutamente
atuais para discutir as relagoes de poder na educacao. Nesse mosaico de investigagoes,
€ preciso ressaltar, ainda, a atualidade dos estudos do grande pragmatista John Dewey,
que fundamenta até os dias atuais a educacao liberal, contemplado em mais de um
artigo nesta coletanea.

A segunda parte do livro, intitulada “Dialogos com a Teoria Critica da Sociedade”,
composta por textos desenvolvidos na disciplina “Teoria Critica da Sociedade e
Educagao”, evoca a atualidade dos problemas enfrentados pela educacao
contemporanea, um dos temas frequentemente debatidos no ambito da Escola de
Frankfurt e cujas formulacoes colaboram no desvelamento dos impactos da
semiformacao sobre a cultura e a educacao.

Talvez uma das mais conhecidas contribuicoes dos teodricos Adorno e Horkheimer
para o contexto atual, seja o conceito de industria cultural. Essa expressao, largamente
adotada na analise sociologica contemporanea, foi cunhada pela primeira vez em 1947,
considerando o contexto do desenvolvimento do capitalismo a época. A partir dela,
esses autores da chamada primeira geragao da Teoria Critica, denunciam o mecanismo
pelo qual a sociedade como um todo € construida sob o escudo do capital, reforcando
as condicoes de exploragao e semiformacao vigentes. No avango capitalista, inclusive

11
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sobre a cultura, a exploracao avanca sobre a esfera biologica, sobre os corpos humanos,
sobre a natureza e também sobre as relagdes humanas e o conhecimento.

Os quatorze textos que compdem o didlogo com as teorias criticas abordam
diferentes tematicas. Dentre elas, destacamos: as reflexdes criticas sobre a razao
instrumental na contemporaneidade, a educacao, técnica, eficiéncia e razao
tecnologica em Herbert Marcuse; o consumo espetacularizado na sociedade da
exposicao; a problematizacao da perspectiva de Walter Benjamin, que desenvolveu o
conceito de reprodutibilidade técnica e de aura, este Gltimo no texto sobre Baudelaire,
e como o olhar na modernidade se relaciona com o objeto auratico.

Outros textos abordam a conjuntura que tem evidenciado as teorias fascistas e seu
desdobramento na educagao, bem como a critica ao receituario neoliberal para a
educacao, a luz das contribuicoes teoricas de Theodor W. Adorno.

A problematica da formacao continuada, da semiformacao, da formacao inicial sao
analisadas em um grupo de textos, fundamentados na Teoria Critica da Sociedade. Este
debate se alinha com a critica as politicas publicas e a conjuntura de retrocesso
vivenciada na onda conservadora.

Outras problematicas também sao analisadas nesse contexto, com as experiéncias
na infancia, a vivéncia destas na cidade e os materiais didaticos. Os debates criticos dos
artigos perpassam a educacao geral, mas também as especificidades como, por
exemplo, o ensino da Educacao Fisica e a Educagao Infantil.

Finalmente, € preciso dizer que o livro foi produzido com um fio condutor, que €
a analise critica da educacao atual, ao mesmo tempo que evidencia um amplo leque de
problematicas, estudos e didlogos com pesquisas de mestrado e doutorado sob enfoque
das contribuicoes da Teoria Critica.

Esperamos que o livro encante aos leitores e leitoras, como me encantou.

Profa. Dra. Maria Cristina da Rosa Fonseca da Silva
UDESC

12



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade

Secao 1
O [re]lencontro com os classicos
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Sobre o estudo dos classicos e educacao

Gustavo José Assuncdo de Souza”

Resumo

O presente paper tem o intuito de reunir estudos realizados para a disciplina Pensamento Educacional
Contemporaneo. Da disciplina foi destacado o estudo do texto de ftalo Calvino (1993) - Por que ler os
classicos? - e as reflexdes por ele suscitadas. Para tanto, abordaremos a criagao do conceito de classico
a partir da perspectiva do classicismo e do romantismo alemao, em Goethe e Novalis. Para concluir,
abordaremos a tematica sob a 6tica de Walter Benjamin, juntando as pecas dos usos dos classicos para
se pensar a formacao de si enquanto formacao [Bildung] humana.

Palavras-chave: Classicos. Novalis e Goethe. Formacao.

Introducao

Estranha ¢, pois, nesse esforco por adquirir uma ideia da Antiguidade, a sensagao
decorrente de depararmos apenas com ruinas a partir das quais temos de
reconstruir de forma precaria aquilo de que ainda nao temos ideia (GOETHE,
1999, p. 154).

Viagem a Italia, Teni, 27 de outubro de 1786.

A histoéria da recepgao dos classicos é socialmente marcada. Portanto, nem sempre
existiram os classicos, os autores antigos: a Antiguidade classica é um constructo social.
O ponto que nosso paper deseja auferir seu fichamento tedrico € sobre a origem e a
pertinéncia do encontro com o texto classico e sua relevancia ao tempo
contemporaneo para a formacao dos sujeitos para a vida em sociedade. E concluimos
nosso paper com uma breve sintese da emergéncia da releitura dos classicos nos dias
de hoje, sob otica benjaminiana.

Antes de entrarmos nas propriedades dos classicos no desenvolvimento teorico
localizamos algumas de suas caracteristicas originarias no romantismo europeu. Os
classicos passam a existir por conta de uma necessidade de encontrar-se com as
origens do pensamento, da filosofia, da poesia e da arte. Aqueles sao intelectuais do

* Mestrando na Linha Educacao, Comunicacao e Tecnologia, do Programa de Pos-Graduagao em
Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina. Integrante do Grupo de Pesquisa Nexos: Teoria
Critica e Pesquisa Interdisciplinar - Sul. Professor do Ensino Fundamental 1 da Rede Municipal de Ensino
de Palhoca.
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seculo XVIII que, com energia, dedicaram-se a encontrar essas origens das mais
distintas formas. Ressaltamos as de Goethe e Novalis.

Na sua tese de doutoramento, O conceito de critica de arte no Romantismo alemao
[Der Kunstbegriff in der deutschen Romantik], de 1919, Walter Benjamin (2018a, p. 110-
119) fala sobre a oposicao entre o pensamento de Novalis e Goethe em relagao a
Antiguidade. Ambos concordam quanto a sua apari¢ao: em Novalis nao se aceita uma
imagem do passado como uma origem, como um canone a ser repetido, repreendendo
o mundo Antigo; em contraposi¢ao, Goethe supoe que o passado vem até nos para
cobrar uma divida, interpelando-nos com registros historicos de sua existéncia
decifravel apenas em seus vestigios e ruinas.

A origem dos classicos em Goethe e Novalis

A questao em que ha concordancia entre Goethe e Novalis, i. e., na sua aparigao
enquanto constructo social, poderia ser expressa nessa linha de Novalis em seu texto
Sobre Goethe “[...] erramos muito quando acreditamos que existam Antigos. SO agora
comecam os Antigos a nascer” (NOVALIS, 1981 apud MOLDER, 2014, p. 75). A
secularizagao das forgas do cristianismo na Europa provocou uma tensao social que se
cristalizou na necessidade de nascimento dos Antigos. Nesse sentido, a assonancia
Goethe/Novalis se materializa na Viagem a Italia, de Goethe, uma tentativa de
encontrar-se com a origem do pensamento ocidental nas ruinas da sociedade romana
e com os fragmentos pré-socraticos, em Novalis, buscando no que resta da historia da
Antiguidade uma forca de criagdo poética e filosofica originarial. Se realiza um
movimento rememorativo a partir dos escombros, dos monumentos tombados ou
silenciados, nas marcas de um passado arruinado por uma catastrofe inevitavel. A partir
desse movimento criam-se os classicos Antigos.

Na verdade, a historia trata com cinzas, com fragmentos, com restos funerarios,
e esse elemento catastroéfico, cuja dominancia destrutiva também ndo pode ser
posta entre paréntesis, é, por sua vez, redimido por esse esforco de dar
nascimento a: ‘S6 agora comecam os Antigos a nascer’ (MOLDER, 2014, p. 75).

'E interessante notar que os textos pré-socraticos sao assim dispostos como fragmentos pelo efeito das
marcas historicas sobre seu contetido, das catastrofes que lhes arruinaram, lhes transformaram em
resquicios, sobras, resultantes, portanto, da uniao da acao do tempo em reflexoes atuais. Nesse sentido,
pergunta-se Torres (2001), no prefacio a obra Polen de Novalis: “O discurso dos pré-socraticos foi
reduzido a fragmentos pela erosao do tempo e as conflagragoes da Historia. A escrita dos primeiros
romanticos nasce ja na forma de fragmento - produto, talvez, de uma erosao e conflagragao no proprio
pensamento?” (TORRES, 2001, p. 11). Portanto, o retorno de Novalis a Antiguidade se materializa na
criacao de fragmentos feitos fragmentos imediatamente.
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Benjamin escreve a Scholem, em 1917 [Julho], que comecga a se debrugar sobre o
Romantismo alemao (passa a estudar profundamente Novalis, Friedrich Schlegel e
August Wilhelm Schlegel [irmaos], Johann W. Goethe, Johann G. Herder, Friedrich W. J.
von Schelling, Friedrich Schleiermacher, Johann G. Fichte, Gotthold E. Lessing,
Friedrich Schiller, Heinrich Heine, Friedrich Holderlin e Jean Paul). Nesse momento de
retorno aos classicos, Benjamin enuncia ao seu amigo nao ter mais tempo para dar cabo
de seu trabalho a respeito de Kant, “[...] pois o romantismo é seguramente o ultimo
movimento que ainda por uma vez tenta salvar no presente a tradi¢cao” (apud MOLDER,
2014, p. 173). Walter Benjamin (2018a) vai escrever em sua tese de doutoramento sobre
as duas facetas inseparaveis do conhecimento dentro da filosofia e poesia romantica
alema: a certeza de um conhecimento que perdura [Kant] e a dignidade de uma
experiéncia que passa [devir em Heraclito] em uma festa com o presente.

Entao entramos no ponto de divergéncia entre Goethe e Novalis. Neste, temos a
salvacao do presente por uma for¢a de rompimento com os canones dos classicos. Os
Antigos precisam nascer para serem evitados, mutatis mutandis, para emular na poesia
do presente a sua origem. A escrita por fragmentos quer em Novalis resgatar a origem
grega, como um relampago que atravessa o mundo externo e interno. Em sua Folha de
fragmentos, § 2, 1é-se: “Tudo o que € bom no mundo vem de dentro /e portanto lhe vem
de fora/mas sO relampeja através” (NOVALIS, 2001, p. 31). Em Goethe, temos a
perspectiva de que o passado pode retornar a cada instante como uma iluminacao.
Maria Filomena Molder (2014) comenta a experiéncia da Viagem a Italia, de Goethe:

A visdo da infancia orientava-o para uma imagem que, tendo-o devorado,
voluntariamente apagada, escondida, resplandecia - reconhecidos agora os seus
direitos - como a revelacao longamente adiada de um voto: “é tudo como eu
tinha imaginado e tudo novo”. E assim que se apresenta o reencontro com os
Antigos e € assim que se descreve a constituicao do seu modo de conhecer a
natureza: a partir da sua antecipacao, apreender uma ideia (MOLDER, 2014, p.
62).

Goethe, quando se encontra com o mundo classico em sua origem e no momento
de seu nascedouro, percebe o novo: ele antecipou com sua imaginagao aquelas ruinas
imbricadas em seu passado na medida em que via nelas uma revelacao de um novo, de
uma ideia. Portanto, em Goethe, quando o passado nos assalta sofre uma interrupgao.
A recepcao dos classicos é cheia de impurezas e ruidos na qual a interrupgao provoca
uma nova forma de constelacao para o teor de verdade de releitura ou reapresentacao
daquelas origens. A exegese do texto se estabiliza com esse ruido, com esse desvio da
imaginagao que realoca o novo no antigo: no eterno retorno, a cada viagem a Italia,
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Goethe estaria fadado a reencontrar o antigo sob a faceta do novo, pois o presente
desestabiliza o passado, fazendo todo retorno ser diferente de si mesmo e essa
diferenca ser a sua origem. As diferencas acumulam as ruinas e vao perdendo os
classicos em seus abismos. A busca por essa origem nas ruinas é imbuida dessa
consciéncia de poténcia para decifrar os enigmas escondidos nelas. Molder (2014, p. 71)
esclarece:

E dupla a feicdo do conceito de Antigo e de Antiguidade: historica e natural. Ele
¢é gerado pela descoberta daquilo que, em rigor, nunca se podera restituir, uma
imagem perdida num campo de ruinas da historia: mas constitui, a0 mesmo
tempo, a forma mais elevada do conceito de natureza, precisamente no
momento em que o poeta ou o artista procura pela origem da poesia e da arte.

Atualidade dos classicos

Calvino (1993), sendo ele mesmo um classico a falar dos classicos, enumera 14
motivos para se ler esses autores, além do comentado acima. Todos sao motivos
relevantes. Os classicos de Calvino se perpetuam na historia e se reinventam a cada
nova leitura. A historia das leituras anteriores as nossas marcam nos classicos formas
de ver e de pensar o tempo presente. Em cada nova aproximacao de um texto classico
atualizam-se os problemas do passado sob as circunstancias do agora. De certa forma,
mesmo em Calvino, tem-se o teor da reflexdao de Goethe do classico como uma
iluminacao da memoria sobre o presente. Os classicos trazem “[...] consigo as marcas
das leituras que precederam a nossa e atras de si os tracos que deixaram na cultura ou
nas culturas que atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes)”
(CALVINO, 1993, p. 11). Por isso, um classico é um texto que sempre tem o que dizer por
concentrar em si as tensoes de sua época ao ponto de servir de mote para reflexao para
as épocas futuras.

Um classico, ainda segundo esse autor, tem que falar por si na relagao intima que
tem com seus novos leitores. Nao se pode permitir que os classicos sejam renarrados
por terceiros que transformam a profundidade de uma ideia em um involucro
esmiugado. Um classico precisa ser desbravado por seus leitores na medida em que se
reconhecem e amadurecem junto do proprio texto. Alerta o erudito italiano:

A escola e a universidade deveriam servir para fazer entender que nenhum livro
que fala de outro livro diz mais sobre o livro em questao; mas fazem de tudo para
que se acredite no contrario. Existe uma inversao de valores muito difundida
segundo a qual a introdugao, o instrumental critico, a bibliografia sao usados
como cortina de fumaca para esconder aquilo que o texto tem a dizer e que s6
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pode dizer se o deixarmos falar sem intermediarios que pretendam saber mais
do que ele (CALVINO, 1993, p. 12).

Sendo assim, as instituicoes escolares devem permitir a circulacao em seus
circuitos de obras classicas a serem conhecidas. Nao para que se teorize a respeito da
profundidade de Homero, Virgilio, Esquilo, Euripides e Dante, mas para que se encontre
nessas obras luzes que possam alvejar o presente e repensa-lo. Um classico é um texto
que precisa ser revisitado, pois a cada visita o leitor, em seu processo de maturidade,
(re)encontra detalhes que, até entao, estavam invisiveis e que necessitavam de maior
experiéncia de vida para serem descortinados. Mas ler os classicos hoje nao ¢ tarefa
facil. Os estimulos da era digital efemerizam o tempo, fazendo-o escoar cada vez mais
veloz. Um classico demanda tempo e dedicacao de reserva para poder ser fruido e
experienciado. Nao temos a condicao de Goethe, em sua Viagem a Italia, de sair em
missao diplomatica pelo mundo e explorar suas ruinas, suas historias, seu passado,
tampouco o tempo de Goethe para fruir uma obra classica em meio a um paraiso
botanico sob dominio do qual o tempo € suspendido e expandido indeterminadamente.
Explica Calvino (1993, p. 15) que: “Resta o fato de que ler os classicos parece estar em
contradi¢cao com nosso ritmo de vida, que nao conhece os tempos longos, o respiro do
otium humanista”.

Assim, a leitura dos classicos permite também este retorno a um tempo que
contradiz a velocidade da contemporaneidade. Em 25 de janeiro de 1787, em Roma,
Goethe escreve: “E impossivel conhecer o presente sem reconhecer o passado, € o
equilibrio entre ambos demanda mais tempo e tranquilidade” (GOETHE, 2017, p. 193).
Um classico demanda um modo de encontro, uma experiéncia de tempo
profundamente marcada para relembrar as proposi¢coes de Walter Benjamin, nao pelo
tempo do relogio (tal como Chronos), mas, sim, um tempo cheio de Agora (tal como
Kairos), revitalizando a cada encontro, tanto o texto e sua época como o leitor e sua
temporalidade.

Para deixar mais resistente as conjecturas reunidas até aqui, acerca dos classicos,
podemos colocar em jogo uma contraprova vinda de Kant. “Na ‘Resposta a Eberhard’
(1790), Kant declara que nao ha ‘autor classico’ em filosofia, isto é, que nao ha
argumentos de autoridade” Kant faz uma fissura na barreira intransponivel dos canones
filosoficos que se repetiam acriticamente no decorrer da historia da filosofia (sem
colocar em questao, por exemplo, a justificativa do conhecimento, do belo e do bem).
Essa abertura o fara ser reconhecido como o “matador de dragdes”. Todavia, Kant é
movido por um impulso sistematico de uma pureza transcendental, tanto para a
natureza como para as produc¢oes humanas. Portanto, o conhecimento dos Antigos e
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os classicos sdo vistos como um empecilho, um problematico dragao a ser morto e
rompido para dar prosseguimento ao motor da propria historia. Molder (2014) comenta
acerca de como usou o pensamento de Kant na Critica da Faculdade de Julgar para lidar
com esse mesmo problema no estudo de Kant enquanto um autor classico:

Desde aquela altura foi quase ininterrupta a minha tentativa de extrair da parte
estética da 3 Critica tudo o que pudesse justificar o combate para dissolver o
canone kantiano. Isto é, tratava-se de proteger, e converter em constelacao
sempre que possivel, todos os pontos problematicos que dificultassem o
preenchimento do impulso sistematico, proprio de Kant: eis o que aprendi com
o dragao contra ele mesmo (MOLDER, 2014, p. 12).

A repeticao de um canone nao paralisa ou estagna o tempo sobre si mesmo, como
quer Kant ou Novalis, eles mesmos classicos canonizados. Nao ha repetig¢ao pura: toda
repeticao implica uma releitura, uma diferenca. Os classicos sao encarnagdes em
monumentos de perpetuidade. A estrutura do real colocada nas mediagoes com 0s
classicos designa um conjunto de paradigmas que modificam o retorno aos textos. A
recepc¢ao € um principio cognitivo ativo, pondo sempre o tempo em um movimento que
corrompe cadeias lineares de sucessao. Por isso, um classico é uma interrupgao, um
tempo multiplo, bifurcante, fantasmatico, uma arena na qual se digladiam dragao versus
dragao. Nesse sentido, a propria formagao, enquanto Bildung provinda do
esclarecimento [Aufkldrung], precisa usurpar do gladio o enfrentamento com os
classicos para reconhecer, nas ruinas que lhe fazem chegar até n6s, uma iluminagao de
um renascimento.

A luta entre dragdes permite ver e rever as coisas do mundo (cruzamento do
passado registrado no texto e o tempo presente que se manifesta) e as coisas sobre si
mesmo (repensando as relagdes intersubjetivas, individuais e decisorias) sob uma
perspectiva que retém em si as tensoes do mundo. Sem o texto classico tal tensao
estaria perdida no abismo emudecido da histéria. O classico faz ver uma brecha no
abismo que engole, emudece e apaga da historia os nao-adequados, os marginais e os
revolucionarios.

Sintese benjaminiana

A leitura dos classicos se fez pertinente - inclusive a sua elaboracao - em
momentos de crise e tensao na sociedade. Momentos de tensoes originam a propria
concepgao do que é o classico: quando um dos veios principais da cultura passa a
colapsar, a saber, a Antiguidade enquanto ruina, a secularizacao do poder clerical na

19



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
Sobre o estudo dos classicos e educagio

Idade Média e, por fim, o inicio da modernidade com a ascensao do capitalismo. Esses
momentos de tensao provocam na sociedade uma torcao de seus valores, resultando
na queda do simbolo supraterreno: sao rajadas de iluminagao profana. Quando o
presente danca nas ruinas que lhe dao forma trata-se de uma alegoria em tempo
presente festivo, de passagem e ruptura, luto e redencgao. Cantam as profanidades dos
versos dionisiacos que se apagaram da historia, canta o poeta Baudelaire as ruas e as
valas de Paris, fazem do Céu - ser eterno — um abismo que a tudo devora. Nas palavras
de Benjamin (2018b), o simbolo perde sua casca de integridade e o que resta ao trabalho
intelectual € um “torso de um simbolo” (BENJAMIN, 2018b, p. 92).

O classico é uma obra que retine em si um pedaco da totalidade, aprisionando em
seu sistema artistico enquanto objeto "aural", i. e., no corte de uma moldura, no contra
ritmo de uma métrica, no torso que simboliza o todo em uma de suas partes. Essas
partes relacionadas, tal qual imagens em um album, permitem compor um mosaico do
mundo. Ler um classico é ser um colecionador dessas imagens, desses fragmentos e
desses torsos. O mosaico serve para entender as for¢as que implicam a tensao social.
Nesse sentido, a Bildung, a formagao humana que leve a sério o passado deve ter em
conta que nao é possivel ler o passado de maneira linear. O encontro na formagao com
os classicos possibilita saborear o saber da histéria relendo-o na medida em que cria a
si mesmo enquanto leitor do mundo. Uma formacao critica requer uma leitura de
mundo que escape aos modelos e ao tempo homogéneo e vazio, que trabalhe com um
tempo de constelacoes oportunas e salvadoras.

Benjamin também faz essa colecao de imagens na sua literatura madura, em
Einbahnstrajfe e Berliner Kindheit um 1900. Com essas imagens, alegorias puras, somos
convidados a compor, junto da constelacio de classicos embutidas no texto
benjaminiano (que foram criados a partir da leitura e releitura dos classicos pelo proprio
Benjamin), uma parte da propria constelagao, ser mais uma de suas estrelas. Ler um
classico é deslindar constelagdes, descobri-las, participar de sua criacao conjunta,
formar-se enquanto cria e é criado pelos processos historicos. Nesse sentido, Goethe
desenvolveu um género de literatura: o romance de formacgao (Bildungsroman). Foi
fundado, inicialmente, “[...] com o Wilhelm Meisters Lehrjahre (Os Anos de Aprendizagem
de Wilhelm Meister). Esta espécie de romance-paidéia alcancou o seu punto oro no Der
gruene Heinrich (O Verde Henrique), de Gottfried Keller e, moderadamente no
Glasperlenspiel (O Jogo de Vidrilhos), de Hermann Hesse” (OLIVEIRA, 1982, p. 11). A
criacao desse tipo de leitura tinha o intuito de preparar um solo firme para a formacao
dos homens, de maneira a fazer desabrochar, tal qual em Aristoteles, virtudes
humanisticas nas personagens colocando-as em processo de amadurecimento e
esclarecimento enquanto se desdobra o enredo do romance.
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Por fim, se ainda os argumentos levantados nao forem convincentes, Calvino (1993,
p. 16) da a cartada final: “A Gnica razao que se pode apresentar é que ler os classicos é
melhor do que nao ler os classicos”.
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Resumo

Este texto tem como objetivo proporcionar um entendimento inicial sobre as principais ideias defendidas
por Dermeval Saviani na construgao de sua pedagogia. O texto encontra-se dividido em trés topicos
principais: pressupostos historicos da pedagogia histérico-critica; embasamento teodrico da pedagogia
de Saviani; criticas tecidas a pedagogia historico-critica. As referéncias utilizadas foram Saviani (2003;
2006; 2011; 2013); Mazzeu (2008); Santos (2018); Lavoura e Marsiglia (2015); Lazarini (2010); Duarte et al.
(2011); Ramalho e Lucas (2015) e Pires (1997). Compreende-se que a pedagogia histdrico-critica surgiu no
final da década de 1970, possui seu embasamento tedrico no materialismo histérico-dialético e encontra
dificuldade para ser aderida pelos sistemas escolares de ensino devido a resisténcia imposta pelas elites
ao carater transformador da pedagogia. Ao analisar as criticas tecidas a pedagogia historico-critica
ressaltamos que essas mostram-se rasas, pouco fundamentadas e incapazes de descredibilizar os seus
pressupostos.

Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica. Marxismo. Transformagao Social.

Introdugao

Neste texto serao tecidas breves consideracoes sobre a pedagogia historico-
critica de Dermeval Saviani. Temos como finalidade proporcionar um entendimento
inicial sobre as principais ideias defendidas pelo autor na construcao de sua pedagogia.

Os objetivos estabelecidos para este texto sao: a) situar-se sobre a construcao
historica da pedagogia historico-critica; b) compreender o embasamento teorico e as
caracteristicas desta pedagogia; c) situar-se sobre as criticas tecidas a pedagogia de
Dermeval Saviani.

Para tanto, em um primeiro momento, realizamos uma breve contextualizacao
historica sobre a construcao da pedagogia historico-critica, perpassando por
momentos que foram determinantes para a sua formulacao teérica. Em um segundo
momento abordamos os pressupostos tedricos apresentando seus principais
influenciadores, caracteristicas e o carater assumido - carater de transformacao das
estruturas sociais vigentes - pela pedagogia historico-critica no ambito educacional.

* Graduado em Educacao Fisica pela Faculdade Guairaca (FAG), mestrando em Educacao pela
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).
E-mail: everton-sou@hotmail.com
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Por fim, destacamos as principais criticas tecidas a pedagogia de Dermeval Saviani, as
quais advém nao somente dos conservadores capitalistas que buscam controlar os
sistemas produtivos e manter as estruturas da sociedade como estao, mas também de
autores marxistas que ao realizarem seus apontamentos nem sempre fazem uma
analise densa e aprofundada sobre as ideias defendidas por Saviani.

As principais referéncias utilizadas neste texto sao as préprias producdes de
Dermeval Saviani (SAVIANI, 2003; SAVIANI, 2006; SAVIANI, 2011; SAVIANI, 2013). Outras
referéncias que foram utilizadas sao: Mazzeu (2008); Santos (2018); Lavoura e Marsiglia
(2015); Lazarini (2010); Duarte et al. (2011); Ramalho e Lucas (2015) e Pires (1997). A
escolha por essas referéncias se deu por elas oferecerem os subsidios necessarios para
atingirmos os objetivos estabelecidos para este trabalho.

Pressupostos historicos da Pedagogia historico-critica

Para Saviani (2011), ao tratar da origem da pedagogia historico-critica, é necessario
distinguir dois pontos. O primeiro ponto refere-se a necessidade emergente de um
movimento pedagodgico e o segundo trata da escolha por esta nomenclatura. Para o
autor, enquanto movimento pedagogico, a pedagogia historico-critica surgiu pela
necessidade de se encontrar meios alternativos para superar a pedagogia dominante
da época.

O inicio da construgao da pedagogia historico-critica se deu no fim da década de
1970. Ressalta-se que essa década foi marcada pelo surgimento das concepgoes criticas
da educacao. Saviani (2011) destaca que:

Isso correspondia a uma necessidade historica, especialmente no caso
brasileiro, onde tinhamos que fazer a critica da pedagogia oficial, evidenciando
o seu carater reprodutor. Mas era um movimento que nao estava vinculado
apenas a situagao brasileira. Era um movimento de carater internacional, cujas
teorias foram elaboradas no final da década de 1960 e no inicio da década de
1970 (SAVIANI, 2011, p. 111).

Saviani (2011) complementa que situa o surgimento dessas teorias como uma
maneira de entender o pouco sucesso das manifestacoes do movimento de maio de
1968 e dos demais movimentos da década, os quais ficaram marcados por mobilizagoes
das juventudes. De acordo com o autor, as escolas foram as institui¢cdes mais abaladas
pelas manifestacdes por estarem vinculadas as novas geragdes e por serem 0s cernes
da educacao.
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Os movimentos da década de 1960 adquiriram “[...] as caracteristicas de uma
verdadeira rebeliao social em que, através da revolucao cultural, se tentava mudar as
proprias bases da sociedade a partir dos setores jovens, tendo a frente os estudantes
universitarios [..]". As proporcoes adquiridas pelos movimentos levaram muitos
intelectuais como, por exemplo, Herbert Marcuse, Socidlogo e filosofo da Escola de
Frankfurt, a considerar “[...] que o protagonismo revolucionario se teria deslocado do
proletariado para a juventude” (SAVIANI, 2011, p. 111).

Como se sabe, a grande mobilizagao que desembocou na rebeliao de maio de
1968 fracassou. E a questao que se pds para os teoricos foi a de tentar explicar a
razao desse fracasso. A meu ver, as teorias critico-reprodutivistas surgem dessa
tentativa, pois se a caracteristica dessa mobilizacao era buscar revolucionar a
sociedade por meio da cultura e, dentro da cultura, pela educacao, vinha a
questao: a cultura tem forca para mudar a sociedade? A conclusao a que as
referidas teorias irdo chegar ¢ que nao. Nao é a cultura que determina a
sociedade. E, ao contrario, a sociedade que determina a cultura (SAVIANI, 2011,
p. 113).

No Brasil, segundo Saviani (2011), as teorias critico-reprodutivistas nao se
apresentavam como alternativa aceitavel para a superacao da pedagogia oficial
reprodutora existente no periodo da ditadura militar. Logo, aumentaram as discussoes
sobre essas teorias objetivando compreender suas limitagdes. Para o autor, “[...] os
limites das teorias critico-reprodutivistas comecam a evidenciar-se, pois vai ficando
cada vez mais claro que a luta contra a ditadura também implicava a formulagao de
alternativas” (SAVIANI, 2011, p. 114).

A busca por novas teorias persistiu durante a década de 1970. Dermeval Saviani
destaca que em um seminario de educagao organizado na cidade de Campinas/SP, no
ano de 1978, era claramente percebida a predominancia do critico-reprodutivismo.
Contudo, a ANPED (Associacao Nacional de Pesquisa e Pos-Graduacao), o CEDES
(Centro de Estudos Educacao e Sociedade) e a ANDE (Associacao Nacional de
Educacao), entidades criadas no fim da década de 1970, juntaram-se para organizar
conferéncias brasileiras e acalorar as discussoes sobre o tema (SAVIANI, 2011).

A 1 Conferéncia Brasileira de Educacao, realizada em 1980, trouxe como uma das
tematicas a busca por alternativas teéricas. Para Saviani (2011) tal fato “[...] também
estava associado a situacao politica do pais. Nesse periodo, a oposicao ao Regime Militar
ja tinha conquistado algumas prefeituras e tinha feito experiéncias de politicas
educacionais alternativas, como foi o caso de Lages e Piracicaba” (SAVIANI, 2011, p. 116).
Com o restabelecimento das elei¢oes diretas para governadores — as quais ocorreriam
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em 1982 - iniciaram-se as campanhas, ja em 1980, e foi um cenario propicio para a
apresentacao de novas ideias e teorias, pois a oposicao percebia a possibilidade de
chegar ao poder nos estados e exigia-se deles a construgao de uma politica educacional
ajustada aos discursos e ideias defendidas (SAVIANI, 2011).

Saviani (2011, p. 117) comenta que em um seminario realizado na Universidade
Federal de Sao Carlos, em novembro de 1981, lhe foi perguntado “[...] se nao seria
conservador defender a pedagogia tradicional contra a Escola Nova™:

Respondi em tom jocoso: bem, isto € uma coisa que espero esclarecer em um
outro texto que estou pensando em elaborar e que provavelmente se chamara
“Para além da teoria da curvatura da vara”. De fato, no numero 3 da Revista da
Ande foi publicado, em 1982, o artigo “Escola e democracia II: para além da teoria
da curvatura da vara”, que veio a constituir o capitulo III do livro Escola e
democracia, cuja primeira edigao ¢ de 1983. Nesse texto, estdo esbocadas as
linhas basicas daquilo que posteriormente viria a ser chamado de pedagogia
histérico-critica, que, mantendo a terminologia utilizada no artigo anterior por
razoes polémicas, aparecia com o nome de pedagogia revolucionaria (SAVIANI,
2011, p. 117).

De acordo com Saviani (2011) seus alunos da PUC/SP passaram a cobrar uma
disciplina para aprofundar as discussoes sobre a pedagogia revolucionaria. Segundo o
autor, ele encontrou dificuldade para propor uma disciplina com esse nome, pois a
palavra revolucionaria remete a mudancas nas bases da sociedade, entao foi necessario
encontrar um termo mais adequado.

A primeira nomenclatura pensada por Saviani foi pedagogia dialética, mas optou
por nao utilizar devido aos multiplos sentidos que essa denominagao evocava. O autor
chegou a conclusao de que a pedagogia histérico-critica traduzia o que se estava
pensando. Logo, “[...] a expressao historico-critica, de certa forma, contrapunha-se a
critico-reprodutivista” (SAVIANI, 2011, p. 119). Ambas sao criticas, mas diferenciam-se
por uma ser reprodutivista e a outra enraizar-se na histéria. Dessa maneira, em 1984,
Saviani passou a lecionar a disciplina pedagogia historico-critica e desde entao vem
desenvolvendo essa corrente pedagogica (SAVIANI, 2011).

Embasamento teérico da Pedagogia

Segundo Saviani (2003, p. 13), “[...] para a pedagogia historico-critica, educagao &
o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade
que € produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Para Mazzeu
(2008), dessa maneira, a educacao torna-se uma atividade de mediacao entre o

25



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
A pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani: breves consideragoes

individuo e a cultura, realizada de maneira intencional que visa assegurar o acesso dos
alunos a universalidade de possibilidades oriundas do processo histérico de
desenvolvimento da humanidade.

O embasamento tedrico da pedagogia histérico-critica se da, principalmente, no
materialismo historico-dialético de Karl Marx. Nas palavras do criador da pedagogia
historico-critica, esta pode ser considerada como sinonimo de pedagogia dialética,
mas, ao se pensar nos fundamentos teodricos, a dialética da qual se trata € a do
movimento real, das transformacdes, e nao de uma dialética idealista, pois ha a
tendéncia em considerar a dialética idealista desconectada do historico real construido
pelo homem. Logo, os pressupostos da pedagogia historico-critica “[...] sao os da
concepcgao dialética da historia. Isso envolve a possibilidade de se compreender a
educacao escolar tal como ela se manifesta no presente, mas entendida essa
manifestacao presente como resultado de um longo processo de transformacao
historica” (SAVIANI, 2011, p. 80).

No livro Escola e Democracia, publicado em sua 38? edicao, em 2006, Saviani, ao
comentar sobre as concepgoes metodologicas da pedagogia historico-critica, afirma:

Tais métodos situar-se-ao para além dos métodos tradicionais e novos,
superando por incorporacao as contribui¢des de uns e de outros. Serao métodos
que estimularao a atividade e a iniciativa dos alunos, sem abrir mao, porém da
iniciativa do professor, favorecerao o dialogo dos alunos entre si e com o
professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com a cultura acumulada
historicamente; levarao em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a
sistematizagao logica dos conhecimentos, sua ordenacao e graduacao para
efeitos do processo de transmissao-assimilacao dos contetdos cognitivos
(SAVIANI, 2006, p. 69).

Portanto, as concepgoes dessa pedagogia nao estao centradas no aluno nem no
professor, mas, sim, nas interacoes existentes entre ambos. Nessas interacoes devem
ser considerados os conhecimentos historicamente construidos pelo homem e que
compoem a cultura dos sujeitos, pois os alunos devem reconhecerem-se nos contetidos
trabalhados e nos modelos sociais apresentados para que, assim, consigam atribuir
significados ao que € proposto pelo professor e, consequentemente, consigam ampliar
a experiéncia enquanto ser social e passem a questionar de maneira critica o0 mundo
que os rodeia. Dessa forma, poderao produzir novos conhecimentos, dando, assim,
continuidade no desenvolvimento da humanidade, visando a sua transformacao. Para
isso, a escola deve atender as demandas sociais e aos interesses populares, € nao aos
interesses das elites dominantes e dirigentes, cujos sao os principais representantes do

26



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
A pedagogia historico-critica de Dermeval Saviani: breves consideragoes

capitalismo que escraviza as classes dominadas devido a cobica por acumularem
riquezas a todo custo.

A sociedade capitalista é, portanto, dividida em classes com interesses
antagdnicos. Desse carater da estrutura social capitalista decorre que o papel
da educacao escolar sera um se ela for posta a servico do desenvolvimento do
capital, portanto, a servico dos interesses da classe dominante. E sera outro, se
ela se posicionar a favor dos interesses dos trabalhadores (SAVIANI, 2013, p. 26).

A pedagogia historico-critica, por possuir sua esséncia teoérica, sobretudo no
materialismo historico-dialético de Marx, posiciona-se abertamente a favor dos
interesses das classes dominadas e/ou dos trabalhadores, conforme aponta Saviani
(2011, p. 26): “[...] dai, seu carater de pedagogia contra hegemonica inserindo-se na luta
pela transformacao da sociedade atual”. Saviani (2011, p. 8-9) salienta que, de maneira
resumida, a pedagogia historico-critica na educacao escolar implica em:

a) Identificagao das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condicoes de sua
producao e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

¢) Provimento dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem
o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua
produgao, bem como as tendéncias de sua transformacgao.

A transformacao das condigoes sociais alienantes e escravizantes em que vivemos
por meio de uma educagao critica e conscientizadora ¢ um dos eixos centrais da
pedagogia historico-critica. Certamente uma pedagogia com essa proposta nao agrada
a quem deseja manter o funcionamento do sistema de exploracao exercido pelo
capitalismo. Saviani (2013, p. 26) destaca que é necessario “[...] vencer a resisténcia
daqueles (a classe dominante) cujos interesses implicam a manutencao, consolidagao e
perpetuacao da forma atual de sociedade”.

Devido aos seus interesses as classes dominantes visam a conservacao das
estruturas sociais presentes na atualidade e buscam evitar que as contradi¢oes
estruturais da sociedade sejam expostas. Portanto, ¢ de interesse das classes
dominantes frear o processo historico de transformacao dos niveis conjunturais para
que esses processos nNao gerem nova estrutura social que dé aos dominados a
consciéncia de sua forca coletiva. Ja para a classe dos dominados, ou seja, dos
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trabalhadores, o interesse € de aceleracao do processo historico porque o que interessa
as classes exploradas pelo capitalismo ¢é a transformacao dessa estrutura, entao se faz
necessario “[...] construir um tipo de sociedade que os liberte da situagao de
dominacao” (SAVIANI, 2013, p. 27). Segundo Santos (2018), para a pedagogia historico-
critica, a escola € resultado dos determinantes sociais, logo, é influenciada por
interesses opostos, seja de quem quer manter a estrutura opressora, seja de quem quer
transformar a realidade.

Criticas tecidas a Pedagogia histérico-critica

Seria ingenuidade pensar que uma pedagogia da educacao que traz em suas raizes
fundamentos do marxismo seria bem aceita pelos conservadores brasileiros; por isso a
pedagogia historico-critica constantemente ¢ alvo de ataques pouco fundamentados.
Para Lavoura e Marsiglia (2015) as criticas realizadas a pedagogia historico-critica sao
oriundas, principalmente, de representantes das elites dominantes que sao defensores
de pedagogias tradicionais que se caracterizam por nao questionarem as estruturas
sociais. Todavia, os autores destacam que as criticas também vém de autores do campo
marxista, em que alguns afirmam que a pedagogia historico-critica se aproxima das
teorias tradicionais por defenderem a transmissao dos contetdos.

Para Lavoura e Marsiglia (2015) essas criticas de marxistas surgem pela
incompreensao do meétodo pedagogico da pedagogia historico-critica. Os autores
complementam que “[...] quao distante nos parece a pedagogia historico-critica das
ditas ‘teorias tradicionais do curriculo’ e quao simplista nos parece o argumento de que
defender a transmissao de conhecimento seja compartilhar de uma ‘educagao bancaria”
(LAVOURA e MARSIGLIA, 2015, p. 358-359).

Uma das severas criticas feitas a pedagogia historico-critica de Saviani é
observada na tese de doutorado de Ademir Lazarini (LAZARINI, 2010), em que o autor
afirma que ha incoeréncia nas interpretacoes de Saviani a respeito das relagdes entre o
capital e a educacao, conforme pode ser observado no trecho abaixo:

[...] procurarei demonstrar neste estudo € que Saviani comete erros decisivos
em relacao a sua principal referéncia teorica, e esses erros comprometem pela
raiz as suas principais teses acerca da relacao entre capital e educagao formal.
Como decorréncia desses equivocos, suas principais proposi¢des educacionais,
em regra, apresentam incongruéncias e, no limite, entram em contradi¢cao com
o projeto histérico socialista que o autor pretende defender (LAZARINI, 2010, p.
35).
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Em sua tese, Lazarini (2010) dedica-se incansavelmente a evidenciar que Saviani
esta equivocado em suas proposicdes tedricas no que tange a formulagao da pedagogia
historico-critica e a relagao desta com os pressupostos marxistas e, para isso, ele se
apoia em autores como Istvan Mészaros e Ivo Tonet.

Apos a defesa e a divulgacao da tese de doutorado de Lazarini (LAZARINI, 2010),
Newton Duarte, um dos maiores estudiosos da pedagogia historico-critica, junto a
outros trés colaboradores (DUARTE et al., 2011) dedicaram-se a analisar a fundo a tese
de Ademir Lazarini para compreenderem o que levou o autor a chegar a tal conclusao
sobre a principal obra de Saviani. O resultado dessa analise foi publicado em um artigo,
em abril de 2011, na Revista HISTEDBR, com o titulo “A Pedagogia Historico-Critica e o
Marxismo: Equivocos de (mais) uma critica a obra de Dermeval Saviani”.

No artigo publicado por Duarte et al. (2011, p. 39) os autores deixam claro que
Lazarini (2010) “[...] considera necessario combater a pedagogia histérico-critica em
nome do marxismo e do socialismo, ja que os equivocos dessa pedagogia teriam graves
consequéncias”. No decorrer da analise da tese, Duarte et al. (2011) encontraram sérios
equivocos na construcao das criticas realizadas a pedagogia histérico-critica e a
caréncia de entendimento acerca do materialismo historico-dialético por Ademir
Lazarini.

Ramalho e Lucas (2015), em artigo publicado no EDUCERE (Congresso Nacional de
Educacgao), trazem as principais criticas e defesas que sao comumente realizadas a
pedagogia historico-critica, conforme o quadro abaixo:

Quadro 1 - Pedagogia historico-critica: criticas e defesas (continua)

Tema Critica Defesa

Saviani destaca a necessidade de o saber elaborado
Forma e contetdo Consideram-na  e/ou cientifico transformar-se em saber escolar
conteudista para que os alunos possam, dessa forma, a ele ter
acesso. Isso quer dizer que tanto a forma como o
contetido sao importantes.

Socializacao e producao  Socializacao é A socializagao buscada é a dos meios de produgao,
do saber retornar a dominados pela burguesia, pautada na propriedade
Durkheim privada. E nao a socializagao proposta por

Durkheim de que a escola ¢é socializadora.
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Quadro 1 - Pedagogia historico-critica: criticas e defesas (conclusao)

Saber e consciéncia

Saber acabado e saber

€m processo

Saber erudito e saber
popular

Criticam-na por
dar mais
importancia a
aquisicao do
saber do que a
consciéncia
critica
Considera o
saber como algo
pronto e
acabado

O saber erudito
€ exclusivo da
classe
dominante e o

Nao ha outra forma de adquirir o saber se nao for
de maneira consciente. Conforme os trabalhadores
dominam o meio de producao do saber, aumentam
seu nivel de consciéncia.

O saber é construido socialmente, sendo assim,
impossivel ser pronto, ele sofre transformagoes ao
longo da histoéria, porém nao ¢é preciso sempre
reinventa-lo toda vez, pois ja esta previamente
construido.

O saber popular é aquele que todos tém acesso, isso
significa que o saber erudito também pertence a
populacgao. Trata-se de oportunizar todos os
saberes a todas as classes.

saber popular é
exclusivo da
classe
trabalhadora

Fonte: Ramalho e Lucas (2015) com base em Saviani (2008).

Compreendemos que as criticas tecidas a pedagogia histérico-critica necessitam
ser melhor fundamentadas. Os questionamentos realizados pelos conservadores
capitalistas, os quais pretendem manter as estruturas sociais como estao, nao sao
suficientes para descredibilizar as teorias defendidas por Saviani e pelos estudiosos que
se dedicam a aperfeigoar essa pedagogia. Ha de se destacar a necessidade de um grande
aprofundamento tedrico sobre o método historico-dialético e sobre a pedagogia de
Dermeval Saviani, antes de serem tecidas criticas contrarias a pedagogia historico-
critica, para que isso nao se torne algo banal e descabido.

Consideracdes finais

A pedagogia historico-critica apresenta a transformacao das estruturas da
sociedade como um dos seus pilares. Essa transformacao perpassa por processos
educativos que possibilitam aos educandos a sua constru¢ao enquanto sujeitos criticos,
questionadores e transformadores da realidade por meio da apropriagao, assimilagao e
reconstrucao dos conhecimentos construidos historicamente pela humanidade.
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Por possuir um carater transformador a pedagogia histérico-critica nao possui
muito espago nas escolas brasileiras, as quais privilegiam metodologias tradicionais
devido as legislacdes serem construidas pelas elites dirigentes, cujas dao pouca, ou
nenhuma, voz aos pesquisadores e aos profissionais da educacao ao formularem os
documentos que regem o sistema educacional brasileiro. Compreende-se, entao, que
as elites dirigentes se mostram mais preocupadas em atender aos interesses do
capitalismo do que em propor mudancas para o cenario educacional degradante que se
vé no pais.
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Sobre educacao e politica: dialogos com
Saviani
Jéssica Natana Agostinho”

Resumo

A relagao entre educacao e politica, assunto notadamente debatido pelas teorias educacionais, tem sido
permeada por consideravel demérito. Refletir sobre essa relagao na contemporaneidade nao prescinde
da contribuigao de textos classicos. O livro Escola e Democracia, publicado em 1983, retine textos nos
quais Dermeval Saviani discorre sobre as teorias pedagogicas, sobre as funcoes politicas que o ensino
desempenha na escola e sobre os principios da pedagogia histérico-critica. O autor escolhe uma
abordagem discursiva polémica para enfatizar posicionamentos politicos e dedica especial atencao a
relacao entre a pratica educativa e a pratica politica. Seu texto fornece subsidios para a compreensao da
dimensao politica da pratica educativa, que s6 pode ocorrer na medida em que sua especificidade
pedagodgica é mantida. Assim, no contexto das politicas educacionais mais recentes, no qual o papel da
escola vem sendo flexibilizado, é possivel perceber um esforgo para ocultar a dimensao politica da pratica
educativa.

Palavras-chave: Educacao. Politica. Saviani. Escola e democracia.

Introdugao

O livro Escola e Democracia foi publicado pela primeira vez em 1983, reunindo
diferentes textos do professor Dermeval Saviani. Esses textos, escritos entre 1981 e 1982
e publicados em diferentes periddicos, guardam estreita relacao entre as ideias
enunciadas. Eles formam, assim, os trés primeiros capitulos: As Teorias da Educacdo e o
Problema da Marginalidade na América Latina; Escola e democracia 1, a teoria da
Curvatura da Vara; e Escola e Democracia 2: para além da teoria da Curvatura da Vara.
Possui, ainda, um quarto capitulo: Onze Teses sobre Educacdo e Politica, escrito
especialmente para a compilagao e que tem como objetivo “encaminhar, de modo
explicito, a discussao das relacdes entre educagao e politica ja que ai reside a questao
central que atravessa de ponta a ponta o conteudo deste livro” (SAVIANI, 2008, p. 1).

Atualmente em sua 43? edicao, o livro pode ser considerado um classico do
pensamento educacional brasileiro. As razoes para sua ampla disseminacao podem
residir em aspectos diversos: seu carater didatico ao propor uma classificacao das
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teorias pedagdgicas com base no problema da marginalidade, seu carater
profundamente critico ao confrontar com ousadia as consideracoes da Pedagogia Nova
e, ainda, seu carater manifestamente politico ao estabelecer as bases para a criacao de
uma pedagogia que fosse além dos métodos tradicionais e dos novos. Ensejou-se, assim,
a criagao da pedagogia historico-critica, nomeada nesse momento como pedagogia
revolucionaria.

Sua criticidade pulsante nos fornece subsidios para pensar a educacao
contemporanea, especialmente em um cenario de negagao da politica, de perseguicao
aos professores e de descaracterizacao, tanto do papel da escola quanto da natureza
do ato educativo.

Educacao e politica em £scola e Democracia

A rejeicao a politica, embora nao seja um fendmeno recente, passou nos tltimos
anos por um contexto de aprofundamento. Duarte e César (2020) abordam como o
sentimento de repulsa a politica se intensificou no Brasil a partir das manifestagoes de
junho de 2013. O clima crescente de negacao da politica contribuiu para estabelecer as
circunstancias que, em 2018, culminaram na eleicio de Jair Bolsonaro para a
presidéncia da republica. Ainda que esse nao tenha sido o Unico motivo para seu
sucesso eleitoral, o entao candidato capitalizou a seu favor a atmosfera de negacao do
sistema politico.

No campo da educacao o cenario pessimista em relacao a politica institucional foi
usado como “[...] artificio de seducao e adesao dos cidadaos” as ideias do Programa
Escola sem Partido (RAMOS, 2017, p. 85). Além de criar um clima de denuncismo em
relacao a pratica pedagodgica supostamente doutrinadora de muitos professores, o
Escola sem Partido buscou ocultar a dimensao politica de sua propria proposta,
tratando como neutra sua posicao e como inexistentes seus lagos com a ideologia da
classe dominante. De modo cinico proclamou o discurso da urgéncia em expurgar as
influéncias politico-ideologicas das escolas.

Esse exemplo indica como a relacao entre educacao e politica é vista, atualmente,
com desconfianca e descrédito. Falar simultaneamente em educacgao e em politica pode
ser encarado como desvio moral e partidarismo. Em entrevista concedida ao Professor
Newton Duarte, Saviani comenta a acusacao de doutrinamento na educacao:

Vé-se, pois, que embora os atuais governantes nos acusam de fazer proselitismo
e doutrinacao nas escolas e universidades, o contrario é o que ocorre. Ou seja:
nos, da esquerda, nao precisamos doutrinar, pois temos a verdade do nosso lado,
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consoante o lema ‘a verdade ¢ sempre revolucionaria’. Cabe-nos simplesmente
mostrar a realidade, pois, com isso, se evidencia o grau de exploracao que os
setores dominantes exercem sobre a classe trabalhadora. J4 a direita, ndo tendo
argumentos objetivos para sustentar a dominacao, necessita lancar mao da
doutrinacao para manter o povo subordinado aos seus interesses (SAVIANI e
DUARTE, 2019, p. 4).

O trecho exemplifica a atualidade do pensamento de Saviani, que retoma um dos
lemas enunciados em Escola e Democracia. “A verdade é sempre revolucionaria” porque
€ historica. O interesse da classe consolidada no poder € perpetuar a sociedade tal
como esta e manter as relacdes de producao a seu favor. A classe dominante atua, desse
modo, “[...] contra o movimento da historia” (SAVIANI, 2008, p. 33). Essa concepcao de
movimento vai ao encontro do postulado de que “[...] a historia de todas as sociedades
até agora tem sido a historia das lutas de classe” (MARX; ENGELS, 2008, p. 8). Dessa
forma, a partir de uma compreensao marxista da historia, seu movimento - ou seja, as
transformacoes pelas quais os seres humanos passaram - ocorre a partir da
contradicio entre as classes. E nesse sentido que a verdade, ao evidenciar as diversas
faces da exploracao perpetrada pela classe dominante, contribui para revelar e agudizar
a contradicao que movimenta a histéria. Ja que continuamos a viver na sociedade do
capital a validade desse pensamento permanece.

Esse € um exemplo de posicao, em certa medida polémica, que Saviani adota, tanto
em Escola e Democracia quanto em sua carreira como professor e pesquisador. Levando
em consideracao que a atividade politica vai aléem daquela que ocorre na esfera
institucional, transcorrendo também no plano da luta de classes (MAAR, 1994), podemos
considerar, entao, que Saviani se coloca de forma declaradamente politica em sua
producao académica e em sua trajetoria. Sendo um pensador do campo educacional,
seus argumentos podem contribuir significativamente para analisar a relagao,
certamente desgastada e por vezes temida, entre politica e educacao. Ele enuncia logo
no inicio do segundo capitulo: “[...] estou me colocando diretamente no coragao do
politico. Estou enunciando teses; isso significa posicOes, e posi¢oes polémicas”
(SAVIANI, 2008, p. 30).

A polémica, no caso de Escola e Democracia, € uma escolha de abordagem
discursiva. O autor afirma, em alguns de seus prefacios as diversas edi¢oes do livro, que
esse nao se trata de um escrito contrario ao movimento da Escola Nova. Com o objetivo
de contribuir para a critica do ideario que se tornou senso comum entre os educadores,
Saviani utiliza a metafora da “teoria da curvatura da vara” para instaurar a polémica. A
expressao é atribuida a Lénin e pressupde que quando uma vara esta torta para um lado
é preciso forga-la para o lado oposto para que, depois, encontre a posicao correta. A

35



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
Sobre educagio e politica: dialogos com Saviani

curvatura da vara pode ser lida, também, como uma metafora para a dialética, de modo
que nem a tese e nem a antitese sao os pontos almejados, mas, sim, a sintese que supera
ambas por incorporagao. Esse tipo de argumentacao por oposicao € utilizado por
diversos autores em outras ocasioes, inclusive pelos proprios teoricos da Escola Nova
quando intentavam contrapor a Escola Tradicional. Saviani coloca, no prefacio a 202
edicao, suas intencoes:

Este ndo é um livro contra a Escola Nova como tal. E, antes, um livro contra a
pedagogia liberal burguesa. Por isso, enganam-se aqueles que imaginam que,
por efetuar a critica a Escola Nova, o autor desta obra estaria de algum modo
reabilitando a pedagogia burguesa. Ora, nao se nega a Escola Nova o seu carater
progressista em relacao a Escola Tradicional. Alias, isso estd formalmente
explicito no terceiro texto. Entretanto, como proposta burguesa, a Escola Nova
articula em torno dos interesses da burguesia os elementos progressistas que,
obviamente, ndo sdo intrinsecamente burgueses. E dessa forma que a burguesia
trava a luta pela hegemonia procurando subordinar aos seus interesses os
interesses das demais classes (SAVIANI, 2008, p. 38).

O enunciado é evidentemente declarado em sua posicdo politica. E no segundo
capitulo, no qual ele formula trés teses em relagao a Pedagogia Nova, que a polémica se
instaura mais nitidamente. As teses funcionam justamente no sentido de desestabilizar
as ideias relativas aos métodos novos e, assim, abrir espaco para a elaboracao de uma
pedagogia socialista de inspiragao marxista que, nesse momento, ele denomina como
pedagogia revolucionaria.

E no capitulo quatro que Saviani se dedica, especificamente, a elucidar as
caracteristicas da relagdo entre a pratica educativa e a pratica politica. Ele utiliza
novamente o método de enunciacao de teses. Nesse caso, as denomina como “onze
teses sobre educacao e politica”.

Saviani (2008) argumenta que a importancia politica da educacao reside na sua
funcao de socializacao do conhecimento. E assim que o trabalho docente pode ser
profundamente politico sem falar diretamente ou literalmente de politica. Através do
acesso aos conteudos vivos, reais, dinamicos e concretos, os alunos terao as condicoes
de fazer valer seus interesses. Esse processo educativo deve estar articulado com a
pratica social global e com a democratizacao da sociedade, configurando-se como um
processo que vai da desigualdade real no “ponto de partida” a igualdade possivel no
“ponto de chegada”. Fazendo um breve comparativo com outras propostas
pedagogicas, como as pedagogias do aprender a aprender, muito difundidas a partir
dos anos 1990, ao invés da adaptagao passiva em maior ou menor grau a sociedade
capitalista, o objetivo € que os professores e alunos, tomados como agentes sociais,
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tenham possibilidades de atuar na instauracao de uma sociedade igualitaria e no
rompimento da sociedade de classes.

Ainda em relagao a importancia politica da educacao, é significativo ressaltar que
os conteudos escolares nao devem valer por si mesmos e tampouco devem ter sua
relevancia ignorada. Eles precisam estar relacionados a pratica social, de modo que nao
sejam considerados isoladamente, como se bastassem por si s6. Ao mesmo tempo, nao
devem ser subestimados. Colocar todas as expectativas de transformacao da sociedade
exclusivamente na luta politica mais ampla acaba por desvalorizar a pratica educativa.
Ambas as situacoes demandam atencao para que a especificidade da contribuicao
pedagogica nao seja dissolvida e sua importancia politica ndo seja anulada.

Com o intento de evitar que sejam indiferenciadas, Saviani se empenha, entao, em
desenvolver mais detalhadamente sua exposicao acerca das diferencas entre a
educacao e a politica. Apesar de inseparaveis, educacao e politica nao sao idénticas. A
pratica educativa, que ocorre entre nao-antagonicos, tem como objetivo o consenso. Ja
o proposito da pratica politica, que fundamentalmente se da entre contrarios
antagdnicos, € vencer.

Elas possuem entre si o que Saviani chamou de dependéncia reciproca e autonomia
relativa. Enquanto praticas distintas e modalidades especificas da mesma totalidade
possuem certa autonomia. Ja a relacao de dependéncia ocorre na medida em que tanto
a educacao tem uma dimensao politica quanto a politica tem uma dimensao educativa.
No caso da educacao, sua dimensao politica se manifesta no fortalecimento ou
enfraquecimento dos nao-antagonicos, potencializando ou nao sua pratica politica. A
disseminacao de contetdos historicamente acumulados, por exemplo, fortaleceria os
estudantes da classe trabalhadora (grupo formado por nao antagonicos) de modo a
potencializar sua pratica politica contra a classe dominante (seus antagonicos). A
politica, por sua vez, possui uma dimensao educativa no que diz respeito ao
convencimento dos nao antagdnicos para que se engajem na mesma luta contra os
antagonicos. Um exemplo possivel seria um grupo de professores dialogando com seus
pares para explicar as motivagoes de uma greve contra a retirada de direitos
trabalhistas.

E preciso considerar, ainda, a existéncia historica e determinada dessas relacdes.
Assim, na sociedade dividida entre classes antagdnicas, ha o primado da politica, uma
vez que as condicdes de exercicio dessa pratica (que ocorre justamente entre
antagonicos) estao inscritas na esséncia da sociedade de classes. As condigoes de
exercicio da pratica educativa estao inscritas na esséncia da realidade humana, mas sao
negadas pela sociedade capitalista. Desse modo, ha uma subordinacao relativa, mas
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real, da educagao em relacao a politica. Ainda que essa subordinagao seja historica e
superavel, essa dependéncia pode ser percebida em relagao as condicdes objetivas da
educacao; por exemplo, no que tange as questdes orcamentarias. Em referéncia ao
contexto da pratica educativa na sociedade capitalista, Saviani explicita o que considera
como “idealismo” na educacao:

Falei antes em exercicio pleno da pratica educativa como algo s6 possivel num
tipo de sociedade que se delineia no horizonte de possibilidades das condicoes
atuais, mas que nao chegou ainda a se concretizar. Isto porque a plenitude da
educagao como, no limite, a plenitude humana, esta condicionada a superagao
dos antagonismos sociais [...]. Ser idealista em educagao significa justamente
agir como se esse tipo de sociedade ja fosse realidade. Ser realista, inversamente,
significa reconhecé-la como um ideal que buscamos atingir (SAVIANI, 2008, p.
69-70).

Considerar a sociedade atual compativel com a plenitude educativa e humana
consiste, de acordo com Saviani, em adotar uma postura idealista em relacao a
educacao. Esse posicionamento se manifesta com nitidez quando as contradi¢oes
fulcrais inerentes a essa mesma sociedade sao negligenciadas pelos educadores. Na
esteira do legado liberal de conceber a sociedade como essencialmente harmonica, as
problematicas intrinsecas ao sistema econdmico sao simplesmente ignoradas ou
tratadas como notas de rodapé, tanto pelas politicas educacionais quanto por
pesquisadores da area. Ha a tendéncia, ainda, de transferir para a educagao alguns dos
problemas sociais do capitalismo. E o que vemos, por exemplo, com as expectativas de
que a educacao solucione a pobreza e o desemprego, desconsiderando que esses sao
problemas exteriores a dimensao educativa. Essa omissao frente as raizes dos
problemas resultantes da sociedade de classes tem relagao com um processo mais
amplo de empobrecimento dos contetdos escolares. Desse modo, ao se diluir a
especificidade da educagao, também se esvai sua dimensao politica e qualquer
resquicio da relagao entre esses dois ambitos é sumariamente ocultado.

Educacao enfraquecida, politica dissimulada

Normativas curriculares como a Base Nacional Comum Curricular e seus
derivados contribuem para perpetuar uma visao despolitizada da educacao. Assim
como Saviani argumenta em relagao a Escola Nova, a preocupagao politica com a
educacao é secundaria e sao priorizadas as inovagoes dos métodos. Estariam, assim,
agindo para ocultar a dimensao politica da educacao.
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Os discursos sobre inovacado nao sao de fato novidade. Desde a década de 1990 os
organismos multilaterais demonstram preocupagao com o vocabulario que utilizam,
assumindo que as palavras importam (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005). Os
reformadores internacionais, bem como os agentes do Estado brasileiro e os
documentos oficiais, continuam selecionando cuidadosamente os termos utilizados
“[...] com a finalidade de mobilizar pessoas em direcao ao consenso social, em especial
quando esse consenso se acha ameagado por uma crise econdmica e politica
emergente” (SHIROMA; CAMPOS; GARCIA, 2005, p. 437).

Ja ha 30 anos a logica e o 1éxico empresarial penetram o campo da educagao e
apregoam a necessidade de inovar as praticas escolares supostamente decadentes, com
o objetivo de preparar os cidadaos para os desafios do século XXI. As terminologias sao
atualizadas e novas tecnologias adentram o contexto, contudo, permanece a premissa
de ocultar a crise do sistema economico e de transferi-la para a educacao. Assim, nos
ultimos anos, é notavel uma reciclagem do eixo discursivo utilizado desde os anos 1990,
que busca adaptar a educacao as demandas do capital privado. Motta e Leher (2017)
sintetizam o discurso que sustenta as politicas educacionais privatistas nas ultimas
décadas:

A educacgao fundamental foi universalizada, mas carece de qualidade; o Estado e
os professores fracassaram na reversao do quadro de repeténcia, de evasao e de
baixo desempenho escolar, entao, € legitima a participagao ativa da sociedade
civil, leia-se, das organizagoes vinculadas ao capital, na condugao dos assuntos
educacionais, ainda que em confronto com professores avessos as tais reformas
(MOTTA e LEHER, 2017, p. 245).

Esse discurso, que caracteriza a educacgao publica como fracassada e carente pela
atuacgao da iniciativa privada, € utilizado tanto pelos aparelhos privados de hegemonia
- como a revista Nova Escola e o movimento Todos pela Educagdo — quanto pelo Estado.
Desse modo, estd presente nas politicas educacionais. A retomada pela BNCC da
associacao entre educacao e competéncias /habilidades é um exemplo desse contexto
de busca por uma suposta melhoria da qualidade e eficiéncia da escola. Esse progresso
seria possivel apenas atraves de reformas educacionais €, no caso da BNCC, através da
reestruturacao dos curriculos. Acrescenta-se, ainda, a ideia de que ha uma demanda
emergencial por inovagao das praticas escolares. Nem sempre, contudo, o conceito de
inovacao € localizado teorica ou politicamente, o que possibilita uma apropriagao
generalista do termo e sua aplicacao a medidas de precarizacao da educacgao publica.
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Evangelista (2012) aponta para a necessidade de analise criteriosa dos documentos
de politica educacional, com vistas a evidenciar suas determinacoes historicas. Estas
precisam ser investigadas, pois nao estao postas na aparéncia. Assim, atraves do
processo de pesquisa é preciso chegar a esséncia dos documentos e compreender as
intencionalidades e valores que os sustentam. A autora defende que as fontes
documentais precisam ser interrogadas de modo adequado: “A interrogacao metodica
desse tipo de evidéncia procura apreender suas incoeréncias, seus paradoxos, seus
argumentos cinicos ou pouco razoaveis” (EVANGELISTA, 2012, p. 62).

Consideracoes finais

Considerado pelo proprio autor como “[..] o manifesto de lancamento da
pedagogia historico-critica” (SAVIANI, 2008, p. 27), a contribuicao de Escola e
Democracia € abrangente e oferece subsidios para compreender a relacao entre escola,
politica e sociedade. Entende-se, por exemplo, que “[...] lutar contra a marginalidade
através da escola significa engajar-se no esforgo para garantir aos trabalhadores um
ensino da melhor qualidade possivel nas condi¢oes historicas atuais” (SAVIANI, 2008, p.
26). Com vistas a comprometer-se com esse objetivo, a pedagogia historico-critica traz
referéncias sobre os métodos pedagogicos que valorizam a posi¢ao dos contetidos nos
curriculos escolares.

Serao meétodos que estimularao a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mao,
porém, da iniciativa do professor; favorecerao o didlogo dos alunos entre si e
com o professor, mas sem deixar de valorizar o dialogo com a cultura acumulada
historicamente; levarao em conta os interesses dos alunos, os ritmos de
aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, mas sem perder de vista a
sistematizagao légica dos conhecimentos, sua ordenagao e gradagao para
efeitos do processo de transmissao-assimilacao dos contetdos cognitivos
(SAVIANI, 2008, p. 56).

A caracteristica dialética do método e da pedagogia proposta por Saviani
demonstra como os reducionismos nao contribuem com o campo educacional. Nao se
trata, efetivamente, de desconsiderar a contribuicao das pedagogias tradicionais e
novas, mas da analise e da critica que levam a superacao por incorporacao. Essa postura
se mostra igualmente importante no ambito das politicas educacionais e da analise de
seus documentos. Perquiri-los com cuidado ¢ fundamental para discernir sua politica,
por vezes camuflada em discursos de neutralidade. Os subsidios para identificar o
enfraquecimento da dimensao politica da pratica educativa sao essenciais para as
investigacoes que pretendem contribuir para o desvelamento da verdade historica.
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Contribuicoes de Paulo Freire e Mauricio
Tragtenberg para o campo curricular

Maria Luiza Lucio”

Resumo

O presente trabalho tem como objetivo apresentar as contribuicoes dos pensadores Paulo Freire e
Mauricio Tragtenberg para o pensamento educacional brasileiro, em especial no campo dos estudos
curriculares. De carater bibliografico, este ensaio expde, de forma breve, alguns conceitos importantes
dos autores, como autonomia, conscientizagao, dialogicidade e autogestao, bem como a critica feita por
Tragtenberg sobre a burocracia presente nas Instituigoes. Tais conceitos sao entrelagados ao campo
curricular, elemento importante e nao neutro, presente nas escolas. Freire e Tragtenberg fundaram os
pilares de uma pedagogia libertaria, pautada nos ideais democraticos e na valorizacao do saber popular.
O legado deixado por esses autores tem influenciado o pensamento de muitos educadores brasileiros e
repercutido internacionalmente, dada a profundidade filoso6fica de suas ideias. Certamente, uma reforma
educacional e uma reflexao sobre a pratica docente devem considerar os escritos desses autores a partir
de uma visao mais humana e integral dos sujeitos.

Palavras-chave: Educacao Libertaria. Curriculo. Autogestao. Burocracia.

Palavras iniciais

O pernambucano Paulo Reglus Neves Freire, nascido em setembro de 1921, trouxe
incontaveis contribuicdes a educacao brasileira. Diplomado em Direito, nao exerceu a
advocacia, voltando-se a area educacional, estruturando um método de alfabetizacao
de adultos. Suas ideias inspiraram - e continuam inspirando - educadores em todos os
lugares, dada a dimensao e profundidade filosofica de seu pensamento.

Sua vida, marcada pelo envolvimento politico, cultural e social por onde andava,
oportunizou-lhe ocupar algumas posi¢coes em cargos de gestao e liderancga, atuando
também como professor universitario e Secretario de Educagao em Sao Paulo. Suas
fortes conviccoes e ideologias fizeram com que Freire conquistasse muitos
admiradores - e inimigos também -, justamente por suas ideias serem divergentes ao

* Mestranda do Programa de Pds-Graduagao em Educagao/PPGE da Universidade do Estado de Santa
Catarina - UDESC. Linha Politicas Educacionais, Ensino e Formacao. Integrante do Grupo de Pesquisa
ITINERA /UFSC - (http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/41396). Pedagoga no Instituto Federal de
Santa Catarina - IFSC/Campus Palhoca Bilingue (Libras /Lingua Portuguesa).

E-mail: malu.pedagoga@gmail.com
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pensamento do governo conservador da época. Assim, permaneceu em exilio por um
longo periodo, viajando por diversos paises, tornando suas ideias conhecidas.

Autonomia e praxis sao conceitos freireanos amplamente conhecidos. A
alfabetizacao de jovens e adultos difundida por Paulo Freire buscava a emancipacgao e a
autonomia dos sujeitos em seu processo formativo. Colaboragao € palavra-chave na
compreensao de seu método. Em sua militancia na luta de classes, Freire via o
conhecimento como um processo social. De busca, na interagao com o outro, de um
saber libertador que pudesse transformar a realidade desigual a partir de um
movimento dialético. Movimento esse que almejava um espirito critico e progressista,
baseado nos ideais marxistas e no pensamento gramsciano'.

Ao denunciar a opressao fundou bases revolucionarias, uma espécie de “pedagogia
da resisténcia”, ao afirmar a célebre frase: “Se a educagao sozinha nao pode transformar
a sociedade, tampouco sem ela a sociedade muda” (FREIRE, 2000, p. 67). Sem duvida,
sua vasta experiéncia em outros territorios o fez ser conhecido - e atualmente
reconhecido - internacionalmente, seja por suas obras, discursos, pensamentos ou
leitura de mundo.

Mauricio Tragtenberg, gaticho, nascido em novembro de 1929, de ascendéncia
judaica. Importante sociologo brasileiro, intelectual engajado na defesa da autogestao
e um forte critico da burocracia das instituicdes. Nao adequando-se a estrutura e regras
da escola regular formal, tornou-se autodidata, tendo grande influéncia de autores
como Rosa Luxemburgo, Marx, Ferrer e Trotsky, uma vez que seu falecido pai havia
deixado muitos livros a sua disposicao, permitindo, assim, que Mauricio desenvolvesse
o habito do estudo e da leitura. Sua vivéncia destacou-se pelas aproximacoes politicas
- tanto em termos gerais quanto na atuagao em partidos politicos - fato que lhe
permitiu conhecer diversos intelectuais, entre eles Florestan Fernandes.

Sua formacao também teve a influéncia do Centro de Cultura Social, de cunho
anarquista. Sua frequéncia assidua as bibliotecas e contatos /amizades foram de grande
importancia na formacao de seu pensamento. Seus ideais fundamentam-se na critica a
“burocracia pedagogica” e na autogestao como elemento fundamental de organizagao
institucional.

' Antonio Gramsci (1891-1937), filésofo italiano de base marxista e cofundador do Partido Comunista
Italiano. Pregava por uma mudanca de mentalidade na transformacao social e via a escola como uma das
Instituigdes responsaveis por desenvolver o pensamento critico. Um dos pilares centrais de seu
pensamento € o conceito de hegemonia.
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Sem duavida, os escritos de Freire e Tragtenberg complementam-se e sao mais
atuais do que nunca. Ambos contribuiram de forma consistente para o pensamento
educacional atual, refletindo ideias e praticas no campo curricular brasileiro.

Didlogo e conscientizagao no processo educativo

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagao
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusao em permanente movimento na Historia (FREIRE, 2006, p. 136).

Essa frase de Freire retrata bem a centralidade de suas ideias: sujeito em
permanente construcgao, inconcluso. Ao salientar que ensinar exige disposi¢ao para o
didlogo, em sua famosa obra “Pedagogia da Autonomia”, o educador ressalta a
horizontalidade como elemento indispensavel na relacdo entre os sujeitos, mais
especificamente entre educando e educador. Ao discorrer sobre a aproximagao com 0s
jovens e adultos, seu discurso traz a tona a importancia do didlogo para o
desenvolvimento individual e coletivo.

Conhecer a realidade dos sujeitos, eis uma pec¢a chave na constru¢ao de uma
pedagogia libertadora. E, certamente, a compreensao do ato educativo enquanto ato
politico. Politico porque implica em conhecer as mazelas sociais, reconhecendo a
necessidade de atuar em sua resolugao de forma critica e investigativa, tendo como
ponto inicial a curiosidade e a inquietacao dos problemas vivenciados cotidianamente.
Educativo porque configura-se em um constante aprendizado ao longo da vida e seu
sentido € mais amplo, nao ocorrendo apenas nos espacos formais de aprendizagem. Em
certo sentido, o educador defende quebrar a “cultura do siléncio”, denunciando formas
especificas de consciéncia dominada.

Para Freire, “[...] nao ha conscientizacao popular sem uma radical dentncia das
estruturas de dominacao e sem o antincio de uma nova realidade a ser criada em funcao
dos interesses das classes sociais hoje dominadas” (FREIRE, 1981, p. 66). Nesse sentido,
Freire destaca que a consciéncia critica se da por meio da praxis — acao e reflexao-acao.
Tal pensamento converge com os ideais e principios defendidos por Tragtenberg ao
criticar a estrutura dominante e burocratizada das Instituicoes.

Importante ressaltar que, para Freire, ninguém conscientiza ninguém. Esse
processo de conscientizagao ocorre pela interacao e processo dialogico entre os
sujeitos, em um movimento dialético de reflexao critica sobre a a¢ao anterior e a agao
seguinte ao processo de luta (FREIRE, 1981, p. 88). E esse movimento que deve estar
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presente no cotidiano das Institui¢des, na construgao de um curriculo mais significativo
para os educandos e menos burocratizado.

Educacao burocratica x educacao libertaria: bindmio presente

Freire e Tragtenberg ja destacavam a importancia da autogestao entre os sujeitos
das classes exploradas como alternativa na mudancga de consciéncia de seu papel e
atuacao social. O proprio Tragtenberg ja afirmava: “[...] do mesmo modo, a participagao
de organizagdes operarias ou camponesas chamadas a discutir seus problemas
poderiam constituir pontos de orientagao rumo a solugoes possiveis” (TRAGTENBERG,
1982, p. 19). Os principios libertarios foram “sonhados” por Tragtenberg fora dos muros
escolares, mas, a partir de sua vivéncia concreta, passou a criticar o papel dos sindicatos
e partidos politicos que serviam aos interesses dos dirigentes do capitalismo
(empresariado, etc.).

Sua critica ao modelo escolar disciplinante, punitivo e controlador o fez comparar
a escola a uma Instituicao capitalista em que “a nota equivale ao salario, recompensa
pelo trabalho realizado” (TRAGTENBERG, 1982, p. 41). Ao manter alguns padroes nos
processos burocraticos, impessoalidade nas relagdes entre os sujeitos e resisténcia a
mudanca, esses aspectos administrativos muitas vezes sdo sobrepostos as agoes
pedagogicas. Pensando a escola enquanto elemento mantenedor da ideologia
dominante, que inculca “verdades”, tais imposi¢oes ideoldgicas nao ocorrem somente
no discurso, mas, também, nas praticas cotidianas de implementacao de regulagdes e
regramentos, bem como aquilo que € selecionado para ser ensinado.

Mas e o que constitui a pedagogia libertaria? Mauricio Tragtenberg defendia os
mesmos principios elencados por Freire: autonomia, autogestao, reconhecimento e
valorizacao do saber dos trabalhadores. Em sintese, ambos pregavam a transformacao
da escola. A pedagogia “antiburocratica” de Tragtenberg exigia “[...] a uniao indissoltvel
entre trabalho e pesquisa, entre a teoria e a pratica” (SILVA, 1999, p. 16). Tal como Freire
que propunha uma unidade dialética entre sujeito e objeto, teoria e pratica, ensinar e
aprender como aspectos indissociaveis.

O bindémio educacao burocratica x educagao libertaria é mais atual do que se
imagina. A burocracia, tao presente nas Instituicoes hoje, prende docentes e estudantes
em uma logica capitalista e empresarial competitiva, mensurada nas provas, notas e
classificagoes. Burocratiza o processo de ensino e aprendizagem quando todos
dependem de um sistema que gere e comprove o “aproveitamento” dos estudantes. Na
pratica, a educacgao libertaria ainda é vislumbrada como possibilidade a ser alcancgada,
pois permeia os discursos de muitos profissionais. Alguns de seus elementos, como a
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autonomia dos educandos, tentam ser implementados na busca por um curriculo mais
atraente e inovador, embora ainda reproduzam principios da “educacao bancaria”,
contestada por Freire por tao somente “depositar” conhecimentos na mente dos jovens.

E o curriculo?

A educagdo ja nao constitui ocupacao ociosa e sim uma fabrica de homens
utilizaveis (TRAGTENBERG, 1982, p. 35).

Uma estrutura curricular baseada nos principios da pedagogia libertaria deve
priorizar os conhecimentos necessarios a vida dos estudantes e nao ser uma mera
selecao de contetdos que atendam a um sistema burocratizado. Paulo Freire ja defendia
a construgao do conhecimento a partir dos temas geradores, de carater
interdisciplinar, valorizando o conhecimento popular e prévio dos educandos. Somente
por essa via seria capaz de promover a emancipagao dos sujeitos para agirem de forma
autonoma, com o objetivo de atuarem politicamente na sociedade.

Todavia, conforme Tragtenberg, “[...] o conhecimento escolar € usado no quadro
de problemas surgidos da pratica escolar com objetivos definidos: dar notas, classificar
e sancionar os individuos” (TRAGTENBERG, 1982, p. 42). Historicamente - e atualmente
- a memorizacao é mais valorizada se comparada a producao do conhecimento. E esse
conhecimento nem sempre esta relacionado a experiéncia do educando, tornando-se,
hoje, artigo de consumo quando apresentado na forma de programa (SILVA, 1999, p. 11).

Conforme Freire defendia, textos com real significado, distanciando-se da mera
decodificacao de silabas e palavras descontextualizadas, deveriam fazer parte do
cotidiano de jovens e adultos inseridos em seu método. Mas o “aprender pensando”
ainda é um desafio na educacao contemporanea. Nao ¢ tarefa simples formar seres
pensantes quando a midia, por exemplo, “bombardeia” os sujeitos com incontaveis
mensagens e informacoes que nao os permitem pensar e refletir sobre suas vidas e seu
processo formativo. Tomar o conhecimento enquanto processo social exige que nossa
consciéncia seja transformada para, assim, transformarmos a realidade desigual que
vivemos.

Considerando o curriculo como construgao histérica e submetido a processos
politicos, culturais e agcoes de poder, é compreendido como um terreno instavel e nao
neutro. Imerso em contradi¢oes, reproduz a ideologia dominante e, segundo Apple
(1982, p. 19):
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[...] o conhecimento que agora se introduz nas escolas ja € uma escolha de um
universo muito mais vasto de conhecimento e principios sociais possiveis. E uma
forma de capital cultural que provém de alguma parte, e em geral reflete as
perspectivas e crencas de poderosos segmentos de nossa coletividade social. Ja
na sua produgao e propagacao como mercadoria econdmica e publica - na forma
de livros, filmes, materiais, e assim por diante - é continuamente filtrado através
de vinculos ideologicos e econdmicos. Valores sociais e econdmicos, portanto,
ja estao engastados no projeto das institui¢des em que trabalhamos, no ‘corpus
formal do conhecimento escolar’ que preservamos em nossos curriculos, nas
nossas maneiras de ensinar, e em nossos principios, padrdes e formas de
avaliacao.

Tal selecao de conhecimentos formais instituidos nas escolas serve aos interesses
econOmicos e, mais precisamente, na atualidade, para atender as habilidades de
trabalho exigidas pela nova economia ou, tal como diria Tragtenberg, “fabrica de
homens utilizaveis”. Principios como inovacao, criatividade e flexibilidade, que também
estao presentes nas grandes corporacgoes, camuflam a verdadeira intencao da classe
dominante. Considerando tal contexto: qual seria o sentido em formar homens e
mulheres pensantes?

Scocuglia (2018), ao citar o discurso freireano, lembra-nos que o educador nao
negligenciou os problemas educacionais em seus escritos, pois

Um discurso que, ao pugnar pela necessidade da agao dialégica como matriz da
pedagogia do oprimido, nao se esquece do autoritarismo e da precariedade
qualitativa de grande parte das nossas escolas que contribui para a produgao do
fracasso das criancas, dos jovens e dos adultos das camadas sociais subalternas
(SCOCUGLIA, 2018, p. 205).

Apesar da esperanga era necessario denunciar o autoritarismo presente nas
Instituicoes, bem como o curriculo descontextualizado ao qual eram submetidas as
criangas, jovens e adultos pobres por meio de uma educacao precaria que perpetuava
- e ainda perpetua - o fracasso escolar e nao concede oportunidades a esses sujeitos.
Dai a necessidade de difundir os ideais de Freire e Tragtenberg na promoc¢ao de uma
educacao revolucionaria que tenha condigdes de modificar a estrutura existente, a
comegar pelo questionamento de determinadas praticas cotidianas que nada servem
para o progresso dos estudantes. E sim incentivar nossas criangas, jovens e adultos a
exercerem sua curiosidade e desejo critico por meio da pesquisa de temas que tenham
real sentido para esses sujeitos, contribuindo de forma individual e coletiva, social.
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Consideracdes finais

Em seus escritos Paulo Freire deixou um legado de ética e respeito ao ser humano,
inquestionavel, desenvolvendo sua pedagogia nas dimensdes antropoldgicas,
epistemologicas e sociopoliticas, considerando o sujeito em seu processo formativo
como um ser integral e em constante aprendizado. Pregava a ética da libertacao -
enquanto processo dialético -, humanista, reflexiva, solidaria e comprometida
socialmente. Deixou uma heranca académica e social ao defender a indissociabilidade
entre teoria e pratica, nao menosprezando o saber popular e valorizando a organizacao
dos trabalhadores ao considerar a unidade entre escola-trabalho.

Seus principios democraticos nos permitem pensar uma organizagao escolar e
curricular capaz de ver o educando como centro do processo de aprendizagem.
Também defendido por Tragtenberg, o didlogo é um dos principais componentes do
fazer educativo e também elemento imprescindivel na construcao de uma educagao
conscientizadora e transformadora da realidade. Ambos os educadores defendiam os
pilares da autogestao, autonomia e solidariedade.

Um trago marcante de Mauricio Tragtenberg foi a critica sem precedentes a
burocratizacao nas Instituicoes e ao fetichismo dos partidos e sindicatos, fato que
vivenciou em sua trajetoria pessoal e profissional. Sua visao anarquista permitiu-lhe
estar muito a frente de seu tempo, tornando-se um pensador muito atual. Em sua visao
o professor € um orientador e o esquema de avaliagoes, notas e classificagoes nao faz
qualquer sentido. A partir dessas premissas denuncia a fungao reprodutora da escola,
que serve aos interesses da ideologia dominante.

Tragtenberg e Freire realizaram em suas obras importantes reflexdes sobre o
pensamento educacional brasileiro, influenciando pensadores e educadores mundo
afora. Seus ideais serviram nao apenas para pensarmos no curriculo, mas para
refletirmos sobre o papel da escola na sociedade - e a influéncia da sociedade sobre a
escola.
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Estabelecendo um ambiente subversivo em
educacao: conversas com Mauricio
Tragtenberg e Guilherme Corréa

Willian Sartor Preve”

Resumo

O proposito deste texto € aproximar o pensamento de Mauricio Tragtenberg a uma nogao de oficina
alicercada em principios da Pedagogia Libertaria, elaborada por Guilherme Corréa. Para tal fim apresento
algumas falas de professores e alunos que remontam ao meu periodo de escolarizagao, pois € a partir
dessas recordagdes que se estabelece uma conversa entre os autores. Esse dialogo se da com base em
textos de Tragtenberg acerca da educagao, tal como Francisco Ferrer e a pedagogia libertdaria e com o
texto Oficinas: novos territdrios em educacgdo, de autoria de Corréa. As falas que trago no inicio do texto
evidenciam, sobretudo, a recorréncia de certos estimulos para a obtencao de boas notas no ambiente
escolar. Com as discussoes realizadas neste trabalho compreendo que os estimulos por desempenho
fazem com que os exames se tornem um fim em si mesmos, podendo fortalecer a competitividade e o
desenvolvimento de atitudes submissas nos sujeitos em formacao, impondo-lhes limitagoes.

Palavras-chave: Oficina. Mauricio Tragtenberg. Guilherme Corréa. Pedagogia Libertaria.

Consideragdes iniciais

A intencao deste paper € realizar aproximacgoes entre o pensamento de Mauricio
Tragtenberg, mais especificamente no que tange a educacao, e uma proposta de
oficinas fundamentada em principios da Pedagogia Libertaria, elaborada por Guilherme
Corréa (2000).

Para iniciar este texto gostaria que o leitor ficasse a par de algumas frases /falas
que ouvi corriqueiramente durante os anos de escolariza¢ao. Nao fui o tinico a ouvi-las
e acredito, também, que o leitor reconheca nessas frases certa recorréncia nos
ambientes escolares. Ha algum tempo tenho demonstrado sinais de cansaco em relacao
a um certo modo de estudar. Passei todos os anos de Escola Basica incolume, sem
dificuldades de aprendizagem e desempenho. Hoje, todavia, essas frases ditas por
professores e colegas ressoam como um refrao de musica ruim que insiste em nao sair
da mente.

* Graduado em Geografia pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Mestrando no
Programa de P6s-Graduacao em Educacao da UDESC.
E-mail: williansartor@gmail.com
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Lembro-me de uma aula, em especifico, durante os anos finais do ensino
fundamental, quando nos foi solicitado um desenho. Nao havia entendido qual era a
proposta e fui a mesa do professor para esclarecer minhas davidas. Visto que suas
explicagdes nao me bastavam foi necessario me dirigir a sua mesa pela terceira vez. Ao
me ver novamente diante dele, o professor imediatamente se irritou. Pediu para que eu
voltasse ao meu lugar e se dirigiu a toda turma nesses termos: “Gente, errar uma vez ¢
humano. Duas vezes é ser burro. Agora, errar trés vezes ja € ser jumento”.

Em outros momentos, durante as aulas de inglés do ensino fundamental, o
professor aconselhava frequentemente a nos esforcarmos. Seria preciso, segundo ele,
esforcar-se para conseguir boas notas, ja que elas se constituiam em uma espécie de
salario que recebiamos a cada bimestre. Ele afirmava que, chegado certo momento, no
futuro, nossas notas seriam recompensadas por um salario de verdade, uma quantia
monetaria, sempre na medida dos nossos esforgos.

A Ultima recordacao que trago a tona diz respeito a conselhos de colegas, amigos
e professores, escutados cotidianamente durante todos os anos de escolarizacao. Eram
tentativas de me defender das zombarias provenientes de colegas que nao
compreendiam meu interesse pelos estudos. Eles diziam que eu nao deveria me
importar com piadas de mau gosto, ja que meu futuro estaria assegurado pelo
comprometimento com os estudos e, sobretudo, pelas boas notas. Nessas falas também
apareciam, muitas vezes, incentivos do tipo: “vocé vai se dar bem na vida”. Esperavam
por mim, em algum momento do futuro, um carro, um apartamento, um “bom salario”
e um cargo em alguma empresa multinacional.

Se o leitor se interessou pelas recordagoes pessoais que trago neste texto, e se lhe
desperta curiosidade as discussoes que serao travadas em torno dessas falas, convido-
o a leitura deste paper! Adianto que a obra do soci6logo, professor e livre pensador
Mauricio Tragtenberg € analisada, sobretudo, a partir dos seguintes textos: Relacoes de
poder na escola, artigo publicado em um peridodico (TRAGTENBERG, 1985), aléem de A
delinquéncia académica e Francisco Ferrer e a pedagogia libertaria, ambos reunidos no
livro Sobre educagdo, politica e sindicalismo (TRAGTENBERG, 2004). Quanto as oficinas,
a obra principal deste trabalho ¢ intitulada Oficina: novos territorios em educagdo, de
Guilherme Corréa (2000); além de um artigo intitulado Oficinas come¢am a maneira das
ruderais, de autoria de Ribeiro e Preve (2018), que segue a proposta de oficinas
desenvolvida por Corréa.
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Contribuicoes de Mauricio Tragtenberg

As falas relatadas, por mais variadas que possam parecer, articulam-se em uma
posicao conservadora acerca do proposito da educagao. O autoritarismo &,
infelizmente, um velho conhecido no Brasil. Nao sao apenas os castigos fisicos, que
ocorriam durante o século passado, que inculcam uma postura submissa nos
estudantes: a humilhacao por ter cometido um erro, a incitacao de medo sobre as
provas e os recorrentes estimulos por boas notas sao exemplos mais atuais de praticas
que também podem inculcar a submissao.

Os estimulos para alcancar boas notas podem se traduzir nos esquemas de
recompensas e castigos e na esperanca futura de receber um “bom salario”, como ficou
evidente na fala de um dos professores. Uma recompensa para aqueles que souberam
se sacrificar ao longo dos anos, abrindo mao das “distragdes”. Nada mais que uma
concepgao pequeno-burguesa da vida, limitada ao escopo de se alcancar modestas
recompensas materiais/financeiras ao preco de se submeter as “regras do jogo”. Por
“regras do jogo” faco mencao as prolongadas sessoes de memorizacao para os exames,
nas quais os agitados corpos de criancas e adolescentes sao imobilizados. Mas tais
regras nao param por ai, pois, por vezes, aceitamos ordeiramente as atuais relacoes de
trabalho, vislumbrando, na exploracao de si e dos outros, uma forma de distinc¢ao social.
Uma posigao conformista e que nos leva a acreditar, conforme as palavras de Corréa
(2000, p. 103), “[...] no trabalho assalariado como sendo o que transformaria alguém
inatil em alguém util e bom; alguém treinado para colocar-se no seu lugar, para ficar
quieto, para temer os superiores’”.

O fortalecimento de uma postura submissa nao ocorre somente por via da
proibicdo, das ameacas e da humilhacio, mas, também, por meio da competitividade. E
aqui que gostaria de trazer a tona o pensamento de Mauricio Tragtenberg, sociélogo e
livre pensador brasileiro do século XX. Para Tragtenberg, a supervalorizacao dos
exames acaba por propiciar um ambiente competitivo entre os estudantes. Em seu
texto intitulado Francisco Ferrer e a pedagogia libertaria, Tragtenberg faz uma
minuciosa analise da obra de Francisco Ferrer, fundador da Escuela Moderna de
Barcelona, em 1901, e posteriormente condenado a morte pelo estado espanhol. Para
Ferrer, os exames sao “[...] atos solenes ridiculos que satisfazem o amor-préprio dos
pais dos alunos e a supina vaidade de muitos mestres, causando torturas nas crian¢as
antes e depois” (TRAGTENBERG, 2004, p. 155).

Ao estimularem a competicao os exames fazem com que o educando procure
“superiores a admirar e inferiores a desprezar” (TRAGTENBERG, 2004, p. 156, grifos do
autor). Essa competicao nao reforca somente as nogoes de hierarquia ja vigentes, mas
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também é prejudicial a satde das criancas, adolescentes e adultos, pois conforme
afirma Tragtenberg, a “[...] competitividade no ensino leva, segundo Ferrer, a excesso
de trabalho intelectual e fisico, que deforma as inteligéncias, desenvolvendo certas
tendéncias e atrofiando outras” (2004, p. 156).

Segundo Tragtenberg (1985, p. 70), em Relagdes de poder na escola, a prova (exame)
“prova que o aluno sabe como fazé-la, nao prova seu saber”, algo que precisaria de
muito mais tempo para se poder avaliar. Ao se submeter a sessoes de memorizagao, o
estudante tem que lidar com altos niveis de ansiedade e estresse, além das expectativas
pessoais e de familiares esperando para serem atendidas. O resultado numérico do
exame lhe dira se ele /ela pertence ao grupo dos que vao “se dar bem na vida”, ao grupo
dos modestos ou, por fim, ao conjunto dos fracassados. Porque “[...] quando falha,
‘interpreta’ esse evento como responsabilidade exclusiva do educando”
(TRAGTENBERG, 2004, p. 49). Dessa forma, ao despender tanta energia para a
realizacao dos exames, o estudante perde de vista os fins da producgao de conhecimento
e da aprendizagem.

A competitividade e a valorizagao extremada das notas e dos exames nao ocorrem
somente no ambiente escolar. As universidades também sao locais acometidos pelo
clima de competitividade instalado na sociedade. Mauricio Tragtenberg nos dizia, em A
delinquéncia académica, que as universidades tém formado professores que
supervalorizam o sistema de exames e o conformismo do aluno em relagao ao saber do
professor. Apesar de ser escrito originalmente em 1979, muitas de suas criticas
permanecem validas atualmente. Segundo ele, “[...] a separagao entre aluno e professor
opera-se através de uma relagao de poder simbolizada pelo sistema de exames, ‘esse
batismo burocratico do saber” (TRAGTENBERG, 2004, p. 14).

Em suas analises acerca da natureza da burocracia, o autor evidencia o quanto ela
funciona como instrumento de controle. Nas universidades a burocracia controla um
saber pequeno e escasso, tendo em vista a precariedade das institui¢coes brasileiras no
que tange as atividades de pesquisa. Ao invés de incentivar o pensamento e a criagao
intelectual, nao raramente ocorre o inverso. A rapida publicacao de artigos com o
intuito de ascender nas carreiras e de assegurar boas avaliagoes nos organismos
financiadores faz com que, novamente, a preocupacao esteja nos meios e nao nos fins.
Assim como ocorre nas escolas, quando os exames se transformam em um fim em si
mesmo, nas universidades a publicacao em periodicos pode-se tornar um fim em si
mesmo e nao o resultado da criacao intelectual e cientifica.

E ai que se manifesta a delinquéncia académica de maneira mais acentuada no
cenario contemporaneo, caso queiramos atualizar o que Tragtenberg ja nos advertia em
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1979. Para o autor essa delinquéncia também pode ocorrer por meio da nao discussao
das finalidades sociais do conhecimento, na “[...] politica das ‘panelas’ académicas de
corredor universitario e [na] publicacao a qualquer preco de um texto qualquer”
(TRAGTENBERG, 2004, p. 16-17). Ainda segundo o autor, essa delinquéncia também se
da por meio da “separacao entre o fazer e o pensar” (TRAGTENBERG, 2004, p. 18).

A crenca de que devemos sempre competir para podermos sobreviver no meio
académico ou profissional também nos faz aceitar as regras do jogo e nos submeter a
uma exploracao de no6s mesmos, pois “[...] os candidatos sérios nao devem aceitar
distracoes artisticas, nem pensar no amor ou na coisa publica, sob o risco de
fracassarem” (FERRER, s. d., p. 67, apud TRAGTENBERG, 2004, p. 156). Contudo,
Francisco Ferrer aponta para a necessidade de valorizar a solidariedade, a liberdade e
a cooperacgao, pensando a educacao como um campo distante de quaisquer sectarismos
(TRAGTENBERG, 2004).

As oficinas enquanto praticas de liberdade

Esta proposta de realizar um trabalho em educagao, neste caso as oficinas,
comunga dessa mesma critica a certos efeitos da escolarizacao, especificamente a
inculcacao de posturas submissas nos estudantes, os condicionamentos fisicos
impostos pela prolongada imobilizacao do corpo e as limitagdes intelectuais
propiciadas por tais posturas. Segundo as ideias de Ferrer, discutidas por Tragtenberg
(2004), é preciso evitar a imposi¢cao de novas limitacoes aos estudantes, pois elas ja
existem em quantidade suficiente em suas vidas, sejam elas de carater social,
econdmico ou cultural.

Sem a pretensao de fornecer respostas as crises da institui¢ao escolar, que nesse
momento sao agucadas pela crise sanitaria, politica e econdmica, o presente trabalho
interessa-se por praticas educativas que podem ocorrer com relativa independéncia e
autonomia em relagao ao funcionamento da escola. Refiro-me a uma certa concepgao
de oficinas.

Na Educacao, segundo Ribeiro e Preve (2018), em Oficinas comecam a maneira das
ruderais, essa palavra geralmente nos remete a pensar em:

[..] uma forma de organizacao ativa, pratica e grupal do fazer educativo.
Remonta a ‘aulas’ nao expositivas ou a trabalho relacionado a projetos, praticas
manuais, ou seja, a formas de organizar o fazer que tenham por caracteristicas
gerais uma atividade em grupo, pouco ou nao hierarquizada (RIBEIRO e PREVE,
2018, p. 37).
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A proposicao de oficinas da qual lanco mao neste texto nao se distancia da
descricao acima, fornecida por Ribeiro e Preve (2018). De fato, essa € uma boa descrigao
do ponto de vista do fazer oficinas, de sua parte pratica, embora nao se limite a esses
termos. Contudo, a concepc¢ao de oficinas enquanto modalidade educativa, conforme
propoe Guilherme Corréa em Oficinas: novos territorios em educagdo, tem suas
particularidades.

Essa perspectiva desenvolvida por Corréa (2000) ocorreu no ambito do Nacleo de
Alfabetizagao Técnica (NAT), da Universidade Federal de Santa Catarina, entre os anos
1980 e 2000. Nesse nucleo a oficina foi sendo pensada como uma “[...] pratica de
liberdade, como ferramenta, como estratégia alicercada em principios da Pedagogia
Libertaria” (RIBEIRO e PREVE, 2018, p. 38).

Nao se trata de recurso metodolégico para fazer aulas melhores, mas, sim, de uma
acao educativa em si. Apos diversas tentativas falhas de estabelecer situacoes de
didlogo com alunos de uma escola basica, enquanto seu professor, e de eleger temas
presentes na realidade dos alunos para abordar os contetdos curriculares de Quimica
€ que essa nocao de oficina comeca a ser repensada por Corréa. Um dos momentos
importantes para a reformulacao dessa proposta foi quando o autor participou de um
Simposio de Ensino de Ciéncias, inscrevendo seu trabalho “Producao de Sabao e o
Ensino de Quimica no Segundo Grau” na modalidade oficina. Além dessa experiéncia,
Corréa realizou uma “oficina ambulante” sobre a produgao e reciclagem de papel
artesanal, acontecendo em diversos locais e espacos.

Assim, por meio dessas experiéncias, o autor foi percebendo uma diferenca
marcante entre a oficina e a aula: “Enquanto na aula toda conversa, toda relacao
espontanea se dava por via paralela ao tema da aula, na oficina o tema era o motivo das
conversas, das exclamacoes, das brincadeiras, das movimentacoes” (CORREA, 2000, p.
94). A partir de entao, o autor levanta diversas questoes acerca do papel da escola, da
existéncia de um curriculo minimo, se “[...] sao universais os conhecimentos universais?
quem estipulou o tempo das aulas? [...] o que € uma disciplina? o que a nota mede?”
(CORREA, 2000, p. 107).

Um dos aspectos de aproximacgao com o pensamento de Mauricio Tragtenberg é
a critica a hierarquia e ao aspecto burocratico das relacdoes entre as pessoas na
instituicao escolar. Nao raro, pessoas passam a desempenhar apenas func¢oes: diretor,
professor, aluno. Assim também sao os titulos no ambiente académico: doutores,
mestres e graduados. Mas, nas oficinas, titulos e fungdes pouco importam. H4, sim, um
proponente, responsavel por planejar e organizar o trabalho, que estudou sobre o
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assunto e que tem um saber a compartilhar. Ha os demais interessados naquele tema,
que também tém um outro saber a compartilhar.

Os demais participantes nao sao limitados ao papel de espectadores. Em uma acao
concreta de trabalho, como a producao de sabao, por exemplo, todos sao envolvidos
nas praticas manuais. Nesse caso, pouco importa se sao trabalhadores com o ensino
médio completo ou com o titulo de doutores, alias, seria sugestivo se participassem
pessoas as mais variadas possiveis. Que tipo de troca poderia se dar entre pessoas com
niveis de escolaridade tao diversos? E aqui também temos outro ponto de convergéncia
entre Tragtenberg e Corréa, na medida em que as oficinas buscam ultrapassar a suposta
divisao entre o saber e o fazer.

Uma das partes do texto de Corréa (2000) que mais me chamaram a atencao diz
respeito a um trecho em que o autor fala das experiéncias com oficinas e do encontro
com outros grupos que tinham preocupacoes semelhantes as suas. As palavras do autor
em relacao ao papel desempenhado frequentemente pelos estudantes sao cortantes,
asperas, carregando, ainda, certo amargor. Em suas palavras:

A medida que, mais presente que o doutor, percebiamos neles pessoas dispostas
a aprender, que queriam ouvir o que tinhamos a dizer, que queriam saber o que
sabiamos fazer, foi-se quebrando um outro mito: o mito do aluno acostumado a
cumprir tarefas com fim em si mesmas, ignorando o fim para o qual elas
concorriam; a seguir roteiros, a solucionar problemas que nao eram os seus, a
medir-se pela nota que recebia[...] ser instado a competir sempre, por notas, por
bolsas, por privilégios, por inscrever-se em determinados grupos; a aguardar,
quieto, o dia em que poderia dizer alguma coisa (CORREA, 2000, p. 114).

As convergéncias entre o pensamento de Tragtenberg e Corréa ficam ainda mais
evidentes. As oficinas sao oportunidades para que os saberes de cada um possam
circular, para que as hierarquias sejam enfraquecidas no grupo, para que a postura de
submissao que frequentemente adotamos, enquanto alunos, seja posta em questao.
Ainda que o tema de uma oficina seja a producao de sabao nao se esta “ensinando”
somente a fazer o sabao. A producgao de sabao é, sobretudo, “[...] o eixo em torno do
qual os saberes de cada um eram ativados, no sentido de uma produc¢ao comum, como
resultado das diferentes competéncias atuantes [...] do vivido de cada um” (CORREA,
2000, p. 119).

Nesse entendimento as oficinas estimulam agdes auto organizativas e autonomas,
buscando criar situacdes de didlogo em que a hierarquia burocratica e do
conhecimento sejam quebradas (CORREA, 2000). Participar de oficinas ndo pode ser
obrigatorio, pois como nos diz o autor: “que didlogo pode surgir em um grupo de
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pessoas em que o laco mais forte que as une € a compulsoriedade (sic) que motiva seus
encontros?” (CORREA, 2000, p. 108).

Uma oficina pode estar ligada a um tema de importancia existencial para o
oficineiro. Apesar dessa questao ser, a0 mesmo tempo, um ponto de partida e uma
bussola que nos guia nesse caminho, € preciso ter em mente a necessidade de estudar
sobre o tema e de “desenvolver estratégias para poder dizer sobre o tema” (CORREA,
2000, p. 150). E, entao, uma questao importante para o oficineiro encontra o outro, ou
seja, aquele que deseja participar da oficina e que também € movido por uma vontade
de saber.

Uma oficina é, portanto, um lugar onde se desenvolvem certas praticas em
educacao. Praticas que nao buscam estimular a competicao entre os participantes e
nem a memorizagao de conteudos para os exames. Sao, nas palavras de Ribeiro e Preve
(2018, p. 37), “[...] lugares da relagao, do encontro, da experimentagao, mas também da
perpetuacao, do ensino, do desenvolvimento de certos modos de fazer”.

Considerac6es finais

A intencao de aproximar o pensamento de dois autores que compartilham a
mesma base de pensamento anarquista mostrou-se frutifera. Inimeras sao as relagoes
que podemos estabelecer entre ambos. Diversas perguntas surgiram na elaboragao
deste trabalho. Eis aqui algumas dessas: Por que e para que estudamos? Estudamos so
por obrigacao? Estudamos para buscar status social e conseguir um “bom salario™?
Estudamos somente porque os contetdos serao requisitados no momento da prova? E
o que vem depois da prova?

Essas falas de professores e colegas, que trouxe neste texto, permanecem
ressoando porque ainda me incomodam e porque, infelizmente, ainda sao recorrentes.
Como observamos ao longo do texto, nao € somente pela humilhacao, como fez aquele
professor ao solicitar o infame desenho, que aprendemos a voltar aos nossos “lugares”
e a permanecer calados. Instigar um ambiente competitivo, no qual o momento crucial
do estudante se concentra nos interminaveis minutos de uma prova, é também
submeté-lo ao conformismo, levando-o a exaustao fisica e mental.

O resultado, ap0s anos de provas e mais provas, € o de conformar os sujeitos, de
vencé-los pelo cansaco. De fazé-los vislumbrar nas relagdes de trabalho do mundo
contemporaneo, problematicas e com altos niveis de exploracao, o tinico cenario futuro
para a realizacao de um trabalho que lhe garanta sua subsisténcia ou, ainda, vislumbrar
na exploracao de si e dos outros uma possibilidade de ascensao social.
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Neste paper o interesse nao esteve em fornecer respostas as questdes relativas a
instituicao escolar, mas em pensar praticas educativas que possuam certa
independéncia e autonomia em relacao a escola. Nas oficinas podemos por em questao
alguns efeitos da escolariza¢ao como, por exemplo, a inculcagao de posturas submissas,
a valorizacao das nocoes atuais de hierarquia e o estabelecimento de ambientes
competitivos. O que esta implicito na obra de Tragtenberg e de Corréa é uma nogao de
educacao que tenha no apoio mutuo, na liberdade e na solidariedade, seu proposito de
existir.

Como nos dizia Tragtenberg, em outras palavras, a burocracia age como um
instrumento de controle dos sujeitos. Ela atua, no caso das provas, transformando os
meios em fins. E como se a prova quisesse provar o que realmente somos, oferecendo-
nos um parametro de desempenho e de comparacido com os demais. E importante
compreendermos que a prova sO prova que aprendemos a fazé-la, que sabemos
responder o que o professor deseja que respondamos ou que sabemos decorar os
contetidos. A prova nao prova o que SOmos € nao prova, necessariamente, o nosso saber.
Dar-se conta disso é um ato necessario de subversao!
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Resumo

O presente artigo objetivou analisar o Programa Residéncia Pedagogica (PRP) no curso de Pedagogia
implementado em uma universidade publica estadual. Para isso contou com a analise do Edital CAPES n°
06,/2018, do Projeto Institucional e do Subprojeto do curso Pedagogia da universidade. Pautamo-nos
metodologicamente em Bogdan e Biklen (1994) para realizacao da investigacao qualitativa e baseamo-nos
em Prodanov e Freitas (2013) para realizar a pesquisa bibliografica acerca do pensamento educacional
contemporaneo, utilizando, para isso, algumas obras de Paulo Freire. A pesquisa documental foi realizada
pautada em Lakatos e Marconi (2001) e visou trazer contribuicoes para o campo teodrico que aborda a
formacao inicial de professoras/es de anos iniciais do Ensino Fundamental na contemporaneidade,
apresentando carater exploratorio e descritivo na perspectiva de Severino (2013). A analise nos permitiu
desvelar olhares teoricos nos documentos norteadores para implementacao e desenvolvimento do PRP
no curso de Pedagogia, propondo praticas educativas teoricamente pautadas em Freire.

Palavras-chave: Residéncia Pedagogica. Formacdo Inicial Docente. Politicas Publicas. Pensamento
Educacional Contemporaneo.

Introducao

Apresentamos por meio deste artigo um estudo sobre o Programa Residéncia
Pedagogica (PRP), no qual analisamos o Edital CAPES n° 06/2018 (CAPES, 2018), o
Projeto Institucional e o Subprojeto do curso de Pedagogia de uma universidade publica
estadual. As problematizacoes que instigaram o trabalho foram: a investigacao de
politicas publicas para a formacao inicial de professoras/es de anos iniciais da
educacao basica na contemporaneidade e quais os possiveis olhares teoéricos nos
documentos norteadores para implementacao do PRP como parte do processo
formativo de licenciadas/os, de uma universidade publica estadual, que atuaram como

“Mestranda em Educagao da Universidade do Estado de Santa Catarina — FAED /UDESC.
E-mail: moira.faed@hotmail.com

“ Pos-doutor em Educacao e Religiao, Pontificia Universidade Catolica - PUC.
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residentes em escolas publicas da grande Florianopolis/SC, visando contribuir para o
campo teodrico que aborda a formacao inicial docente contemporanea.

Programa Residéncia Pedagdgica como atividade formativa de
professoras/es e olhares tedricos contemporaneos em documentos
norteadores

Em analise do Edital CAPES N° 06 /2018 identificamos que o Programa Residéncia
Pedagogica trata-se de uma atividade formativa que visou o aperfeicoamento da
formacao de licenciandas/os. Para que isso se realizasse o edital referido propds que
fossem desenvolvidos projetos institucionais os quais essas/es estudantes fossem
conduzidas/os a exercerem ativamente a relacao entre a teoria e a pratica docente,
utilizando, para isso, metodologias e didaticas diversificadas, além de trabalhar as
relagdes entre universidades e escolas de modo a fortalecé-las. Além disso, visou
estimular, baseado na experiéncia da residéncia, a reformulacao dos estagios
supervisionados.

Para que o desenvolvimento das propostas do Edital CAPES n° 06 /2018 fossem
realizadas foram selecionadas diversas Instituicoes de Ensino Superior (IES) para
implementacao de “projetos inovadores” em parcerias com escolas publicas de
Educacao Basica, objetivando o estimulo da articulacao entre a teoria e a pratica nos
cursos de licenciaturas.

As atividades propostas pelo edital referido totalizaram 440 horas, estas
distribuidas em periodos de ambientacao no campo escolar por 60 horas; 320 horas de
imersao, contando nesse periodo 100 horas destinadas a regéncia, e as demais 60 horas
destinadas aos processos avaliativos, momentos de socializagao das atividades e
producao do relatorio final exigido pela CAPES ao final do periodo como residente e
conforme consta no documento. Consideramos, ainda, que as informacoes geradas nos
projetos financiados no ambito do edital passaram a ser consideradas de dominio
publico, seguindo as normativas do documento analisado.

Em uma perspectiva Freiriana os processos de ensino-aprendizagem sao
propostos de maneira dialética. Com base no autor constatamos que o sujeito que
aprende ensina ao aprender, nas relacoes e nos processos de aprendizagem,
transformando-se em sujeitos de construcgao e reconstrucao dos saberes ensinados e
ao educador, de modo geral, quanto sujeito do processo de educar e ensinar. Nossas
concepgoes acerca da formagao docente também estao pautadas em Martins Filho
(2011, p. 111), a0 menciona-las como
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[..] um processo intelectual, e de producao-apropriacao-objetivacio do
conhecimento cientificamente elaborado de todas as areas de conhecimento.
Dizermos também que isto s6 é possivel quando o professor participa de
processos de formacao que o humaniza, o intelectualiza e amplia sua formacao
cultural.

Ou seja, tornar-se professor/a exige formagao composta por processos
diversificados e vivéncias que tocam o sujeito e sua inteireza e totalidade.

Para que as IES participassem do processo de selecao e entao aderissem ao PRP
foi exigido um Projeto Institucional que contou com referenciais para elaboracao,
propostos pela CAPES; destacamos o item 1.1.b como essencial para feitura do Projeto
Institucional da Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC:

b) “Ser elaborado e organizado com base e estudo prévio e a posteriori sobre as
expectativas e necessidades das redes de ensino, tanto do ponto de vista dos
dirigentes quanto dos profissionais do magistério, visando aproximar interesses,
metodologias, didaticas e apoio técnico-profissional no desenvolvimento do
Projeto Institucional” (CAPES, 2018, p. 18).

Analisamos, entao, o Projeto Institucional da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC) visando desvelar os objetivos e propostas para adesao e
implementacao do PRP nos cursos de licenciatura.

Constatamos que a IES vem atuando em parceria com sistemas de ensino,
fazendo-se presente e dialogando com 0rgaos educativos e posicionando-se de forma
favoravel a uma participacao critica e criativa nos programas que o Ministério da
Educacao e Cultura (MEC) /CAPES realiza.

Para além disso, a universidade referida percebe como compromisso, quanto
instituicao publica, contribuir com a Politica Nacional de qualificacao e aprimoramento
da educacao nacional, entendendo o PRP como oportunidade de contribuir na
formacao de suas/seus estudantes de licenciatura e também nos contextos educativos
e curriculares que realizou parcerias.

O Projeto Institucional que foi aprovado e implementado em agosto de 2018
apresentou como objetivo geral “contribuir na formacgao critica dos licenciados em
Geografia, Historia e Pedagogia da UDESC, por meio do Programa Residéncia
Pedagdgica e seu alcance previsto no repensar dos estagios, praticas curriculares e
insercao nos contextos escolares” (UDESC, 2018).
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Desvelamos, também, que a formacao continuada encontra-se como pauta, com
proposta de desenvolvimento de momentos reflexivos entre IES e escola basica, de
forma colaborativa e integrada.

No que tange as atividades conjuntas articuladas ao Projeto Institucional a
proposta visou integracao entre docentes das instituicoes envolvidas/parceiras e
organizacao de temas escolhidos conhecendo as necessidades e realidades, tanto do
contexto escolar quanto das/os educandas/os pertencentes a esses espacos,
conforme constatamos: “Os temas serao escolhidos a partir das demandas das escolas
e dos planejamentos dos preceptores, considerando a realidade da escola e das
turmas” (UDESC, 2018).

Segundo os apontamentos de Freire (2013, p. 77) identificamos uma proposta que
¢ classificada pelo autor como “educagao problematizadora”, conforme € possivel
constatar que “[..] a educagao problematizadora, de carater altamente reflexivo,
implica num constante ato de desvelamento da realidade” e essa perspectiva de
educacao “[...] busca a emersao das consciéncias, de que resulte sua insercao critica na
realidade”. Conhecer as realidades e necessidades escolares e dos sujeitos pertencentes
a esses espacos sdo processos fundamentais para uma pratica educativa seguindo
propostas freirianas, segundo constatamos:

Quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos
juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando.
Educacao e investigacdo tematica, na concepgao problematizadora da
educacao, se tornam momentos de um mesmo processo. Enquanto na pratica
“bancaria” da educagao, antidialégica por esséncia, por isto, nao comunicativa,
o educador deposita no educando o contetdo programatico da educagao, que
ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora, dialogica
por exceléncia, este contetido, que jamais é “depositado”, se organiza e se
constitui na visao do mundo dos educandos, em que se encontram seus temas
geradores. Por tal razao é que este contetido ha de estar sempre renovando-se
e ampliando-se (FREIRE, 2013, p. 109).

As sequéncias didaticas sugeridas no projeto também seguem uma proposta de
trabalho que parte da investigagcao e busca promover cidadania, esta que, segundo a
praxis pedagogica de Freire (1987), € um direito que deveria ser assegurado pelo Estado
e com ampla participagao popular. Ainda compondo as sequéncias didaticas, incluem-
se a valorizacao do trabalho docente, a aproximacao entre Universidade e escola Basica
e a producao cientifica.
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Ainda em analise ao Projeto Institucional, identificamos que buscou, por meio do
PRP, auxiliar no aperfeicoamento do estagio curricular supervisionado dos cursos de
licenciatura, desenvolvendo trabalhos de parceria entre os subprojetos dos cursos que
aderiram a primeira edi¢cao do programa.

Nos indicadores do Projeto referido constatamos a proposta de estimular o
convivio com o fazer docente e promover a aproximacao das/os residentes no contexto
escolar, isto é, com a realidade de intervengao. O foco incidiu em praticas curriculares
em movimento e atividade de docéncia compartilhada que abarcam acoes de
planejamento, envolvimento e vivéncia do curriculo da escola. Dessa forma, promove-
se a valorizacao da docéncia, a troca de experiéncia entre pares e a articulacao entre
teoria e pratica por meio de recursos e praticas diversificadas.

Alem disso, propds aproximagao entre as instituicoes em uma perspectiva de
formacao docente colaborativa, integrando docentes da educagao basica e discentes
dos cursos de licenciatura em trabalho integrado, composto por avaliacao processual
da RP. Essa proposta teve como finalidade um processo formativo que desencadeia
reflexdes e acoes inéditas, passando por formacoes realizadas em ambos os espacos.

O Projeto apresentou, portanto, acoes para possibilitar a aproximacgao entre as
escolas-campo e a universidade, visando uma formacao docente colaborativa e de
forma integrada e contando com processos avaliativos e reflexivos, nos quais as/os
residentes foram oportunizados a desenvolverem acoes articulando teoria e pratica,
bem como a troca de experiéncia entre as instituicoes envolvidas e em um contexto de
parceria, desenvolvendo docéncia, inclusao e diversidade cultural.

Quanto ao processo de ambientacao das/os residentes constatamos que seguiu-
se uma proposta, tanto para a escola em geral quanto para a sala de aula, passando por
processo de ambientacao nesses espagos, reconhecimento da localizacao e entorno do
prédio, comunidade, bairro e aspectos administrativos, pedagogicos, organizagao e
gestao escolar ate as vivéncias de observacgao inicial em sala e primeiras interacoes com
as criancas dos anos iniciais.

A intervencao pedagogica realizada pela/o residente, apds o periodo de
ambientacao no contexto escolar, foi planejada e encontra-se no documento analisado,
que orienta para o desenvolvimento de projeto de docéncia que esteja integrado aos
componentes curriculares, além de conter planos de aula e sequéncias didaticas
desenvolvidos em parceria com preceptores. Para além desses processos, destacamos
a importancia da instrugao de registros reflexivos realizados pelas/os residentes
acerca da pratica docente exercida.
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Constatamos com Freire (1996, p. 39) que ensinar exige reflexao critica sobre a
pratica: “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica”. O autor também afirma que “[...] a pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar
sobre o fazer” (FREIRE, 1996, p. 38). Percebemos, entao, a importancia dos registros
reflexivos propostos como fundamentais para a formacao inicial de professores e
formacao proporcionada pelo PRP.

Para que os cursos de licenciatura aderissem ao PRP em 2018, foi necessario o
desenvolvimento de subprojetos individuais. Nesta pesquisa optamos por dar énfase ao
Subprojeto de Pedagogia para analise e concordamos com Martins Filho e Martins Filho
(2013, p. 120) ao ressaltarem a pedagogia como

[..] um campo das relacoes humanas e a docéncia imersa nessas relagdes,
desencadeando-se por via das interagdes, em um processo mutuo entre os
diferentes sujeitos. Neste horizonte, pode-se dizer que as relacdes sociais
integram um conjunto de relacdes humanas das suas categorias de sujeitos -
adultos e criangas - em que cada qual ganha um valor em si mesmo, o que nao
nos permite sobrepor uma a outra, atribuindo maior valorizagao as interagoes
dos adultos em detrimento as das criangas. Sendo assim, quando se criam
expectativas para uma educacao humanizadora e emancipatéria, as relacdes e
as interacdes precisam contemplar a formagao integral dos dois sujeitos.

A anilise do subprojeto nos permitiu desvelar, entre os objetivos gerais e
especificos, a intencionalidade de atuagao com ética e compromisso nas turmas de anos
iniciais do Ensino Fundamental, com o intento de contribuir

[..] para promover as aprendizagens e garantir aos/as estudantes os
conhecimentos atinentes a esse nivel de ensino de forma contextualizada e
inclusiva considerando os diferentes processos do desenvolvimento e
aprendizagem (UDESC, 2018, p. 11).

Constatamos, também, como sendo parte dos objetivos especificos:

Adotar uma postura ética e respeitosa, colaborativa de intensa cumplicidade
diante das atividades propostas contribuindo com o grupo de residentes,
supervisoras e preceptoras de RP (UDESC, 2018, p. 11).

Etica e comprometimento também compdem a proposta de Freire (1996), ao trazer
que ensinar exige ética e respeito aos saberes dos educandos; para o autor “[...] estar
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longe, ou pior, fora da ética, entre nds mulheres e homens € uma transgressao” (FREIRE,
1996, p. 33). Constatamos, também, a importancia de uma postura respeitosa como um
dever que vai além de respeitar os saberes dos educandos, mas, ainda, “[...] discutir com
os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relacao com o ensino dos
conteados” (FREIRE, 1996, p. 30), trazendo como sugestao aproveitar a experiéncia que
os alunos ja tém, discutir com eles “a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo contetdo se ensina”.

O Subprojeto traz em seu corpo a intencionalidade de “[...] reconhecer a pratica
docente como constituinte da cultura escolar, numa perspectiva ampliada, critica e
propositiva” (FREIRE, 1996, p. 11). Para além disso, complementa acerca da interagao
com o espago escolar, este sendo de forma ativa e orientando para praticas das/os
residentes de forma a realizarem:

[..] observagao, registro e andlise buscando identificar as distintas
manifestacoes expressivas do/as estudantes dos anos iniciais e nessas
manifestacdes seus saberes, suas relacdes com os conhecimentos escolares,
formas de interagir e aprender (UDESC, 2018, p. 11).

A importancia desse processo de identificacdo das manifestagoes das/os
estudantes e seus saberes € trazida por Freire (1996, p. 119), ao elucidar que o processo
de ensinar também exige saber escutar:

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada
um. Escutar, sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro.

Ainda comungando com o pensamento freiriano, € no processo de escuta que nos
preparamos para melhor nos colocarmos e nos situarmos do ponto de vista das ideias.

No que tange aos momentos e vivéncias da pratica docente das/os residentes,
destacamos a importancia de um subprojeto que se posiciona articulando suas
propostas organizadas de forma a defender todo um processo de planejamento,
organizacao, realizagao, gestao e avaliacao de ensino-aprendizagem que ocorreu sob
supervisao e orientacao de docentes de ambas as instituicoes envolvidas,
oportunizando as/aos residentes a autonomia de forma gradativa, visando propiciar
em uma educacao e construcao de conhecimento.
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Os registros realizados pelas/os licenciadas/os foram orientados a serem
efetivados de forma a compor um acervo das etapas e vivéncias de toda a primeira
edicato do PRP, contemplando registros documentais, fotograficos e filmicos
produzidos “de forma sistematica e reflexiva” (UDESC, 2018, p. 11).

Um plano de atividades rege a insercao, imersao e autonomia das/os residentes
nas escolas-campo, passando inicialmente pelos processos de insercao e imersao,
finalizando com os processos avaliativos realizados, tanto de maneira individual quanto
coletiva e autoavaliativa, todos propostos de forma gradativa. As etapas iniciam em
acoes de

[...] reconhecimento e familiarizacdo com o contexto escolar; vivéncias nos
diversos espagos e atividades da escola-campo, observagoes e interacoes na sala
de aula dos anos iniciais, compreensao dos processos pedagogicos e de gestao,
estudo dos documentos, como PPP, planos de ensino e de aula, regéncia e
relatorio final (UDESC, 2018, p. 12).

O Subprojeto para o curso de Pedagogia contou com etapas de atividades descritas
e cronograma, que se detalham no documento, para todo o desenvolvimento ao longo
dos 18 meses, passando pela formacao da equipe e planejamento, desenvolvimento de
atividades formativas e didatico-pedagbgicas, acompanhamento, socializacao e
avaliacao.

Visando uma atuacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental com ética e
compromisso, o documento objetivou o desenvolvimento de vivéncias em uma
perspectiva de contribuicao para promover as aprendizagens, com o proposito de
assegurar as /aos estudantes os conhecimentos apropriados a esse nivel de ensino. Para
tanto, faz com sensibilidade, abordando a formacao inicial de maneira contextualizada
e inclusiva, levando em consideracao que os processos do desenvolvimento e
aprendizagem podem acontecer de diferentes modos.

Aimersao das/os residentes no ambiente escolar foi planejada a ocorrer de forma
intencional, sistematizada, gradativa e visou oportunizar vivéncias e planejamento
docente.

O documento referido considerou a legislacao educacional em vigor e as
propostas politicas educacionais pertinentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental
ao sistema no qual o PRP esta inserido e reconhecendo, em uma perspectiva ampliada,
critica e propositiva, a pratica docente como parte que compoe a cultura escolar.
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Contando com uma proposta de interacao ativa de residentes com a escola-
campo, o subprojeto prop0s vivéncias que permitiram as/aos residentes identificar
estrutura fisica e administrativa, proposta pedagogica, funcionamento tanto da gestao
quanto do planejamento, rotinas e relacoes com a comunidade, estendendo para o
reconhecimento e acompanhamento das atividades docentes, pedagogicas e de
gestao/organizacao da instituicao, campo da RP.

Tal interacao visou, conforme proposto no documento, o reconhecimento de
residentes sobre a organizacao curricular dos anos iniciais, das disciplinas e respectivos
conteudos, projetos em andamento, formas de planejamento, avaliagao e agao docente.

Ao decorrer do processo ficaram destinados aos residentes momentos de
observacao, registro e analise, com a proposta de identificar manifestacdes expressivas
das/os estudantes dos anos iniciais e buscar a identificacao de seus saberes, suas
relacdes com os conhecimentos escolares, como interagem e aprendem e com tais
informacoes a realizarem a elaboracao do projeto de docéncia, este que considerou
orientacoes e principios da RP, Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola-campo,
orientacdoes e indicacdes de preceptora, professora orientadora e da Proposta
Curricular da escola campo.

Acoes de planejamento, organizagao e avaliacao de situacoes de ensino-
aprendizagem fazem parte dos afazeres da/o residente, visando autonomia gradual,
porém realizados sob supervisao e orientagao.

Registros documentais, fotograficos, e filmicos de formacgoes, orientacoes,
insercoes em campo, atuacoes docentes e processo de avaliagao de todo processo de
RP, realizados de forma sistematica e reflexiva pelas/os licenciandas/os, também
compdem o documento.

Freire (2016) nos traz acerca dos processos reflexivos que:

E mediante reflexdo sobre sua situacio, sobre seu ambiente concreto, que o
homem se torna sujeito. Quanto mais refletir sobre a realidade, sobre sua
situagao concreta, mais ele “emergira”, plenamente consciente, engajado,
pronto a intervir sobre e na realidade, a fim de muda-la. Uma educagao assim -
cuja finalidade seja desenvolver a tomada de consciéncia e a atitude critica em
virtude da qual o homem escolhe e decide - liberta o homem (FREIRE, 2016, p.
68).
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Percebemos, entao, a importancia desses processos na pratica que eles propdem,
visando uma educacao libertadora e consciente para transformacao e /ou mudancas de
realidade.

Os objetivos demarcam a participagao ativa das atividades de formacao, reunioes
para estudos, socializacao de roteiros, organizagao de portfolio composto por registros
em diario de campo e fotograficos, orientacao, avaliagao coletiva e socializacao da RP
ao longo e ao final do processo, na escola-campo e na universidade, e a producao de
relatorio final baseado na trajetoria e registros da RP com supervisao e orientagao
compoem o bojo de atividades da/o residente.

As atividades dos residentes em ambiente escolar foram propostas em etapas
articuladas e prevendo gradativa insergao, imersao e autonomia, processos estes que
foram compostos pelo reconhecimento e familiarizacao com o contexto escolar;
vivéncias nos espacgos e atividades da escola-campo, processos de interacao e
observacao em sala de aula dos anos iniciais, bem como de compreensao dos processos
pedagogicos e de gestao, além de estudo de documentos norteadores como Projeto
Politico Pedagogico (PPP), realizacao de planos de ensino e de aula, organizagao de
proposta docente, planos de aula e relatorio final.

Para os processos avaliativos das /os residentes o subprojeto trouxe uma proposta
de maneira coletiva, individual e autoavaliativa, considerando o desempenho e o
compromisso na interacao em sala de aula, o interesse e a participagao nas atividades
desenvolvidas, tanto em ambiente escolar quanto em reunioes de estudo e orientacoes;
organizacao e apresentacao dos materiais de registros, postura ética, assiduidade,
pontualidade, organizacao do projeto de docéncia e planos de aula, desempenho na
regéncia, preparo dos materiais de sintese e socializacao.

Nesse ultimo documento analisado fica evidente a proposta de relacao aproximada
entre a universidade e a escola basica, superando, assim, o paradigma da escola como
um campo de estagio que atua como comum receptor de estagiarias /os.

Os documentos norteadores analisados nos permitem concordar com Freire
(1996) sobre a importancia de atividades formativas como o PRP, ainda na formacao
inicial de docentes, ao afirmar que,

Nao ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nao se reduzem a condicao de objeto um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. Quem
ensina, ensina alguma coisa a alguém (FREIRE, 1996, p. 23).
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Consideramos que a residéncia pedagogica implementada na UDESC, em 2018,
posiciona-se pautada teoricamente nas propostas educacionais de Freire, propondo
praticas educativas libertadoras, visando a atividade formativa de modo a seguir uma
postura reflexiva, ética, critica e respeitosa, que busca conhecer as realidades das
escolas que atua em parceria, bem como os saberes das /os estudantes desses espacos,
intencionando relagdes horizontais, estas também apontadas pelo autor referido.

Consideracdes finais

O estudo realizado abordou uma politica publica para formacao inicial de
professoras/es implementado em uma universidade publica estadual e analisou a
documentacao para implementacao do Programa Residéncia Pedagogica no curso de
Pedagogia em uma universidade publica estadual. Para isso, contou com analise do
Edital CAPES n° 06/2018, do Projeto Institucional da universidade e do Subprojeto do
curso de Pedagogia na intencionalidade de identificar olhares teoricos nos
documentos.

A analise dos documentos referidos nos permitiu compreender e evidenciar a
importancia da relagcao entre teoria e pratica na formacao inicial de professoras /es por
meio de vivéncias mais alargadas, estas que aproximam universidade e escola basica
tornando-as parceiras e proporcionando as/aos licenciandas/os o contato com o
cotidiano escolar e os sujeitos pertencentes a esses espagos.

O processo formativo por meio do PRP propde praticas de iniciacao a docéncia em
anos iniciais por um periodo mais alargado, se comparado ao estagio curricular,
contando, também, com acompanhamento continuo de docentes das instituicoes
envolvidas, possibilitando, ainda, durante a graduacao um periodo de imersao e
convivio com o universo escolar. Sendo assim, a/o residente tem a oportunidade de
compreender os processos de gestao, de ensino-aprendizagem e das relagoes que
envolvem os sujeitos escolares, seus familiares e a comunidade.

Identificamos e constatamos o pensamento educacional contemporaneo,
apontado em propostas de cunho freiriano nos documentos da universidade em
questao e que foram fios condutores para as vivéncias e praticas como parte do
processo formativo de pedagogas/os, ao decorrer do periodo de atuacao como
residentes em anos iniciais do Ensino Fundamental de escolas da grande Florianopolis.

Sendo assim, consideramos que a universidade posiciona-se pautada
teoricamente em Freire, com propostas de praticas educativas libertadoras, visando a
formacao de suas/seus licenciadas/os de forma reflexiva, ética, critica e respeitosa,

69



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
Politicas publicas para formacao inicial de docentes na contemporaneidade: possibilidades de projetos institucionais com um
olhar freiriano

buscando conhecer as realidades dos contextos escolares, bem como os saberes das /o0s
estudantes desses espacos em relacoes horizontais, estas também apontadas pelo autor
referido.
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Contribuicoes de Anisio Teixeira e Paulo Freire
para a inovacao na formacao continuada de
professores

Arline Thomé da Silva”

Resumo

O texto tem como objetivo relacionar algumas ideias do pensamento de Anisio Teixeira e Paulo Freire
como a proposta de inovagao no processo de formagao continuada de professores da educagao basica.
E necessario pensar e discutir como ocorre a formacgio continuada dos docentes, pois para garantir uma
educacao de qualidade para todos os alunos ¢é fundamental professores preparados para tal funcao e
ambiente adequado de trabalho. E importante pensar propostas de ensino em que os estudantes tenham
prazer em aprender de forma autdénoma e critica. Com base nas discussoes levantadas com os autores,
observa-se que pensar o processo de aperfeicoamento profissional requer sugerir propostas que
estimulem colaboracao, dialogo, discussao e reflexao da pratica de forma conjunta com os envolvidos no
processo educativo. O principal objetivo é criar um espago em que agdes sejam pensadas, no sentido de
possibilitar aos estudantes uma educagao significativa e de qualidade.

Palavras-chave: Formacao Continuada. Anisio Teixeira. Paulo Freire. Inovacao.

Introducao

Os estudos da disciplina Pensamento Educacional Contemporaneo, do curso de
P6s-Graduacao em Educacao da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC),
possibilitaram uma ampliacao das discussoes levantadas no projeto que se pretende
realizar no mestrado, que versa sobre o tema: inovagao no processo de formacgao
continuada de professores da educacgao basica. Entre os autores estudados optou-se
por relacionar as ideias do projeto com os pensamentos de Anisio Teixeira e Paulo
Freire, pois, com as discussoes realizadas, percebe-se que esses pensadores podem
contribuir para as ideias da pesquisa, no sentido de pensar o papel da escola e a
formacao docente na atualidade.

Na discussao sobre a realidade escolar atual compreende-se que existe uma
necessidade de mudanca na escola, em razao do baixo desempenho dos alunos, a
auséncia de interesse deles pela escola, a grande desmotivagao dos professores, a falta

* Graduada em Pedagogia pela Universidade Regional de Blumenau — FURB. Atualmente é mestranda no
Programa de P6s-Graduacao em Educacao da Universidade Estadual de Santa Catarina UDESC.
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de condicOes estruturais e materiais nos ambientes educativos, entre outros
problemas. Pacheco (2019) descreve que no mundo atual é crescente as taxas de
suicidio, as depressoes e ansiedades, além do aumento no uso de medicamentos para
controle de tais doencas. O autor define que vivemos um momento de crise. A
consequéncia dessa nova dinamica de mundo que vivemos recai também sobre a
sociedade e o meio ambiente. Pacheco (2019, p. 21) destaca:

Meu amigo Rui Canario costuma dizer que, quando analisados o mundo em que
vivemos, quando assistimos a degradacao do ambiente natural e das relacoes
humanas, raramente nos apercebemos que tais fendmenos sao consequéncias
de uma determinada escolarizagao da sociedade e de que é necessaria e urgente
conceber uma nova escola para um novo mundo.

Percebe-se que a escola tem papel fundamental de formar sujeitos conscientes de
suas atitudes para consigo e para o meio em que vivem. Dessa forma, é importante
analisar o quanto a formacao que o professor vem recebendo contribui para atender a
essas necessidades. Julga-se importante realizar uma pesquisa de mestrado para
compreender quais sao as caracteristicas de inovacao na formacao continuada de
professores. Pensar a educacao no sentido da mudanca pode ser uma forma de
desenvolver as transformacoes necessarias, ja que a inovagao, de acordo com Pacheco
(2019, p. 49), € toda

[...] acao ou ato que modifica antigos costumes, manias, legislacoes, processos...
Isto €, acao ou ato renovador de algo ou de alguém. Significa a abertura de novos
caminhos, a descoberta de estratégias diferentes daquelas que habitualmente
utilizamos.

Nesse sentido, o objetivo deste texto € relacionar as ideias de Anisio Teixeira e
Paulo Freire com a proposta de inovagao no processo de formagao continuada de
professores da educacao basica.

Aproximacdes das ideias dos pensadores para pensar uma formacao
continuada inovadora

Primeiramente, é importante pensar sobre o acesso a educagao. Anisio foi um
grande ativista da educacao e defensor da escola publica. Defendia que era necessario

haver um lugar adequado para os alunos estudarem, além de ter investimento publico
nesse campo. Foi um dos grandes impulsionadores de politicas publicas para a
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educacao. “Em sintese, o que Anisio Teixeira defende em tudo o que escreveu € a
educacao como um direito de todos” (NUNES, 2000, p. 15).

Nos anos 60 contribuiu com a criacao da Universidade de Brasilia. Defendia o
ensino publico por acreditar que € por meio da constru¢ao do conhecimento que o pais
pode encontrar solugdes para os problemas (NUNES, 2000). Outra pretensao também
era melhorar a qualidade profissional por meio do acesso dos professores a
universidade. “Expressa-se ai uma convicc¢ao simples de entender e dificil de praticar:
nao ha possibilidade de aprimorar a educacao em qualquer nivel sem aprimorar a
formacao docente” (NUNES, 2000, p. 18).

Anisio foi defensor do aprimoramento profissional e essa questao teve um avancgo
ao longo do tempo, mas é evidente que ainda ha muito o que fazer para garantir uma
formacao adequada para os professores. Por esse motivo, o projeto que se pretende
desenvolver no mestrado tem essa preocupagao com a formacao continuada de
professores. “Afirmar a contemporaneidade de Anisio € partilhar com ele a convicgao
de que, em nosso pais, muito se falou de educagao e muito pouco se realizou, o que da
a impressao penosa de que estamos sempre a nos repetir’ (NUNES, 2000, p. 37).

No6voa (2009) discute sobre a falta de agcao perante as necessidades da educacao
e, em relacao aos professores, o autor comenta que eles reaparecem no século XXI,
tornando-se o eixo das preocupacoes e das politicas. Ainda, complementa que, além de
se destacarem como sujeitos importantes para o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes, os docentes sao fundamentais no processo de inclusao que atinja as
demandas da diversidade e da criacao de praticas para a utilizacao das novas
tecnologias. Porém, argumenta que ha muito discurso e pouca pratica. Segundo Novoa
(2009, p. 27):

A educacao vive um tempo de grandes incertezas e de muitas perplexidades.
Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir-lhe
o rumo. Ha um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz
numa pobreza de praticas.

Além disso, o autor afirma que quando se fala dos problemas e necessidades
docentes sempre se utiliza 0s mesmos termos e conceitos.

Atualmente, programa-se e se oferece muita formacgao, mas também é evidente
que ha pouca inovagdo ou, a0 menos, a inovacao nao é proporcional a formagao
que existe. Talvez um dos motivos seja que ainda predomina a formacao de
carater transmissora, com supremacia de uma teoria ministrada de forma
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descontextualizada, distante dos problemas praticos do professorado e de seu
contexto, baseada num professorado médio, que tem uma problematica sempre
comum, mesmo ciente de que nenhuma dessas coisas existem (IMBERNON,
2009, p. 35, grifo nosso).

Acredita-se que por meio da inovagao € possivel mudar a forma de conceber a
escola, o papel do professor e melhorar a qualidade da educagao. Carbonell (2002, p. 19)
define inovagao como “[...] um conjunto de intervengoes, decisdoes € processos, com
certo grau de intencionalidade e sistematizacao, que tratam de modificar atitudes,
ideias, culturas, contetidos, modelos e praticas pedagogicas”.

Para garantir a educacao de qualidade e publica, como defende Anisio Teixeira,
entende-se que € importante a mudanga nas concepcoes educacionais. Segundo
Pacheco (2019, p. 27), “[...] uma educacao de boa qualidade é possivel, numa nova
identidade da escola publica, numa educagao ressignificada, integradora de saberes,
que contribua para a manifestacao de criatividade e inovagao”. Pacheco (2019) defende
que é necessaria uma mudancga na escola para que se crie condi¢des de acesso ao
conhecimento, a todos os alunos, de acordo com suas necessidades, para que usufruam
de seu direito a educagao garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB).

Promover uma educacao significativa aos estudantes requer muita atitude, acao e
empenho. Nunes (2010) descreve a troca de cartas de Anisio Teixeira com Monteiro
Lobato, no ano de 1947. Nessa correspondéncia Anisio expressa que os sonhos sao
constituidos de andaimes e para iniciar o desejo é necessario construir as primeiras
estruturas. Foi nesse sentido que Anisio definiu seus pensamentos e ideias, construindo
seus andaimes em busca de levantar uma escola de qualidade e acessivel a todos. Nessa
mesma dire¢ao esta a inovacao educativa, pois € um processo que demanda iniciativa e
muita construcao e reconstrucao. Entende-se que tanto as ideias de Anisio como as
ideias da inovacao educativa demandam atitudes, engajamento e muito trabalho.
Carbonell (2002) relaciona o processo de inovacao com a fluidez de um rio que possui
apices tranquilos e outros turbulentos, onde:

[..] existem fases de turbuléncia e de descanso; momentos de sequéncia
controladas e incontroladas; propostas que avancam coerentemente para uma
mesma direcdo e outras que perdem gas e se ramificam em mil atividades
desconexas... e frequentemente se dd um passo adiante e dois atras [...]
(CARBONELL, 2002, p. 25).

Conceber essa nova educacao exige outro olhar para a funcao do professor na
escola. Nos estudos realizados por Paulo Freire é evidente a importancia que os
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professores possuem na mediacao da construcao do conhecimento dos estudantes. O
autor considera que, para exercer essa tarefa, a formacao permanente do professor é
essencial, pois € por meio dela que o docente pode desenvolver conhecimento para
refletir e repensar a sua pratica educativa (FREIRE, 1996). “E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p.
39).

Para o autor, outro aspecto ¢ considerar a profissao de professor como uma
profissao de pesquisador e investigador, um trabalho que envolve constante processo
de busca de novos conhecimentos e de entendimento da realidade dos estudantes.
Ainda nesse sentido, Freire (1996, p. 47) afirma:

Quando entro em uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagoes,
a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢cdes; um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e nao a de
transferir conhecimento.

O trabalho de busca de conhecimento em conjunto entre professor e estudante €
estimulado por meio da curiosidade.

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, € dialogica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada,
enquanto fala ou enquanto ouve. O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1996, p. 86).

O respeito a curiosidade do estudante e a construgao do saber de forma
colaborativa entre professor e aluno € uma forma de conceber uma educacgao que tem
o didlogo como o centro do processo. Por isso, a mudanca que Pacheco (2019) reflete
como necessaria € a de “[...] passar de praticas ancoradas nos paradigmas da instrucao
e da aprendizagem para praticas radicadas no paradigma da comunicagao, no primado
da dialogicidade” (PACHECO, 2019, p. 21-22). A escola, como é concebida hoje, € uma
instituicao que reprime a curiosidade do aluno, entretanto, como sendo um local de
producao de conhecimento, deve ser organizada e estruturada com espagos de dialogo
e que estimulem a curiosidade dos estudantes para que eles, de forma autdnoma,
construam seu conhecimento (FREIRE, 1996). Carbonell (2002, p. 16) escreve que “[...] a
nova cidadania que é preciso formar exige, desde os primeiros anos da escolarizagao,
outro tipo de conhecimento e uma participagao mais ativa dos alunos no processo de
aprendizagem”.
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Uma pedagogia que nao considera a realidade dos sujeitos e nao estimula a
curiosidade e o senso critico é considerada por Paulo Freire uma pedagogia bancaria,
na qual o estudante € um mero deposito de conhecimento transmitido pelo educador.
E um processo em que apenas o professor tem o saber e nio existe a participaciao dos
estudantes, e isso faz com que se tornem alienados e sem possibilidade de alcancar a
liberdade critica, fazendo com que os alunos recebam os contetidos de forma passiva
(FREIRE, 1999). “Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depositos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem”
(FREIRE, 1999, p. 58).

A pedagogia libertadora € o que Paulo Freire propde para ultrapassar a mera
transmissao do conhecimento para o aluno. Por meio da troca de conhecimento e do
dialogo o estudante alcanca sua liberdade de consciéncia critica e pode transformar o
seu contexto. Para isso, o planejamento da aula deve ser construido com base nos
anseios e necessidades dos estudantes, de uma forma que ele consiga refletir e pensar
sobre a sociedade na qual faz parte (FREIRE, 1999). “E por isso que transformar a
experiéncia educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador” (FREIRE,
1996, p. 33). Entende-se, dessa forma, que o papel da educacao é formar sujeitos ativos,
criticos e conscientes de suas atitudes no espaco em que vivem.

Em direcao a essas ideias, Malaggi (s. d.) evidencia que, para Freire, a educagao
libertadora acontece por meio de uma pratica que promova o didlogo e que seja
permeada por questoes problematizadoras, de forma que se desenvolva a
conscientizagao, tanto dos estudantes como dos professores. Dessa maneira, oS
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem compreenderao os efeitos de
suas acoes para si proprios e para o mundo. Malaggi (s. d., p. 4) destaca que Freire
considera “[...] essencial que os sujeitos aprendam criticamente que, se a realidade
social em que vivem condiciona a forma como estao existindo no mundo, tal realidade
¢ justamente fruto das agoes dos homens e mulheres por meio da praxis”.

Freire (1996) destaca que entre os saberes necessarios a pratica educativa é
importante entender que ensinar demanda compreender que a educacgao ¢ uma forma
de intervengao no mundo. Por isso afirma: “Nao posso ser professor se nao percebo
cada vez melhor que, por ndao poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma
definicao. Uma tomada de posicao. Decisao. Ruptura” (FREIRE, 1996, p. 102). Essa
posicao escolhida, consequentemente, recai sobre o modo de conduzir a pratica
educativa. “A adocao de um determinado paradigma educacional e consequente
assungao de uma pratica pedagbgica nao é neutra. Reflete a opcao por um determinado
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tipo de vida em sociedade, de visio de mundo” (PACHECO, 2019, p. 21). E importante no
processo de ensino o professor refletir sobre qual posicao quer tomar e qual o modelo
de sociedade que quer ajudar a construir.

Para realizar o que Anisio Teixeira e Paulo Freire propoem para a educagao €
importante refletir sobre a formacao do professor, desenvolver profissionais criticos,
investigativos e reflexivos. Pensar uma inovagao tanto no processo de formacao
continuada, como proponho no projeto de mestrado, como uma inovacgao institucional.
Imberndn (2011) fala de uma inovagao educacional a partir de dentro, isso significa
mudar com base na real necessidade da escola. Ainda, salienta que o professor nao deve
ser um sujeito que apenas implementa uma inovacao que lhe foi solicitada, mas “[...]
deveria converter-se em um profissional que deve participar ativa e criticamente no
verdadeiro processo de inovacao e mudanga, a partir de e em seu proprio contexto, em
um processo dindmico e flexivel” IMBERNON, 2011, p. 21).

Diante do cenario de transformacgdes educacionais, Névoa e Vieira (2017) destacam
trés mudancas centrais a escola do presente e ao papel dos professores. A primeira
implica em aprender na escola a trabalhar de modo colaborativo, entre estudantes e
com os professores. Na segunda, as praticas educativas precisam mobilizar o trabalho
dos estudos de modo flexivel, com tempos coletivos e individuais /personalizados. Por
fim, a terceira mudanga esta em oportunizar aprendizagens pela pesquisa, em que a
curiosidade, a investigacao, a descoberta e a sistematizacao de conhecimentos sejam
tarefas de todos na escola. Entende-se que essas proposicoes levantadas vao ao
encontro do pensamento de Paulo Freire, que considera colaboragao, dialogo,
curiosidade e investigacao como essenciais no processo de ensino. Observa-se que iSso
apenas sera possivel quando for repensado o modelo de educagao atual e concebidas
novas formas de aprendizagens para as necessidades do presente.

Por meio de uma mudanga no modelo vigente pode ser possivel construir uma
escola na qual os estudantes tenham prazer e estimulo para conviver, se relacionar e
aprender.

As escolas criadas por Anisio e a geragao de educadores a qual pertenceu, tanto
na década de 1930, quanto nas décadas de 1950 e 1960, nao foram vistas pelos
alunos que as frequentaram como locais de confinamento. [...] Para muitos
desses alunos, essas escolas foram a tnica abertura para uma vida melhor
(NUNES, 2010, p. 32).

Nesse sentido, pensar uma nova educacao pode ser a abertura de novas
possibilidades para os estudantes transformarem suas vidas e suas realidades.
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Consideracdes finais

E evidente que necessitamos de uma nova maneira de enxergar o papel da escola
e as praticas de ensino. Promover uma educacao de qualidade para todos os alunos e
criar possibilidades de desenvolvimento da autonomia, criatividade e curiosidade dos
estudantes € o grande desafio atual. Dessa forma, compreende-se que o espaco de
formacao continuada pode ser um ambiente rico para que as transformacoes sejam
pensadas e discutidas. Um contexto para que, de forma conjunta, discuta-se e se crie
maneiras de melhorar a educacao e as praticas de ensino.

De acordo com os apontamentos do artigo, considera-se que um ambiente
formativo inovador para a formacgao continuada docente requer um espago para
dialogo, trocas de ideias, discussao, colaboracao, reflexao e planejamento de agoes
coletivas. O grande desafio é criar esses contextos e, para isso, o papel dos agentes
superiores € fundamental, pois nao basta apenas o professor querer inovar e mudar sua
pratica pedagogica, mas é necessario dar condi¢des para que essas transformagoes
possam emergir.

Em seus fundamentos teoricos, Anisio Teixeira e Paulo Freire apresentam grandes
contribuicoes para a transformacao da educacao. Percebe-se na trajetoria desses
educadores o quanto eles tiveram que lutar por uma educagao melhor e os muitos
desafios que tiveram que enfrentar. E perceptivel que assumir nosso compromisso
social enquanto professores é continuar nessa luta para garantir a todos o acesso a
escola e a construgao de um conhecimento critico. A escola € um espaco de partilha e
dialogo, um ambiente propicio para que, de forma coletiva, desenvolvam-se ideias para
pensar e transformar a realidade que vivemos, buscando o bem coletivo.
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A pedagogia historico-critica na formacao
inicial de professores: possibilidade de
(re)existéncia

Caroline Vissotto”

Resumo

Este paper apresenta reflexdes, ainda que parciais, sobre a formacao inicial de professores,
principalmente no limiar da aprovacao da Resolucao CNE/CP 02/2019, que define as Diretrizes
Curriculares e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica.
Sustenta-se que a educagao deva ser compreendida em sua natureza dialética, em que ao mesmo tempo
que cumpre o papel reprodutor da ideologia dominante também pode constituir-se em uma perspectiva
contra-hegemonica com o acirramento das disputas e a mudanga na correlacao de forcas presentes na
intelectualidade e na sociedade em si. No caso deste texto, sugere-se a Pedagogia Historico-Critica como
uma possibilidade para a formacao inicial de professores, configurando-se como forma de resisténcia e

existéncia da pratica pedagogica revoluciondria e transformadora da sociedade.

Palavras-chave: Formacao inicial de professores; Pedagogia Historico-Critica; Transformacao social.

Introducao

O atual contexto das reformas educacionais eleva a necessidade da promocao de
debates em torno da educacao e seu papel social. Pondera-se que a educacao como
produto social s6 pode ser compreendida na conjuntura das relagoes de trabalho
constituidas socialmente e localizadas historicamente. Assim, partindo do pressuposto
de que nao ha conhecimento desinteressado (SAVIANI, 2013), a universidade, a
formacao e a pesquisa nao estao dissociadas da realidade da qual fazem parte e,
portanto, nao podem furtar-se das consequéncias instituidas com a elaboragao e a
implementacao de politicas e reformas educacionais - a nivel nacional e/ou
internacional.

Dado o cenario de expansao da educagao superior, o crescente interesse mercantil
desafia a autonomia das instituigdes universitarias, comprometendo a formacao
académica e profissional. A disputa em torno das concepgoes de universidade, pelo fato
de constituir-se como locus privilegiado na formacao da intelectualidade, traz a
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urgéncia de se questionar a servi¢o “de quem” e “do que” estariam alicercadas tantas
reformas e/ou contra reformas e politicas reguladoras, sobretudo no que tange a
formacao de professores em nivel superior.

Autores como Saviani (2019), Duarte (2008), Frigotto (2010), dentre outros,
apresentam uma extensa producao que denuncia a forma como, partindo do prisma de
interesses neoliberais, a educacao tem sido utilizada como mecanismo para a
consolidacao da ideologia dominante. Assim, servindo ao desenvolvimento econdmico
através de praticas educativas, por meio de pautas que prezam as mudancas
econdmicas, tecnoldgicas e sociais, também desagua na configuracao e producao de
curriculos para a formacao de professores e para a educacao basica, interferindo
diretamente no que e como deve ser ensinado e o que deve ser aprendido.

Salienta-se que € nesse contexto que a portaria n° 2.167, de 19 de dezembro de
2019, homologa o parecer CNE/CP n° 22 /2019 que “define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica -
BNC-Formacgao” (BRASIL, 2019). Trata-se de uma reforma curricular que faz parte de
um conjunto de politicas reformistas para atender aos interesses do mundo vivido e
reproduzido a partir da oOtica da ideologia globalizante. Tomando por base o
posicionamento de entidades como a Associacao Nacional de Pos-Graduagao e
Pesquisa em Educagao (ANPED, 2019) e a Associacao Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacao (ANFOPE, 2019), que simbolizam grande representatividade
e comprometimento com a formacgao de professores e com a pesquisa, entende-se que
a emergéncia da BNC-Formacao é produto de uma conduc¢ao com pouca ou nenhuma
abertura ao dialogo e que nega e oculta o historico de lutas da classe docente, ignora a
producao cientifica da area em relagao a formacgao, silencia as vozes dos maiores
interessados e conduz a uma formacgao padronizada, reducionista e fragmentada que
atende apenas a interesses capitalistas.

Sob este prisma, considerando a organizagao capitalista, € importante discutir de
forma critica sobre os limites e perspectivas que se interpdem no ambito da formagao
de professores para que esta, sendo ofertada na educagao superior publica, configure-
se como uma proposta contra-hegemonica superadora da concepcao economicista da
educacao. Assim, problematiza-se: de que forma poder-se-ia estabelecer e fortalecer
uma resisténcia ativa no seio das instituicoes de formacao de professores?

Compreendendo que tal questao se coloca de maneira muito ampla e composta
por uma gama de outros debates relacionados, dentro dos limites deste breve ensaio,
visa-se promover reflexoes acerca da formacao inicial de professores tendo em vista a
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aprovacao das Diretrizes Curriculares e da BNC-Formacao e, considerando o campo de
disputa ideoldgica em que se estabelece, balizar possibilidades de construir uma
formacao de professores que esteja a servico da educagao emancipadora, amparada na
perspectiva da pedagogia historico-critica.

Nao ha davidas de que nos termos dessa breve discussao o esfor¢co necessario
torna-se infimo se comparado as transformacdes necessarias para a superacao dessa
logica de concepcao de educagao e formacao humana, mas defende-se, aqui, que
cumpre, nas palavras de Gramsci (2004), tomar o papel de intelectual organico e
promover o debate critico acerca do contexto no qual situam-se os fatos decorrentes
de cenarios histoérica e socioeconomicamente estruturados e, assim, legitimar espacos
de resisténcia em prol da defesa da educagao publica, gratuita e de qualidade,
emancipadora e contra-hegemonica, voltada aos reais interesses e necessidades da
classe trabalhadora.

Sobre a correlagédo de forgcas em torno da educacéo

Historicamente, as transformacoes significativas na educacgao estao relacionadas
as mudancas do modo de como a sociedade produz suas condi¢des materiais de
existéncia e nas relagdes de producao, decorrentes das determinacgoes gerais do capital
(MESZAROS, 2008).

Dessa forma, seguindo o movimento de manutencao da reproducgao
sociometabolica do capital (MESZAROS, 2015), novas formas de organizacio do trabalho
produzem mudangas significativas no mundo do trabalho e, buscando servir ao modo
de producao capitalista, demanda um novo perfil de trabalhador para o qual a educacao
precisa adequar-se. Assim, os espacos formativos ocupam papel decisivo na
organizacgao do trabalho capitalista e na adaptacao dos cidadaos futuros trabalhadores.

Ademais, tomando como principio o conceito de intelectual organico de Gramsci,
afirma-se que “[...] os intelectuais sao um grupo autonomo e independente, ou cada
grupo social tem sua propria categoria especializada de intelectuais” (GRAMSCI, 2004,
p. 15). Dessa forma, a partir de cada categoria especializada, criam-se mecanismos a fim
de estabelecer e consolidar determinada visao e organizacgao da sociedade, ou seja, as
concepgoes e principios aos quais essa sociedade precisa atender. Assim, a escola e,
sobretudo, a universidade constituem-se como instituicoes sociais essenciais para a
formacao dos intelectuais e para a organizacao de uma sociedade.

O desenvolvimento e o fortalecimento da ideologia neoliberal e dos movimentos
em prol da mundializacao do capital (mais enfaticos no Brasil a partir da década de 1990)
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fizeram ascender postulados de que, na sociedade que se forjava, o conhecimento se
constituiria como importante forca produtiva, impetrando, assim, que o investimento
em educacao geraria maior capacidade de trabalho e produtividade e,
consequentemente, maior crescimento econdmico (FRIGOTTO, 2010). Identifica-se
que, no intento de atender a tais interesses do capital, as relacoes de mercado no campo
educacional passam a ser centrais, nao sendo priorizados o conhecimento produzido e
nem mesmo o profissional que esta sendo formado. Nesse contexto, o campo da
formacao de professores tem sido um dos mais atingidos por esses processos devido
aos impactos da implementacao de politicas de cunho neoliberal.

Uma dessas politicas se efetiva pela Resolucao CNE /CP N° 2, de 20 de dezembro
de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de
Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Inicial de Professores da Educacgao Basica (BNC-Formacao), substituindo a Resolucao
CNE/CP n° 02 /2015 que havia sido aceita pela comunidade universitaria e considerada
como resultado de um esforco coletivo (ANFOPE, 2019; DOURADO, 2015). Tal
documento é de grande relevancia para a educacao brasileira, por isso a importancia
de problematiza-lo e deslindar questdes e conjunturas subjacentes que lhe serviram de
base e compoem as concepgoes que lhe dao forma e contetdo.

No intento de compreender que politica de formacao docente se materializa no
referido documento, bem como o que revela sobre as disputas travadas no campo
educacional brasileiro, ha que se considerar que tal iniciativa faz parte de um conjunto
de politicas impostas com pouca ou nenhuma abertura ao debate, desconsiderando o
esfor¢o e os conhecimentos produzidos por essa area e as reais condigoes de trabalho
e formacao da classe docente brasileira.

O Ministerio da Educacao, na ocasiao do lancamento da nova Politica Nacional de
Formacao de Professores (MEC, 2017a; 2017b), afirma e reitera no texto da Resolucao
02 /2019 que a formacao inicial de professores deve ter maior articulagao entre teoria
e pratica, entretanto, na estrutura organizacional curricular explicitada pela BNC-
Formacao had uma grande lacuna entre o discurso e sua aplicabilidade pratica,
principalmente no que tange a carga horaria e a vinculacao a demais politicas de
formacao de professores, especificamente em relagao ao investimento e financiamento
publico da educacao publica.

A proposicao de reduzir o tempo destinado ao aprofundamento teorico e
aumentar a carga horaria as praticas de ensino poderao acarretar a reducao da
formacao de professores a aspectos técnicos e saberes com a primazia da pratica, ou
seja, nao tendo como fim a solida formagao pedagogica, técnica, cientifica e cultural,
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podendo conduzir a degradagao da profissao docente. Nesse cenario, tém destaque os
indicios da concepcao mercantil de formacao, baseada na pedagogia das competéncias
(SAVIANI, 2019), com carater pragmatico e utilitarista, no qual apenas os resultados
importam, e que permeia a construcao curricular da formacao de professores a partir
desse documento normativo.

Os curriculos baseados em competéncias visam nao somente a padronizacao da
aprendizagem dos alunos da educagao basica, mas do trabalho e formacao dos
professores, preconizando a individualizacao. A emergéncia da pedagogia das
competéncias, de acordo com Saviani (2019), insere-se em um movimento de
competitividade por maiores possibilidades de empregabilidade, no qual ha a
desresponsabilizacao do Estado quanto a oferta e a garantia da educacao de qualidade
e de emprego a populacdo e, em contrapartida, ao individuo cabe a inteira
responsabilizagao por seus sucessos e fracassos no ambito profissional, académico,
econdmico e social. O autor denomina esse movimento como neoprodutivismo.

Nao obstante, torna-se cada vez mais visivel o avanc¢o do setor empresarial na
educagao, na construgao de sentidos e na difusio de hegemonias de parametros
ideologicamente globalizantes e mercadologicos. Freitas (2018, p. 11-12) salienta que ao
longo dos debates sobre as bases nacionais comuns curriculares, estas estiveram
inseridas em um “[...] movimento global de reforma da educacao que pede mais
padronizacao, testes e responsabilizacao (accountability) na educagao”. Por meio de
curriculos é imposta uma regulacao que carrega concepgoes nao so6 pedagogicas, mas
politicas, ja que diz respeito a escolhas e exclusdes, em processos contraditérios, que
muitas vezes se valem de silenciamentos. No caso, o silenciamento da classe
trabalhadora e, sobretudo, dos profissionais que desenvolvem o trabalho docente,
solapando sua autonomia.

O MEC destacou, na apresentacao da Politica Nacional de Formacao de
Professores, que “[...] evidéncias mostram que, entre os fatores que podem ser
controlados pela politica educacional, o professor € o que tem maior peso na
determinagcao do desempenho dos alunos” (MEC, 2017b). O documento elaborado
também menciona pesquisas e relatorios de organismos internacionais que se referem
a importancia da qualificagao do professor para o processo de aprendizagem escolar
dos estudantes. Nessa perspectiva, o fator aprendizagem recai majoritariamente na
atuacao do professor, o que evidencia a importancia com a qual sera tratada a formacao
inicial desses professores para que possam atender as orientacdes e exigéncias da
chamada “sociedade do conhecimento” (DUARTE, 2008).
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Sendo assim, a aprovacao da Resolucao CNE/CP n° 02/2019 e as disputas em
torno da formacao de professores suscitam questionamentos acerca de como a
universidade publica, responsavel pela formacao desses professores, conduzira tais
exigéncias que o futuro professor levara /desenvolvera nas escolas.

E imprescindivel considerar que discussdes como a imposicdo /implementacio da
BNC-Formacgao nos cursos de licenciatura precisam se fazer presentes dentro das
proprias instituicbes formadoras (IES publicas), ja que nelas estao os maiores
interessados na educacao de qualidade e voltada a populacao. A resisténcia se faz,
sobretudo, a partir do momento que se conhece, compreende-se e se desconstroi com
esforco tedrico e organizado as estruturas hegemonicas.

Considerando o exposto, pondera-se que a educagao, se estruturada para servir
aos interesses do capital, formara intelectuais que perpetuem esse modelo de
sociedade e sua hegemonia. Mas que, ao contrario, também pode constituir-se com o
acirramento das disputas e a mudanga na correlacao de forcas presentes na
intelectualidade e na sociedade em si. Por esses aspectos, considera-se que € possivel
a transformacao das instituicoes de educacgao - escola e universidade - e da sociedade
como um todo em busca da superacao dessa logica, mas, para isso, € preciso conhecer
os mecanismos de funcionamento desta, pois s6 assim serd possivel desconstruir e
transforma-la de forma igualitaria, voltada aos interesses da classe trabalhadora, de sua
emancipacao e da destruicao do modo de producao capitalista (GRAMSCI, 2004). E a
formacao de professores, estando alicercada na perspectiva critica, dialética e na praxis
que visa a emancipacao e conscientizacao das classes, podera contribuir com a
necessaria transformacao social.

Formar professores para transformar a realidade

Considerando a superacgao da logica economicista e a edificacao de uma educacao
voltada a emancipagao humana, ha de se problematizar: que formagao docente se faz
necessaria? Quais concepcoes de trabalho, sociedade e de formagao humana a
respaldarao? Tais inquietacoes apontam para a possibilidade de se pensar a formacgao
inicial de professores amparada nos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica.

Pondera-se que a educacao é um fenomeno proprio dos seres humanos e, de
acordo com Saviani (2013, p. 13), “[...] o trabalho educativo € o ato de produzir direta e
intencionalmente em cada individuo singular a humanidade que é produzida historica
e coletivamente pelo conjunto dos homens” O ser humano necessita produzir
continuamente sua prépria existéncia, pois, assim, ele transforma a natureza e extrai
intencionalmente dela seus meios de subsisténcia. Esse processo ocorre através de seu
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trabalho, uma atividade intencional que objetiva manter a vida humana e que realiza o
processo de mediagao entre este e a natureza (MARX, 2011).

O trabalho ¢ fator constituidor do homem e, assim, constitui-se como elemento
universal de socializacao da humanidade. Nesse sentido, Saviani (2013) afirma que a
relacao historico-ontologica entre trabalho e educacao foi um processo produzido e
desenvolvido ao longo do tempo pela acao dos proprios homens, cujo resultado € o
proprio ser humano. Para situar a relacao com a educacao afirma-se que o ser humano
¢ um ser inacabado e a educagao é o processo social e histérico de humanizacao, que
ocorre mediada por sua atividade transformadora no mundo.

A Pedagogia Historico-Critica (PHC), fundada e desenvolvida por Dermeval Saviani
desde a década de 1970, ampara-se no pensamento marxista e figura-se como uma
perspectiva contra-hegemonica de educacao, sendo fruto da necessidade de se
construir uma teoria pedagogica que fosse capaz de impulsionar a tendéncia de
transformacgao da sociedade. “Trata-se, assim, de uma analise critica porque consciente
da determinacao exercida pela sociedade sobre a educacao, no entanto, é uma analise
critico-dialética [...]” (SAVIANI, 2013, p. 79). Ainda, segundo o autor,

Essa formulagao envolve a necessidade de se compreender a educagao no seu
desenvolvimento historico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagogica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso,
seja a transformacgao da sociedade e nao sua manutengao, a sua perpetuagao
(SAVIANI, 2013, p. 80).

Essa construcao epistemologica propria para o pensamento educacional brasileiro
baseia-se em categorias fundantes, como o trabalho, a dialética e a praxis. Sendo o
trabalho como principio educativo fundamental para as concepcoes de sociedade e de
educacao sob as quais se edificam a PHC, por conseguinte, também o € para a
compreensao da perspectiva de intervencao social a partir da educacao formal. Nesse
sentido, a formagao classica e a postura teodrico-politica ante as questdes
contemporaneas da educacao sao premissas que se entrelacam no construto teérico da
Pedagogia Historico-Critica.

Defende-se que a educacao deve estar voltada para a conscientizacao e pratica
social, de modo a servir a classe trabalhadora e sua emancipacao. Nessa perspectiva a
escola cumpre a socializacao do saber sistematizado, o saber historicamente
construido pelo conjunto da humanidade, portanto, € locus de producao de trabalho
nao material, ou seja, se ela € fendmeno proprio dos seres humanos, € também uma
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exigéncia no/para o trabalho, bem como é, ela propria, um processo de trabalho
(SAVIANI, 2013).

Assim, a apreensao do saber em seu nivel mais elaborado, erudito, permitira aos
sujeitos desenvolver estruturas mais complexas para a compreensao da realidade e para
interpretar o mundo, possibilitando a transformacao social e caracterizando a praxis.
No entanto, uma teoria pedagogica comprometida com o potencial transformador da
sociedade, por meio da formacao classica, precisa também ser construida com base em
uma consistente formacao inicial (e continuada) de professores, que se estabeleca a
partir das mesmas premissas.

Problematizar sobre a formacao docente comprometida com a transformacao
social implica concebé-la igualmente enquanto processo essencialmente historico e
social, ou seja, nao pode ocorrer a margem do contexto historico e social em que esta
inserida.

Saviani (1996, p. 131) caracteriza a educagao como uma “[...] atividade mediadora
no seio da pratica global”, portanto, situa-se na “[...] interseccao do individual e do
social, do particular e do geral, do tedrico e do pratico, da reflexao e da acao” (SAVIANI,
1996, p. 96). Desse modo, implica evidenciar a fun¢ao social das institui¢oes de ensino,
especialmente nesse caso, do ensino superior, que deve oportunizar o acesso ao
conjunto de conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade em suas
diferentes dimensoes. A democratizagao social perpassa pela socializacao do saber
existente.

De acordo com a PHC, a pratica social deve constituir-se como ponto de chegada
e de partida da pratica pedagdgica, em um caminho da sincrese a sintese, passando pela
mediagao da analise. Assim, uma “[...] pedagogia revolucionaria nao é outra coisa senao
aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a educacao a servico da
referida transformacao das relagoes de producao” (SAVIANI, 2012, p. 76).

O desenvolvimento do trabalho pedagdgico amparado nessa perspectiva €
expresso e delineado por Dermeval Saviani (2012, p. 74) em cinco passos articulados,
quais sejam: a pratica social - como conhecimento empirico, em uma “visao caotica do
todo”, ou seja, sincrese; problematizacao - momento em que se evidencia a relagao
inseparavel entre escola e sociedade, identificando aspectos desencadeados pela
pratica social; instrumentalizacao - apropriacao tedrica e pratica de instrumentos
culturais histéricos necessarios para avancar rumo a solugao das questdes postas,
permitindo a reflexao, compreensao e posterior transformacao da realidade; catarse -
momento que ¢ o ponto culminante do processo pedagogico, o qual possibilita ao
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sujeito, por incorporagao pela mediagao da analise, que sao “[...] as abstracdes e
determinagdes mais simples” (SAVIANI, 2012, p. 74), avancar a sintese; e, por fim, a
pratica social - agora como sintese, ou seja, em uma “rica totalidade de determinagoes
numerosas’ (2021, p. 74).

E importante enfatizar sobre a apropriacio dos contetdos classicos, que esses se
fazem necessarios

[...] justamente porque o dominio da cultura constitui instrumento indispensavel
para a participacao politica das massas [...]. O dominado nao se liberta se ele nao
vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Entao, dominar o que os
dominantes dominam é condigao de libertagao (SAVIANI, 2012, p. 55).

Como possibilidade para a formacao de professores essa epistemologia viabiliza
ao docente, em sua pratica pedagbgica, “[...] trabalhar um conhecimento cientifico e
politico comprometido com a criacao de uma sociedade democratica” (GASPARIN, 2017,

p. 8).

Conquanto, em um posicionamento de resisténcia ao atual cenario educacional,
cabe a formacao inicial de professores propiciar a formagao pedagogico-didatica e a
formacao politica, de modo que competéncia técnica e compromisso politico (SAVIANI,
2013) resultem entrelacados na pratica do futuro docente, o que também resultara na
praxis pedagogica, possibilitando uma postura critica em relagao a sua propria pratica.
Acima de tudo, a partir da formacao que preconize uma solida base teorica, com a
apropriacao de classicos que os permita refletir criticamente sobre a realidade da
educacao brasileira, seus condicionantes e potencial de transformacao, poderao
problematizar e pensar um projeto educacional para o Brasil cujo horizonte deve ser a
emancipacao da classe trabalhadora.

Suscitar discussdes e ampliar a problematizacao a respeito da supremacia do
capital privado e a forma com que se instaura no campo da formacao de professores
podera corroborar no sentido de existir e resistir no ambito da educagao como pratica
revolucionaria. Tomar partido e posicionar-se contra as politicas neoliberais que
caracterizam processos formativos fragmentados, nas quais rege a primazia do carater
economicista acima da qualidade de educacao para a superacao das desigualdades da
sociedade, reclama transcender a esfera do discurso e superar a visao imediatista,
utilitarista e pragmatista da educacgao e dos contetidos pedagogicos (FRIGOTTO, 2010;
SAVIANI, 2019; FREITAS, 2018).
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Para tanto, é importante reforcar a necessaria busca e o fortalecimento de
caminhos e processos que resultem na organizacgao e estruturacao da formacao inicial
de professores vinculada a esse compromisso social que, no caso deste texto, sugere
que se ampare nos fundamentos da Pedagogia-Historico-Critica, por mostrar-se uma
construcao preocupada com a real transformacao da sociedade e das condicoes de vida
dos sujeitos.

Consideracoes

Diante da conjuntura brasileira, marcada pelo retrocesso politico que ameacga a
democracia e € agravada por uma crise estrutural do capitalismo, tomar partido e
posicionar-se ao lado da luta em prol da qualidade da educacao representa um esforco
grandioso.

Decerto que os desafios decorrentes de uma base estrutural sustentada no modo
de produgao capitalista exigem a consciéncia de que a educacao por si s6 nao sera capaz
de mudancas estruturais se nao estiver respaldada em um projeto de sociedade muito
maior que vise a emancipagcao humana. Essa tarefa exige pensar criticamente e
apreender aspectos culturais, sociais, econdmicos e historicos acerca das estruturas
hegemonicas e disputas ideoldgicas em torno da educacao e seu papel social.

Entretanto, faz-se necessario compreender a educagao e a sociedade como um
todo em sua natureza dialética, pois, a0 mesmo tempo em que desempenha
historicamente seu papel reprodutor, pode contribuir com a transformacao social, na
medida em que a classe trabalhadora, através da escola, tenha acesso a um
conhecimento filosofico, cientifico e tecnoldgico que potencialize uma compreensao
mais complexa da realidade, permitindo-lhe apreender as estruturas de dominacao e
exploragao a que esta submetida.

Dessa maneira, problematizar sobre a educacao superior no Brasil e os rumos da
formacao inicial de professores torna-se imprescindivel, pois “quem forma o formador
que ird para a escola é a universidade” (ALMEIDA e ZANFERARI, 2019).

A Pedagogia Historico-Critica pressupoe determinada compreensao acerca do
conhecimento, da funcao social das instituicdes de ensino, do papel dos sujeitos
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem. Essa teoria pode representar uma
possibilidade para a formacao inicial de professores, resultando em uma formacao, e
posterior pratica, comprometida com a necessaria transformacao social e emancipagao
da classe trabalhadora, cujo horizonte significa a emancipacao da classe trabalhadora
do jugo do capital.
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Partindo dessa perspectiva, a formacao de professores, amparada nos
fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, pode constituir-se como espaco de
resisténcia e de existéncia da pratica pedagogica emancipadora e revolucionaria a
medida que a consolidagcao de um sistema formativo, com solida base teodrica e
interdisciplinar, fortalecera a unidade entre teoria e pratica e o compromisso social,
politico e pedagogico com a formacao continuada, demarcando, assim, a formacgao
profissional e académica como um tempo-espaco estratégico para uma praxis
transformadora.

Ademais, uma formacao docente para além do senso comum e a construcao de
uma forte rede publica de formacao de professores, ancorada nas universidades
publicas, que preze pelo real protagonismo da formacao de professores como
intelectuais na organizacao da cultura (GRAMSCI, 2004) e como sujeitos da acgao,
acarretaria a humanizagao do proprio professor, ja que implica o desenvolvimento da
formacao pedagogica-didatica como concretizagao da formagao politica.
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Literatura e Paulo Freire: historia, formacao e
superacao
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Resumo

O presente trabalho foi proposto como requisito de avaliacao na disciplina Pensamento Educacional
Contempordneo, do curso de Mestrado em Educagao no programa de P6s-Graduagao da FAED /UDESC.
Seu objetivo é discutir a importancia da Literatura Infantil na formacao do “leitor do mundo” a partir das
contribuigoes de Paulo Freire, Antonio Novoa e Antdnio Candido, que ressaltam a importancia da
literatura e da formacao do professor. O estudo reitera a importancia da Literatura Infantil também na
formacao do professor, bem como traz um breve histérico da vida de Paulo Freire utilizando, também,
uma de suas obras: Cartas a Cristina: reflexdes sobre minha vida e minha praxis. Além disso, abordaremos
a importancia da formacao inicial e continua do professor. A hipotese do trabalho é que, além de
conhecer o acervo distribuido as escolas e oferecer formagao aos professores sobre literatura infantil, é
de fundamental importancia que o trabalho pedagogico possa abranger e contribuir com a formagao do
cidadao critico, levando-o a refletir, dialogar e reconhecer-se nos dilemas cotidianos a fim de supera-
los. E, também, que a formacao dos professores deve ser continua e, neste ponto, a aproximacao das
universidades com as escolas qualificaria o processo.

Palavras-chave: Literatura. Paulo Freire. Formacao de professores.

Introdugao

O presente trabalho foi proposto como requisito de avaliacao na disciplina
Pensamento Educacional Contemporaneo, do curso de Mestrado/2020 do PPGE da
FAED /UDESC, na qual estudamos as contribui¢des dos classicos para a educagao.

Na referida disciplina estudamos varios autores, mas para o presente trabalho
escolhemos autores que, de alguma forma, contribuissem com nosso projeto de
pesquisa. Desse modo, escolhemos abordar a importancia da Literatura Infantil na
formacao do “leitor do mundo” com as contribui¢coes de Paulo Freire, um dos autores
estudados, juntamente com Antonio Novoa e Antdnio Candido, que também ressaltam
a importancia da literatura e da formacao do professor.

* Possui graduacao em Pedagogia pela UFSC, especialista em Alfabetizacao e Letramento e mestranda do
PPGE /UDESC. Trabalha ha 20 anos como supervisora escolar na Escola Basica Municipal Beatriz de
Souza Brito, em Floriandpolis /SC.

E-mail: cida_demaria@hotmail.com
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O estudo trata da importancia da Literatura Infantil na formacao do professor e
que ter acesso a livros de boa qualidade pode provocar diferentes leituras de mundo,
trabalhar conceitos e preconceitos, além da possibilidade dialética de interagir com o
cotidiano dos sujeitos. Mas, além do acesso a livros, é necessario conhecé-los e saber
como explora-los com as criancas, estimulando a curiosidade e auxiliando nas
reflexoes, discussoes e descobertas.

A literatura em foco

Primeiramente, analisaremos a importancia da literatura na formagao do ser
humano, trazendo como referéncia Antonio Candido, que nos apresenta a literatura
como algo essencial e humanizador, considerando-a como um Direito Humano.

Segundo o autor, a literatura € um direito humano e, como tal, tem o pressuposto
de que “[...] se é indispensavel para noés, é também indispensavel para o préximo”
(CANDIDO, 2011). Assim, o autor considera literatura:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criacoes de
toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma sociedade, em
todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore, lenda, chiste, até as
formas mais complexas e dificeis da producao escrita das grandes civilizacoes.
Vista deste modo a literatura aparece claramente como manifestacao universal
de todos os homens em todos os tempos. Nao ha homem que possa viver sem
ela, isto €, sem a possibilidade de entrar em contato com alguma espécie de
fabulagdo (CANDIDO, 2011, p. 174).

Candido (2011, p. 177) afirma que a literatura é fator de humanizagao, atuando no
subconsciente e no inconsciente e que, por isso, “[...] tem sido um instrumento
poderoso de instrucao e educacgao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um
como equipamento intelectual e afetivo”. Ela desenvolve em nds a humanidade,
tornando-nos mais compreensiveis, pois possibilita a reflexao, a aquisi¢ao do saber, o
afinamento das emocoes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor. Ainda,
segundo esse autor, “[...] a literatura conforma e nega, propoe e denuncia, apoia e
combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”
(CANDIDO, 2011, p. 177).

Candido apresenta trés faces da literatura: uma como construcao de objetos
autonomos; outra como forma de expressao, manifestando emocoes e visdes do
mundo; e a tltima como sendo uma forma de conhecimento. Segundo ele, a “[...] obra
literaria torna-se um fator que nos deixa mais capazes de ordenar a nossa propria
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mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes de organizar a visao que temos
do mundo” (CANDIDO, 2011, p. 179). E, por isso, acaba sendo um fator que desmascara
as situacgoes de restri¢ao ou até de negacao dos direitos humanos.

Candido (2011) defende, ainda, que o problema da desigualdade social e econdmica
esta, também, no problema da intercomunicacao dos niveis culturais e o principal
obstaculo pode ser a falta de oportunidades, nao a incapacidade. Ele acredita

[..] no poder universal dos grandes classicos, que ultrapassam a barreira da
estratificagao social e de certo modo podem redimir as distancias impostas pela
desigualdade econdmica, pois tem a capacidade de interessar a todos e,
portanto, devem ser levados ao maior nimero. [...] O Fausto, o0 Dom Quixote, Os
Lusiadas, Machado de Assis podem ser fruidos em todos os niveis e seriam
fatores inestimaveis de afinamento pessoal, se a nossa sociedade iniqua nao
segregasse as camadas, impedindo a difusao dos produtos culturais eruditos e
confinando o povo a apenas uma parte da cultura, a chamada popular
(CANDIDO, 2011, p. 192).

Nao nos restam duvidas que devemos ter acesso ao maior nimero de classicos
possiveis, de diferentes géneros e tempos, abrindo o leque de possibilidades de
interacao dialogica, ampliando o universo cultural e possibilitando o reconhecimento
de nossas realidades para podermos reagir e agir para a transformacao social.

Notas biograficas de Paulo Freire

Trazendo para discussao um pouco da historia de Paulo Freire, conseguimos fazer
a relacao com algumas das ideias citadas por Candido.

Paulo Freire viveu intensamente seu tempo e o ambiente historico-politico entre
a Revolucao de 30 e o Golpe Militar de 64. Nasceu em familia de classe média, vivenciou
uma crise familiar, chegando a passar fome, formou-se entre muitas dificuldades,
trabalhou e lutou pela democratizacao da educagao e pela formacao do cidadao
consciente de sua historia. Foi um dos fundadores do Movimento de Cultura Popular
do Recife (MCP). Mesmo assim, foi considerado perigoso, foi preso e exilado pelo Golpe
Militar de 64, mas nunca deixou de acreditar na educacao. Freire afirma que “[...] seria
na verdade uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem
uma forma de educacao que proporcionasse as classes dominadas perceber as
injusticas sociais de maneira critica” (FREIRE, 1984, p. 89).

Freire acreditava que “[...] o caminho é o da luta democratica pelo sonho possivel
de uma sociedade mais justa, mais humana, mais decente, mais bonita” (FREIRE, 2020).
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Na Bolivia, Chile, Estados Unidos, Genebra (Suica), paises que o acolheram durante
o exilio, conseguiu fazer muitas reflexdes sobre sua pratica e publicou varios livros e
artigos. Algumas dessas obras se tornaram classicos e deveriam ser leituras obrigatorias
para todos os educadores como, por exemplo, a Pedagogia do Oprimido (1970), o mais
conhecido. Dentre alguns outros titulos estao: Cultura popular, educacao popular (1983);
Por uma pedagogia da pergunta (1985); Fazer escola conhecendo a vida (1986);
Conversando com educadores (1990); Alfabetizacdo - Leitura do mundo, leitura da palavra
(1990); Pedagogia da esperanca: um reencontro com a Pedagogia do oprimido (1992);
Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993); Pedagogia: dialogo e conflito
(1995); Pedagogia da Autonomia (1996) e Pedagogia da Indignacdo (2000).

Depois de 16 anos exilado retornou ao Brasil: “Dezesseis anos de auséncia exigem
uma aprendizagem e uma maior intimidade com o Brasil de hoje. Vim para reaprender
o Brasil” (Paulo Freire, ainda no aeroporto, quando do seu retorno ao Brasil). Viveu
momentos de grande conhecimento e produtividade nesse seu reaprendizado.

Logo ap0s, assumiu o cargo de professor na USP e na UNICAMP. Vale realcar a sua
atividade académica, dando aulas, ministrando cursos especiais, fazendo conferéncias
e orientando teses, demonstrando enorme vitalidade e produtividade. Manteve
constante interesse por aprender e participar do mundo, de tudo, sempre com muita
energia e paixao. Freire escreveu com os principais educadores da década de 1980,
concebendo uma producgao rica e essencial para a questao da educagao popular,
progressista, libertadora e transformadora.

Em 1981 integrou o Partido dos Trabalhadores (PT), sendo Presidente da 1?
Diretoria Executiva. A partir de 1987 tornou-se um dos membros do Juri Internacional
da UNESCO que, a cada ano, se retine no verao de Paris para escolher os melhores
projetos e experiéncias de alfabetizacao dos cinco continentes, cujos prémios sao
entregues em cada 08 de setembro, Dia Internacional da Alfabetizacao.

Paulo Freire assumiu também o cargo de Secretario de Educagao da cidade de Sao
Paulo, em janeiro de 1989, na gestao da entao prefeita Luiza Erundina (PT). Como
Secretario de Educagao atuou de maneira integral, reformando escolas, estruturando
os colegiados, reformulando o curriculo escolar, capacitando os professores e
formando o pessoal administrativo e técnico. Ele mesmo disse que as mudancas
estruturais mais importantes introduzidas na escola incidiram sobre a autonomia da
escola, restabelecendo os conselhos escolares e os grémios estudantis.

No dia 22 de maio de 1991 Freire se afastou do cargo de Secretario, mas continuou
ativo como membro de seu Colegiado até fins de 1992. Como disse a entao prefeita Luiza
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Erundina, Paulo Freire estava sendo “devolvido ao mundo”. Passou a se dedicar
novamente a escrever artigos e livros, alguns em colaboragao com outros educadores
(livros falados, como os chamava), voltou a docéncia na PUC/SP - no Programa de
Supervisao e Curriculo, do curso de pos-graduacao.

No segundo semestre letivo de 1991, Paulo foi professor convidado da USP para
desenvolver um trabalho amplo, proferindo palestras nas faculdades, gravando videos
e discutindo projetos novos e pioneiros dessa Universidade.

Em 1991, o Instituto Paulo Freire foi criado em Sao Paulo para ampliar e elaborar
as suas teorias da educacao popular. O instituto ja tem projetos em muitos paises e esta
sediado na Escola de Educacao e Estudos de Informacao, da Universidade da Califérnia
em Los Angeles (UCLA), onde arquivos de Freire sao mantidos.

Paulo Freire recebeu varias premiacoes, dentre elas o Prémio Educacgao para a Paz,
da UNESCO, em Paris, 1986. A segunda premiacao, com a Medalha Comenius, ocorreu
no dia 5 de outubro de 1994, Dia Internacional do Professor, no Centro Internacional de
Convengoes de Genebra; em 09 de novembro de 1994 recebeu, em Washington/DC, o
Prémio instituido pelo International Consortium for Experimental Learning que leva o
seu proprio nome. O prémio contempla, a cada ano, um renomado educador
homenageando-o permanentemente por suas contribui¢des para a teoria e a pratica do
ato de aprender-ensinar.

Freire morreu de um ataque cardiaco em 2 de maio de 1997, as 6h53, no Hospital
Albert Einstein, em Sao Paulo. Entre publicacdes em vida, publicagdes postumas, cartas,
entrevistas, ensaios e artigos, somam-se em sua obra quase 40 livros publicados.

O Freire de Cartas a Cristina

A partir de agora apresentaremos a historia de Freire subsidiada por uma de suas
belas obras: “Cartas a Cristina”, publicado em 1994, que traz relatos das diferentes fases
e vivéncias de sua trajetoria. Buscaremos dar €nfase a sua formacao e contribuicao para
a formacao dos futuros educadores e das literaturas que o influenciaram.

Paulo Freire nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife, Pernambuco, em uma
familia de classe média. Por esse motivo, teve a oportunidade do acesso a cultura:
musica, livros, jornais e revistas. Seu pai era o Capitao Temistocles, o que lhe
referenciava certo status, mas que na crise de 1929, segundo o proprio autor, sofreu
grande impacto, trazendo muitas dificuldades financeiras e, com elas, a fome. Mesmo
com dificuldades seus pais nao abriram mao de alguns objetos, como relata na segunda
carta:
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[...] o piano e a gravata eram, no fundo, simbolos que nos ajudavam a nos manter
na classe social a que pertenciamos. Implicavam um certo estilo de vida, uma
certa forma de ser, uma certa linguagem, um certo modo até de andar, de,
inclinando moderadamente o corpo, ao cumprimentar alguém, tirar o chapéu
como via meu pai fazer. E tudo isso, expressdes de classe. Tudo isso sendo
defendido pela familia como condicao indispensavel a sua sobrevivéncia
(FREIRE, 2020, p. 51).

Aos 11 anos Paulo Freire ja tinha consciéncia das dificuldades financeiras da familia,
mas nao conseguiria ajudar com qualquer trabalho, pois seu pai nao permitiria que ele
trabalhasse na feira ou fosse servigal de alguma casa por causa do status. Relata, na
terceira carta, que aprendeu a ler com os pais, escrevendo palavras, ligadas ao seu
contexto, no chao, com gravetos. Quando chegou a escola ja sabia ler e escrever e
gostava muito do exercicio de “formar sentengas” com as palavras que ja sabia escrever.
Em seguida, discutia-se o significado delas, aprendendo, assim, os verbos e tempos.

O autor deixa claro a importancia da liberdade de expressao, além do respeito
vivenciado dentro de sua casa com seus pais. Com eles aprendeu suas primeiras licoes
sobre democracia:

Ele nos ensinava democracia nao apenas através do testemunho que nos dava -
o do respeito a nods, a nossos direitos, o da forma como estabelecia limites
necessarios a nossa liberdade tanto quanto a sua autoridade - mas também pela
critica sensata e justa que fazia aos desmandos dos poderosos (FREIRE, 2020, p.
84).

Cursando o ensino médio conheceu um professor, Pessoa, que lhe colocou a
disposicao seus livros para ler. Nesse periodo sua mae conseguiu uma vaga de trabalho
em uma escola particular, onde comecou sua carreira de professora de lingua
portuguesa, sendo essas aulas sua forma de sustento e pagamento de seus estudos.
Também conheceu o professor Moacir de Albuquerque, um apaixonado pela literatura,
que lhe agucou o gosto estético e a “boniteza” da linguagem. Esses professores e amigos
influenciaram, juntamente com a literatura, em sua atividade de professor:

[...] recordo também como, sob a influéncia de Pessoa da Silva, mas sobretudo
de Moacir de Albuquerque, ler Machado de Assis, E¢a de Queiroz, Lins do Rego,
Graciliano Ramos, Gilberto Freyre, Manuel Bandeira, Drummond terminou por
me ensinar que nao pode haver antagonismo entre “escrever certo” e escrever
gostoso; que escrever gostoso € que é, em Ultima analise, escrever certo
(FREIRE, 2020, p. 112).
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Freire relata, em sua décima carta a sobrinha Cristina, que casou, pela primeira
vez, aos 20 anos, e passou a se dedicar ainda mais aos estudos gramaticais que o
desafiavam e, a0 mesmo tempo, aprendia mais e se capacitava para “[...] fazer eficaz a
minha pratica docente” (FREIRE, 2020, p. 134). Além das visitas a livrarias, encontrava-
se com alguns intelectuais que também gostavam de ler:

No itinerario de algumas de minhas tardes do Recife, eu tinha como pontos
obrigatérios de parada duas ou mais livrarias, que satisfaziam o gosto de leitura
e o deleite da convivéncia com livros de um bom nimero de intelectuais do
Recife daquela época, e de sebos que nos ofereciam preciosidades fora de
impressao (FREIRE, 2020, p. 135).

Ele escreve que ao visitar algumas escolas do Recife, particulares e publicas,
relembrou e reviveu seu inicio de vida escolar, vendo um aluno magro, palido, dormindo
sobre a carteira. Um periodo dificil, pois, muitas vezes, nao tinha forcas para segurar
um lapis, a vontade de comer algo era maior que a vontade de aprender. Sobre isso,
reflete:

Estou convencido de que as dificuldades referidas diminuiriam se a escola
levasse em consideragao a cultura dos oprimidos, sua linguagem, sua forma
eficiente de fazer contas, seu saber fragmentario do mundo de onde afinal
transitariam até o saber mais sistematizado, que cabe a escola trabalhar (FREIRE,
2020, p. 44).

E, continua, na décima primeira carta:

A aprendizagem dos educandos tem que ver com as dificuldades que eles
enfrentam em casa, com as possibilidades de que dispéoem para comer, para
vestir, para dormir, para brincar, com as facilidades ou com os obstaculos a
experiéncia intelectual. Tem que ver com sua saude, com seu equilibrio
emocional (FREIRE, 2020, p. 153).

Em 1947 iniciou seu trabalho no SESI, local de reencontro com a classe
trabalhadora. O primeiro encontro deu-se na infancia e adolescéncia, quando iniciou
seu projeto de democratizacao da educacao. Ele nao tinha duavida de sua posicao
politica e que precisava comecar de algum lugar. Segundo o autor, “[...] a leitura de
pensadores revolucionarios, sobretudo quando nao dogmaticos, me ajudava,
oferecendo-me bases cientificas com que refor¢cava minha opcgao politica e minha
posicao ética” (FREIRE, 2020, p. 147).
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Os autores citados no presente estudo deixam evidente a importancia de se ter
acesso amplo e de variedades literarias, pois todas elas apresentam potencial para
aprendizagem, bem como a amplia¢ao do universo letrado.

A Literatura nas escolas

Fazendo relacao com a realidade das escolas atuais e das politicas publicas,
podemos perceber alguns avangos no ambito de acesso a cultura letrada. Nas Gltimas
décadas, o Governo Federal criou um programa de distribuicao de livros de literatura
para as escolas, o PNBE:

O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), desenvolvido desde 1997, tem
o objetivo de promover o acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e
professores por meio da distribuicao de acervos de obras de literatura, de
pesquisa e de referéncia. A apropriagao e o dominio do cddigo escrito
contribuem significativamente para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades importantes para que os educandos e educadores possam transitar
com autonomia pela cultura letrada (BRASIL, 2008).

Os livros de literatura disponibilizados pelo Programa Nacional de Bibliotecas
Escolares (PNBE) podem auxiliar os professores na indicacao das literaturas para
diferentes faixas etarias, que poderao ser trabalhados em sala de aula. O objetivo é que
as criangas tenham acesso a saberes que possibilitemn a transformacao social, de forma
comprometida com a promoc¢ao do ser humano na sua integralidade, além de estimular
a formacao de valores que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de
grupos € minorias.

Para que esse processo realmente tenha sucesso é necessario investimento na
formacao dos professores. Nesse sentido,

O trabalho escolar tem duas grandes finalidades: por um lado, a transmissao e
apropriacao dos conhecimentos e da cultura; por outro lado, a compreensao da
arte do encontro, da comunicacio e da vida em conjunto. E isto que a Escola
sabe fazer, ¢ isto que a Escola faz melhor. E nisto que ela deve concentrar as
suas prioridades, sabendo que nada nos torna mais livres do que dominar a
ciéncia e a cultura, sabendo que nao ha dialogo nem compreensao do outro sem
o treino da leitura, da escrita, da comunicagao, sabendo que a cidadania se
conquista, desde logo, na aquisicao dos instrumentos de conhecimento e de
cultura que nos permitam exercé-la (NOVOA, 2009, p. 62-63).
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Portanto, a mediacao pelo professor e de outros profissionais da escola para as
praticas de leitura contribuem de forma significativa para o processo de letramento que
a crianca esta iniciando ao entrar na escola de Ensino Fundamental. A aprendizagem
dos educandos

[..] tem que ver com a docéncia dos professores e professoras, com sua
seriedade, com sua competéncia cientifica, com sua amorosidade, com seu
humor, com sua clareza politica, com sua coeréncia, assim como todas essas
qualidades tém que ver com a maneira mais ou menos justa ou decente com que
sao respeitados ou nao (FREIRE, 2020, p. 154).

E o trabalho pedagogico em torno da literatura deve comecar desde o inicio da
vida escolar, contribuindo com a alfabetizacao e letramento, ampliando desde seu
vocabulario até as leituras de mundo. Segundo Freire:

Se nossas escolas, desde a mais tenra idade de seus alunos se entregassem ao
trabalho de estimular neles o gosto da leitura e o da escrita, gosto que
continuasse a ser estimulado durante todo o tempo de sua escolaridade, haveria
possivelmente um ntimero bastante menor de pos-graduandos falando de sua
inseguranca ou de sua incapacidade de escrever (FREIRE, 1997, p. 25).

E para que a literatura possa contribuir, juntamente com a mediagao do professor,
este precisa ter, em sua formacgao, conhecimento sobre a literatura e as possibilidades
de estratégias para interpretacao e reflexao junto as criangas. A formacao dos
professores deve ser permanente e continua para estar atualizada e fazer troca de
experiéncias com seus pares. De acordo com Névoa (2002, p. 38):

A formacao continua deve contribuir para a mudanca educacional e para a
redefinicao da profissao docente. Neste sentido, o espago pertinente da
formagao continua ja ndo é o professor isolado, mas sim o professor inserido
num corpo profissional e numa organizacao escolar.

A formacao dos professores precisa se aproximar da realidade das escolas, pois
“[...] o que se quer é diminuir a distancia entre a universidade ou o que se faz nela e as
classes populares, mas sem a perda da seriedade e do rigor. Sem negligenciar diante do
dever de ensinar e de pesquisar” (FREIRE, 2020, p. 220). Novoa (2019, p. 14) também
acredita na proximidade entre universidades e escolas quando afirma que
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Ninguém se torna professor sem a colaboracao dos colegas mais experientes.
Comeca nas universidades, continua nas escolas. Ninguém pode ser professor,
hoje, sem o reforco das dimensdes coletivas da profissao. O futuro escreve-se
na coragem da agao. Pensar a coisa certa € agir.

E possivel perceber a enorme expansdo da literatura infantil nos tltimos anos;
além disso, tivemos a implementacao de leis que regulamentam a obrigatoriedade da
diversidade textual, abrangendo género, etnias, avancos tecnologicos e também a
ampliacao do ensino para 9 anos, trazendo para a Educagao Fundamental as criangas a
partir dos 6 anos. Toda essa expansao precisa ser acompanhada pelas universidades e
discutida com as escolas para refletir na formagao do professorado.

Nesse sentido, Novoa (2019) afirma que estamos em um processo de “metamorfose
da escola” e que isso deve refletir na formagao dos professores, em um processo que
deve aproximar escolas da rede com as universidades. Ele apresenta um “triangulo da
Formacao”, em que é indispensavel a interacao entre professores, universidades e
escolas.

Paulo Freire acreditava e deixou registrado, tanto em sua trajetoria de vida quanto
nas suas obras, no presente estudo, especificamente Cartas a Cristina, a importancia
do acesso amplo a literatura. Deixa claro a diversidade de leituras realizadas que lhe
ofereceram subsidios para construir seus pensamentos e agdes e que também
influenciaram em sua pratica pedagogica.

Consideracoes finais

Considerando os escritos de Candido e Paulo Freire sobre a importancia do acesso
a literatura e a variedade literaria desde a mais tenra idade, podemos constatar o quanto
a literatura pode contribuir com a formacao do cidadao critico, conseguindo refletir,
dialogar, reconhecer-se nos dilemas cotidianos e, até mesmo, supera-los. Portanto, ¢é
fundamental conhecer o acervo literario das escolas e orientar as indicacoes de
literatura para as criangas.

Considerando os pensamentos de Paulo Freire e Antonio Novoa, a formagao dos
professores deve ser constante, logo, oferecer formacao aos professores sobre
literatura infantil, seja inicial ou continuada, é de fundamental importancia para que o
trabalho pedagégico com a literatura possa ser explorado nas diferentes areas do
conhecimento. Nesse sentido, a mediacao do professor, desde o inicio do Ensino
Fundamental, € essencial, sempre investigando, conhecendo a realidade das criangas,
incentivando a curiosidade e o gosto pela leitura.
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Além disso, a formacao dos professores deve ser continua e a aproximacgao das
universidades com as escolas, e vice-versa, qualificaria esse processo, pois a
universidade precisa da pratica das escolas e as escolas precisam da teoria e da pesquisa
cientifica. Essa troca de experiéncia qualifica a formacao docente e o trabalho
pedagbgico que, muitas vezes, é tao solitario.
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Contribui¢coes do pensamento de Paulo Freire
para estudos sobre formacao docente:
influenciando estudiosos e pesquisadores

Ana Elisa de Moura Miotto”

Resumo

O presente texto objetiva apresentar algumas das contribui¢cdes do pensamento de Paulo Freire na
formacao docente, levando em conta as produgdes de autores e pesquisadores que realizaram seus
estudos com base neste educador. Tal estudo tem por objeto leituras sobre Paulo Freire, que
complementem as realizadas na disciplina “Pensamento Educacional Contemporaneo”, cursada no
primeiro semestre de 2020 do mestrado, no Programa de P6s-Graduacao em Educagao da Universidade
do Estado de Santa Catarina. Tendo o proposito de ampliar os conhecimentos acerca do pensamento
freireano, fez-se necessario um levantamento bibliografico em busca de alguns artigos produzidos por
estudiosos de Freire que tivessem relagcao com a formacgao docente e que pudessem manifestar a
influéncia de sua obra em suas pesquisas. Foram selecionados artigos de Ana Maria Saul (1993; 2016),
Alexandre Saul (2016) e Chimentao (2009), que contemplaram o objetivo do trabalho. Dessa forma,
considerando as conclusdes destes autores, foi possivel refletir sobre a importancia do pensamento de
Freire no ambito académico e suas contribuigdes para a formacao docente. Tais reflexdes apontam para
o entendimento de considerar que ainda ha grandes desafios para a formacgao docente a serem
superados. E, também, que a importancia em compreender a aproximacao da universidade com o
docente e a escola contribuiu para tracar novas possibilidades de formacao docente, contribuindo, assim,
para fundamentar os conhecimentos sobre teoria e pratica de seus participantes.

Palavras-chave: Pensamento de Paulo Freire. Formacdo docente. Teoria e pratica.

Introducao

O presente texto € resultado dos estudos realizados na Disciplina “Pensamento
Educacional Contemporaneo”, ofertada no Programa de P6s-Graduagao em Educagao
da Universidade do Estado de Santa Catarina, que objetivou apresentar aos académicos
de mestrado e doutorado o pensamento contemporaneo voltado aos aspectos
educacionais, tendo como ponto de partida os classicos da pedagogia e suas
contribuicoes e reflexdes sobre a atualidade da educacao.

* Orientadora Educacional da Rede Municipal de Educagao de Florianopolis, com Especializagao em
Psicopedagogia e mestranda do Programa de P6s- Graduacao em Educagao, da Universidade do Estado
de Santa Catarina.
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Considerando esse proposito foram apresentados educadores e pensadores
classicos para embasar a discussao das aulas e a compreensao da educacao moderna,
em especial no contexto nacional. Dentre os autores foram estudados: Joao Amos
Comenius, Immanuel Kant, Jean-Jacques Rousseau, John Dewey, Anisio Teixeira, Pierre
Bourdieu, Mauricio Tragtenberg, Paulo Freire e Dermeval Saviani. Por meio das leituras
e debates que possibilitaram analises produtivas foi possivel refletir sobre o atual
contexto da educacao, principalmente nos aspectos politicos, pedagogicos e
metodologicos. Apos esse mergulho intelectual no pensamento dos autores classicos
fomos convidados pelos professores a realizar um aprofundamento tedrico naquele
autor com o qual mais nos identificamos e que poderia contribuir com o referencial
teorico de nossos estudos académicos.

Aproveitando essa oportunidade, Paulo Freire tornou-se o educador de interesse
para o estudo complementar, uma vez que o objeto de pesquisa futura é a formacao
docente no Ensino Fundamental da rede de ensino em que atuo profissionalmente.
Nesse sentido, o objetivo do texto € apresentar as contribuicdes do pensamento de
Paulo Freire na formacao docente a partir das producoes de autores e pesquisadores
que realizam seus estudos sobre este educador. Para tanto, fez-se necessario realizar
levantamento bibliografico de alguns artigos com foco na formacao docente sob a 6tica
de Paulo Freire, o que este estudo pretende trazer ao leitor.

Indicativos para estudar Paulo Freire

Inicialmente, € importante destacar que a formacgao docente € uma acgao
fundamental para a pratica pedagogica dos professores que atuam na educacgao basica,
em especial a publica, o que se traduz nas producoes de diversos autores que se
dedicam ao estudo e a pesquisa desta tematica. E exatamente por acreditar que a
formacao docente contribui para fazer diferenca na atuagao profissional, este tema
despertou o interesse em realizar uma pesquisa no decorrer do mestrado em educacao,
tendo como campo de estudo a rede de ensino na qual as atividades profissionais sao
por mim desenvolvidas desde 1997.

As inquietacdes para esta pesquisa colaboraram para a elaboracao da problematica
que esta relacionada a participacao de pesquisadores em educacao (mestres e
doutores) que pesquisaram na Rede Municipal de Ensino de Florianopolis e que atuam
como formadores/ministrantes nos cursos ofertados aos professores do Ensino
Fundamental desta secretaria, e com quais conhecimentos académicos contribuem
para as formacgoes planejadas aos professores dessa etapa de aprendizagem na referida
rede de ensino. O processo de reelaboragcao do projeto de pesquisa encontra-se em
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andamento, contando, para isso, com os conhecimentos adquiridos no percurso das
disciplinas relacionadas na estrutura curricular do Programa de Pos-Graduagao em
Educacao.

Contemplando esses conhecimentos a disciplina “Pensamento Educacional
Contemporaneo”, ao desenvolver as atividades com suporte tedrico nos classicos da
educacao, selecionados para atender ao objeto de trabalho, trouxe a possibilidade de
reencontrar Paulo Freire e sua pedagogia, amparada em seu pensamento sobre
curriculo, gestao democratica, formacao de educadores e educagao de jovens e adultos.

Tendo como intencgao de pesquisa futura a formacao docente, trazer Paulo Freire
e seus estudiosos para releituras e novas reflexdes tornou-se fundamental para
aprofundar os estudos em relagao a tematica.

Freire tornou-se um educador e autor reconhecido globalmente por sua atuagao
no universo educacional e por seu pensamento critico sobre o mundo real da populagao
que mais carece de olhares atentos e cuidadosos. Sua obra ainda percorre o mundo,
sendo divulgada em diversas linguas e sendo a “Pedagogia do Oprimido” a mais
conhecida. Sua producgao ¢ tao significativa para o mundo académico que sua literatura
se tornou um classico mundial.

Embora seu maior reconhecimento tenha ocorrido fora dos limites do pais, nos
ultimos anos educadores e pesquisadores brasileiros estao retornando ao seu legado
para discutir questdes relacionadas a educacao e seus aspectos politicos, sociais e
institucionais.

-

E nesse sentido, dando continuidade aos estudos realizados na disciplina
mencionada, que houve o interesse por outras leituras que pudessem colaborar para o
referencial teodrico da pesquisa pretendida e para a compreensao mais aproximada da
pedagogia de Freire no que refere-se a formacao docente.

Outros olhares sobre a pedagogia freireana

As leituras dos artigos selecionados para ampliagao do conhecimento sobre o
pensamento de Paulo Freire proporcionaram contato com diferentes experiéncias no
que diz respeito ao alcance de sua pedagogia e suas potencialidades para a formagao
docente.

Inicialmente, é fundamental compreender o conceito de formagao docente sob o
olhar de autores que se dedicam ao tema. Por isso, em sua abordagem, Chimentao
(2009) procura significar a formacao continuada com base em autores que discutem o
tema, ao citar Candau (1997), Nascimento (2000) e Pimenta (2002).
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Sobre formacao continuada a autora faz uma reflexao no sentido de que

[...] formagdo continuada passa a ser um dos pré-requisitos basicos para a
transformacgao do professor, pois é através do estudo, da pesquisa, da reflexao,
do constante contato com novas concepgoes, proporcionado pelos programas
de formagdo continuada, que é possivel a mudanca (CHIMENTAOQ, 2009, p. 3).

Essa afirmacao traz o indicativo de que a formacao continuada constitui um meio
para a transformacao na atuacao do professor, amparada no estudo, pesquisa e
reflexao, sem desconsiderar o valor da formacao inicial. No entanto, para o profissional
que atua na educacgao basica é relevante manter-se atualizado nas novas tecnologias e
conhecimentos pedagodgicos e politicos para o seu aperfeicoamento docente. Essa
precisa, entao, ser uma formagao com significado, pois, segundo Nascimento (2001,
apud CHIMENTAO, 2009, p. 3),

[...] as propostas de capacitacao dos docentes tém apresentado baixa eficacia, e
algumas das razoes apontadas sao: a desvinculacao entre teoria e pratica; a
énfase excessiva em aspectos normativos; a falta de projetos coletivos e/ou
institucionais; entre outros.

Partindo dessas fragilidades, a autora aponta que a formagao continuada pode nao
contribuir para o crescimento profissional docente, gerando uma ideia de ineficacia.

Seguindo esse entendimento conceitual também menciona Candau (1997), que
destaca trés possibilidades para o processo de formacao continuada: a escola como
locus de formacao; a valorizagcao do saber docente; e o ciclo de vida dos professores
(CHIMENTAO, 2009, p. 4). Ainda, de acordo com Chimentdo (2009), esses aspectos
indicam a importancia de conhecer as necessidades do dia a dia escolar, da valorizacao
do saber curricular e da experiéncia do professor e do saber elaborado a partir da
pratica pedagdgica.

Para a autora estudada, os aspectos acima mencionados indicam que oS
programas de formacao continuada devem considerar as necessidades cotidianas dos
docentes e que se proponham a fazer a relacao dos saberes tedricos com os saberes
praticos, sem esquecer de fazer a articulagao da teoria com a pratica, como salienta
Pimenta (2002, apud CHIMENTAO, 2009, p. 4-5): “[...] ndo podemos cometer o engano
de pensar que apenas a reflexao na pratica e sobre a pratica sera suficiente para o
encaminhamento adequado de todos os problemas enfrentados no fazer pedagogico”.
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Considerando a contribuicao de Chimentao na produgao estudada, a relevancia do
texto esta na possibilidade de fazer o leitor refletir sobre a importancia da formacao
continuada docente e considerar as necessidades dos professores no planejamento,
organizacao e execucao da formacao, possibilitando que ao participar desses
momentos adquira conhecimentos e faga troca de experiéncias que oportunizem
compreender a relacao entre teoria e pratica. Nesse aspecto, Chimentao (2009, p. 5)
colabora ao refletir que

Embora a formacao continuada deva atender as necessidades do professor no
seu cotidiano, ela nao pode ser entendida como um receituario, ou seja, um
conjunto de modelos metodologicos e/ou lista de contetdos que, se seguidos,
serao a solucao para os problemas. Os processos de formagao continuada
podem ser valiosissimos, se conseguirem aproximar os pressupostos teoricos e
a pratica pedagdgica. A formacao continuada deve ser capaz de conscientizar o
professor de que teoria e pratica sao “dois lados da mesma moeda”, que a teoria
o ajuda a compreender melhor a sua pratica e a lhe dar sentido e,
consequentemente, que a pratica proporciona melhor entendimento da teoria
ou, ainda, revela a necessidade de nela fundamentar-se.

E conclui que a formacao continuada atinge seu objetivo, afirmando que

No nosso entendimento, a formacao continuada sera significativa e ajudara a
provocar mudancas na postura do professor quando conseguir formar um
professor: a) competente na sua profissao, a partir dos recursos de que ele
dispode; b) dotado de uma fundamentacgao tedrica consistente; e c) consciente
dos aspectos externos que influenciam a educacao, visto que a educacgao nao se
resume a sala de aula ou a escola, mas estd presente num contexto cujas
caracteristicas interferem no seu andamento (CHIMENTAO, 2009, p 5).

Partindo desses conceitos, a busca seguinte foi por artigos de autores que
trouxessem “novos olhares” sobre a formacgao docente a partir da otica de Freire. Nessa
nova procura a professora Ana Maria Saul e o professor Alexandre Saul complementam
de forma valiosa, pois além de estudiosos de Freire, atuam na coordenacao da Catedra
Paulo Freire, na PUC/SP e UniSantos, respectivamente, onde desenvolvem o ensino e
a pesquisa sobre o pensamento freireano. Esse € um espago caracterizado pelo
desenvolvimento de pesquisas sobre e a partir de sua obra, tendo um olhar para o
pensamento critico desse educador no sentido de compreendé-lo com base no
CcoOmpromisso com o ensino e pesquisa, teoria e pratica.

Os autores discutem, na producao selecionada, a proposta de formacao
permanente de Paulo Freire, as criticas realizadas as politicas de formacao de docentes
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e o modelo de formacao do educador desenvolvido na Secretaria de Educacao
Municipal de Sao Paulo (1989-1992), enquanto era Secretario de Educacao, como
possibilidade de uma perspectiva critico-transformadora.

Com base em Noévoa, Marcelo, Imbernén, Celani e Candau, os autores trazem a
tona discussoes e apontamentos sobre os dilemas na formacao continuada dos
docentes, estando a reflexao principal voltada para as questoes de ordem politica e
pratica no seu planejamento e organizagao. Fazem criticas a influéncia de agéncias e
organismos internacionais que interferem nas politicas de educacao e formacao de
professores, direcionando essa formagao para questoes técnicas como pretexto para
que os professores adquiram novos conhecimentos e ocorra a tao discutida qualidade
da educacao. Considerando o envolvimento desses agentes internacionais, os autores
indicam que,

[...] dessa maneira, alcangam seus objetivos de aumentar lucros e manter o
controle da educacao, desenvolvendo acoes que reforcam a divisao social do
trabalho, ampliam a distancia entre teoria e pratica e resultam em pouca ou
nenhuma mudanca efetiva em termos de qualidade social (SAUL e SAUL, 2016,

p. 22).

Apontam também que, segundo Imbernon (2010, apud SAUL e SAUL, 2016, p. 22-
23),

[...] ha muita formacgao e pouca mudanga. Talvez seja porque ainda predominam
politicas e formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma formacao
transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria descontextualizada,
valida para todos sem diferenciacao, distante dos problemas praticos e reais e
fundamentada em um educador ideal que nao existe.

Em relacao a proposta freireana de formacao docente, é fundamental relembrar
que se trata de um educador que, ao longo do trabalho, discutiu amplamente o tema
sob diferentes aspectos que influenciam o proposito de contribuir com o conhecimento
docente. E € com base nesse sério trabalho de analisar e refletir que Freire deixou uma
obra significativa na qual trata de questoes relacionadas a formagao docente e ao saber
fazer do professor. Sao obras utilizadas no meio académico e educacional que mantém
sua atualidade em nossos dias, dada a sua consisténcia teorica e filosofica. Segundo
Freire (2001, apud SAUL e SAUL, 2016, p. 25),
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A educacao é permanente nao porque certa linha ideoldgica ou certa posicao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagao é permanente na
razao, de um lado, da finitude do ser humano, de outro da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacao e a formagao permanente se
fundam ai.

E nesse sentido que, ao projetar a proposta pedagbgica para a formacio docente
durante sua gestao como secretario de educacao (1989-1992) na Secretaria Municipal
de Educacao de Sao Paulo, Freire traca principios para conduzir seu objetivo que,
segundo Saul (1993), podem ser traduzidos como

[...] @) o educador ¢ o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la;
b) a formagao do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a
sua pratica através da reflexao sobre o seu cotidiano; c¢) a formagao do educador
deve ser constante, sistematizada, porque a pratica se faz e se refaz; d) a pratica
pedagbgica requer a compreensao da propria génese do conhecimento, ou seja,
de como se da o processo de conhecer; e) o programa de formacao de
educadores ¢é condicao para o processo de reorientacao curricular; f) os eixos
basicos do programa de formacao de educadores precisam atender a fisionomia
da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta pedagbgica, a
necessidade de suprir elementos de formagdo basica aos educadores e a
apropriagao, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento
humano que possa contribuir para a qualidade da escola que se quer (SAUL, 1993,
p. 64).

Com base nesses principios, ap0s tanto tempo, verifica-se a atualidade do
pensamento freireano que se mantém como uma necessidade urgente para o saber
docente e a pratica pedagogica, uma vez que tal formacao carece, por parte dos 6rgaos
gestores, de um olhar cuidadoso e, por que nao dizer, respeitoso com os docentes. Pois
como comentam os autores,

Para Paulo Freire, a formagao permanente pressupde que o formador e o
formando compreendam-se como seres inconclusos e que essa € uma condi¢ao
humana que impele o homem a se enveredar, curiosamente, na busca pelo
conhecimento de si e do mundo. [...] que essa € uma vocagao ontologica e que,
ao perceberem que o destino nao esta dado, os sujeitos possam, cada vez mais,
ser capazes de (re)escrever suas historias, contribuindo para a mudanca da
ordem social injusta que desumaniza e oprime (SAUL e SAUL, 2016, p. 25).

Ana Saul, como estudiosa e pesquisadora de Freire, em outro artigo, revela alguns
dos caminhos e resultados da 2? edicao da pesquisa “Paulo Freire na atualidade: legado
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e reinvencdo”, realizada a partir da Catedra Paulo Freire (PUC/SP), entre 2012-2015, com
o “[...] objetivo de investigar a materialidade e a reinvencao do pensamento de Paulo
Freire, em diferentes contextos da educacao brasileira, na atualidade” (SAUL, 2016, p.
11). O estudo contou com a participacao de pesquisadores de 14 Programas de PoOs-
Graduacao em 10 estados brasileiros.

Em um primeiro momento, a pesquisa analisou dissertagoes e teses registradas no
Banco de Dados da CAPES (2013-2015) que tiveram como foco o pensamento de Freire
(22 dissertagoes e 12 teses), seguindo critérios estabelecidos a partir do resumo,
sumario, introducao e conclusdes, chegando a um total de seis trabalhos mais
relacionados ao objetivo da pesquisa. Posteriormente, foram desenvolvidos estudos
empiricos qualitativos enquanto estudo de caso e pesquisa-acao, totalizando 25
estudos que abordaram tematicas sobre curriculo, linguistica, planejamento, ensino-
aprendizagem, educacao estética, representacoes sociais de educadores e praticas
pedagogicas que, segundo Saul (2016, p. 15), “[...] buscaram apreender, na praxis
educativa, sentidos e significados capazes de fundamentar movimentos e praticas
comprometidas com a democratizacao da educagao, na perspectiva freireana”. No
decorrer dos estudos os conceitos mais evidentes foram: autonomia, participacgao,
dialogo, relacao teoria-pratica e formagao permanente.

Considerando a busca no Banco de Dados da CAPES, em relacao a producao
cientifica, a pesquisa revelou um significativo aumento de estudos realizados com base
no pensamento de Freire em quase uma década, abrangendo, principalmente, as areas
de Ciéncias Humanas, Ciéncias Biologicas e Exatas. Esse dado revelado pelo artigo
demonstra que o interesse pelos principios de Freire, para a educacao, ainda sao
fundamentais para subsidiar o ensino e a pesquisa nas instituicoes de ensino superior,
sendo por vezes referenciado por outros autores que em suas obras e experiéncias
buscam inspiracao para atuacgao profissional.

No decorrer desse extenso trabalho de pesquisa, Saul aponta como resultados
diversas contribui¢des de Freire para a educacao. Em relacao a formacao docente
destaca-se: a contribuicao do pensamento freireano para a formacao inicial e
continuada dos professores; indicativos de aproximacao entre Freire e outros autores,
fato que requer maior aprofundamento cientifico; participantes de formacgoes
embasadas da pedagogia de Freire tiveram a possibilidade de construir novos
conhecimentos e mudancas na pratica pedagogica; possibilidade de reinventar o
pensamento de Freire a partir da materializagao e recriacao de seus conceitos e
elaboracao de novas compreensoes, mantendo a coeréncia com seus fundamentos;
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afirmacao da importancia da formagao docente como tematica de pesquisa, com a
intencao de propor solucoes aos dilemas atuais da propria formacao docente.

Segundo a autora, “[...] os estudos demonstraram a possibilidade de que os
educadores que participaram de formacoes alicercadas na pedagogia de Freire,
construissem novos conhecimentos, e uma efetiva disposicao para assumir praticas
referenciadas pelo conceito de formacao permanente” (SAUL, 2016, p. 23) e que

[...] as pesquisas evidenciaram, também, que os conceitos /categorias freireanas
transversalizaram diferentes areas e subareas do conhecimento demonstrando
que o pensamento de Freire se alonga em diferentes campos de estudo e se
aproxima de problematicas contemporaneas (SAUL, 2016, p. 26).

Toda essa caminhada criteriosa do estudo nos revela a grandeza da importancia
da obra de Freire e sua abrangéncia, uma vez que as producoes pesquisadas englobam
areas distintas do conhecimento académico. A poténcia da proposta pedagbgica
freireana em seus multiplos contextos leva a acreditar o quanto ainda é necessario
estudar e aprender com sua experiéncia profissional e intelectual, demonstrando que
sua contribuicao ultrapassa suas obras.

O que fica a partir das leituras...

A busca por mais informacoes acerca dos principios de Freire para a educacao, em
especial para a formacao docente, contribuiu para novas interpretagdes do
conhecimento até entdo existente. E reconfortante perceber que ao longo dos anos,
mesmo apos sua morte, pesquisadores e autores ainda estao (re)descobrindo o legado
de Freire, com sua adaptacgao ou nao para os dias atuais.

A leitura e reflexao do material selecionado aponta para o fato de que ha grandes
desafios para a formacao docente a se superar, sendo necessaria uma avaliacao
criteriosa do que estd posto no entorno do cotidiano das diferentes realidades
educacionais do pais.

Estudos como o destacado no texto mostram que a tematica “formacao
continuada docente” ainda requer aprofundamento metodologico, tedrico e filosofico,
com base em referenciais contemporaneos, sem esquecer das praticas do cotidiano e
das trocas de experiéncias entre formadores e professores participantes, pois ainda
percebe-se o descontentamento dos professores com o planejamento e o
desenvolvimento de cursos para este fim.

m



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
Contribuicoes do pensamento de Paulo Freire para estudos sobre formacao docente: influenciando estudiosos e pesquisadores

A partir do pensamento freireano também é possivel compreender a importancia
da aproximacao da universidade com o docente e a escola, uma vez que a construcao
do saber cientifico esta alicercada no saber do mundo real, do cotidiano e da
experiéncia docente. E nesse sentido que a valorizacao dos interesses dos professores,
na tentativa de suprir suas necessidades de conhecimento teodrico e cientifico, é
fundamental para planejar e articular uma formacao continuada que reverbere no
cotidiano escolar e, assim, contribua para fundamentar os conhecimentos sobre teoria
e pratica de seus participantes.

Compreendo ser fundamental o fortalecimento da parceria entre instituicoes de
ensino superior e sistemas de ensino para que possam caminhar lado a lado no sentido
de qualificar a formacao dos professores, de carreira e iniciantes. Precisamos, sim,
planejar, organizar e efetivar formagoes que tragam subsidios para a reflexao e para a
tomada de decisdes que contemplem as necessidades locais de conhecimento dos
docentes participantes desses momentos.
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A infancia e a invisibilidade da crianca

L arissa Marchesan”

Resumo

Este texto é uma articulagao entre diferentes autores que discutem a infancia e sua categorizacao e a
invisibilidade da crianca. Ao longo da historia € possivel observar como as criangas foram invisibilizadas
e, com isso, sua infancia. A historiografia da infancia é narrada por adultos, nao levando em consideragao
a crianca como sujeito protagonista nesse processo. A homogeneizacao da crianca dentro da categoria
aluno tem bases histoéricas e politicas que se enraizam no porqué da propria constituicao da escola e nas
ideias de compulsoriedade da educacao escolar. A categoria aluno estd atrelada a invisibilidade da
infancia e das criangas, visto que “aluno” é impessoal, é uma tentativa de homogeneizagao das criancas,
€ um apagamento de suas heterogeneidades. Os autores que atravessam as discussoes nestes escritos
sao Aries (1981), Comenius (2001), Ferreira e Sarmento (2008), Kuhlmann e Fernandes (2004).

Palavras-chave: Crianca. Participacdo. Educacio Infantil.

Introdugao

Este artigo € uma articulacao entre um projeto de pesquisa e as leituras e
discussoes da disciplina de Pensamento Educacional Contemporaneo, do Programa de
P6s-Graduacao em Educagao da Universidade do Estado de Santa Catarina, ministrada
pelos professores Lidnei Ventura e Roselaine Ripa. Além disso, este escrito € um
exercicio de estudo sobre a infancia e as criangas, visto que minha area de formacao é
a ciéncia geografica. As discussoes na graduacao em geografia nao chegam na infancia
e, por isso, senti a necessidade de estudar e aprofundar a tematica em virtude da minha
pesquisa de mestrado, intitulada “Espagos do brincar e da infancia: possibilidades em
uma Unidade de Conservagao - Parque Estadual da Serra do Tabuleiro”. O objetivo da
minha pesquisa € dar voz para as criancas que habitam e brincam naquele espago e
compreender as relacoes de afeto que se estabelecem.

Ao longo da historia € possivel observar como as criangas foram invisibilizadas e,
com isso, sua infancia. A historiografia da infancia é narrada por adultos, nao levando
em consideragao a crianga como sujeito protagonista nesse processo. Compreender a
infancia como inicio da vida é um problema. Crianca e infancia sao categorias
interdependentes e cabe fazer sua diferenciacao; a infancia é uma pratica social e
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cultural e a crianga € o sujeito que vive essa condi¢ao. Nao se pode homogeneizar o que
€ heterogéneo, visto que marcadores sociais impactam a vida das criancgas, como classe,
religido, género etc.

Categorizacao da infancia e das criancas

Categorizar a infancia é um tema debatido por varios autores e ja faz certo tempo.
Cabe aqui ressaltar dois textos: o primeiro de Kuhlmann e Fernandes (2004), intitulado
“Sobre a historia da infancia”, e o segundo de Ferreira e Sarmento (2008),
“Subjectividade e bem-estar das criancas: (in)visibilidade e voz”. Ambos os escritos, cada
um com seu viés, o primeiro histérico e o segundo sociologico, percebem a infancia
enquanto criacao adulto centrada. De forma que tanto as defini¢des de infancia quanto
suas aplicacoes sociais e politicas sao feitas sem levar em conta as vozes das criancas
enquanto atores sociais. Kuhlmann e Fernandes (2004) afirmam que a idade cronologica
permite fazer delimitacoes, mas nao é suficiente para definir os periodos da vida. Dessa
forma, a infancia tem um significado genérico que é pautado nas determinacoes dos
sistemas sociais em que esta inserida. Portanto, as definicbes de infancia (mais
genérico) e de infancias (referindo-se a recortes mais especificos de género, classe
social, etnia etc.) estiveram sempre atreladas a questoes culturais e politicas que
incluem, também, os jogos de poder entre Familia-Igreja-Estado.

A infancia é uma categoria geracional, ou seja, individuos com caracteristicas
comuns e pertencentes ao mesmo escalao etario. Esses individuos sao moldados e
invisibilizados pelo discurso homogeneizador da sociedade. Na visao de diferentes
autores, a idade do que seria a infancia varia. Por exemplo, para Aries (1981) pode se
estender até 10, 12 ou 14 anos. As etapas do crescimento e desenvolvimento dos seres
humanos, as etapas da vida, foram sendo definidas e caracterizadas. O discurso
cientifico auxilia na distingao etaria e, com isso, na organizacao da escola seriada. Os 7
anos aparecem como um marco, chamada a idade da razao, ou seja, a idade para o
ingresso na escola. Assim, o curriculo é organizado seguindo as faixas etarias. As
especificidades das faixas etarias foram delimitadas pela Psicologia, Biologia e
Medicina, gerando consequéncias como o prolongamento da infancia para além dos 7
anos. Dessa forma, ampliam-se os discursos sobre o tempo de permanéncia das
criangas na escola e sua insercao no processo de escolarizacao. Comenius (2001)
relaciona um sistema educacional distribuido pelos diferentes periodos da vida com as
relacoes geracionais existentes nas corporacoes de oficio.

Manuela Ferreira e Manuel Jacinto Sarmento (2008) apontam para as
consequéncias de tomar as categorizagoes genéricas — como sexo e idade - como
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suficientes para definir socialmente as criancas, criando, assim, um conjunto social
indiferenciado que ignora inimeros outros quesitos de desenvolvimento cognitivo,
psicologicos e afetivos individuais, além das proprias estratégias de relacoes que as
criangas utilizam e desenvolvem em seu meio. A invisibilidade das vozes das criancas ¢é
reforcada pela categorizacao geracional adulto centrada. Quando o adulto é colocado
como modelo, a crianga € vista de forma negativada, como um adulto inacabado,
incompleto, um vir a ser adulto, imaturo, culturalmente ignorante e socialmente
incompetente, de forma que seu direito de expressao e opiniao sao invalidados. A
propria origem da palavra infancia ja mostra esse carater: “infans — o que nao fala”.

Moysés Kuhlmann Junior e Rogério Fernandes (2004), em seus escritos, trazem
alguns autores que mostram as distintas defini¢gdes do tempo da infancia. Eles afirmam
que a infancia é um “[...] discurso historico cuja significagao esta consignada ao seu
contexto e as variagoes de contextos que o definem” (KUHLMANN e FERNANDES,
2004). Os marcadores sociais, politicos, econdmicos, culturais, demograficos e
pedagogicos devem ser considerados ao definir a infancia. Os autores citados
anteriormente dizem que identificar a idade dos periodos da vida nao ¢ suficiente para
definir e categorizar esses periodos. Sendo assim, a palavra infancia, no singular, “[...]
seria um conceito, uma representacao, um tipo ideal a caracterizar elementos comuns
as criancas” (KUHLMANN e FERNANDES, 2004), mas quando falamos em subdivisoes
das infancias é quando “[...] surgem as propostas para a infancia material ou
moralmente abandonada, para a infancia pobre, delinquente, deficiente etc. Criancga
pode tornar-se a categoria genérica, por exemplo, como objetivo da investigacao
psicologica” (KUHLMANN e FERNANDES, 2004). Cabe ressaltar que crianca € o sujeito
que vive a temporalidade da infancia.

A compreensao da infancia enquanto construcao social deixa claro os processos
historicos, culturais e sociais movidos na definicao da categoria em contraste com a
ideia de que a infancia seria algo natural, inquestionavel. Dessa forma, é possivel
compreender que a definicao de infancia nao é rigida, mas estd em constante
transformacao e se apresenta de formas diferentes de acordo com o tempo e lugar de
onde se olha. Kuhlmann e Fernandes (2004) falam, do ponto de vista historico, sobre a
passagem da responsabilidade sobre a educacao das criancas, primeiro do ambiente da
“comuna”, durante a idade média, para o ambiente doméstico e, entao, posteriormente,
por conta das intensas transformacgoes sociais, politicas e industriais, a passagem do
ambiente doméstico para o institucional - a escola. Essa passagem decorre,
principalmente, da ideia de divisao do trabalho e da especializagcao, de forma que a
familia, especialmente a mae, tendo que trabalhar fora, passa a responsabilidade da
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educacao dos filhos para a escola, para um professor - “especialista”. A educagao nas
escolas é disciplinadora e civilizadora.

Na escola, a crianga vinda do ambiente doméstico € homogeneizada e vira aluno.
Os alunos, nessa nova categoria, diferente das criancas, nao tém rosto, nem
individualidade, nem vontade e conhecimento, sao as “tabulas rasas”, onde sera inscrito
tudo o que for necessario para formar os futuros cidadaos. A construcao da infancia até
agora parte, principalmente, do olhar adulto sobre a crianga, seja ela uma construgao
religiosa ou cientifica (pedagogica, psicologica, médica ou econdmica), de forma que os
estudos acerca da infancia costumam tomar a crianga como objeto de estudo, sem, no
entanto, considerar suas opinioes e criagdes como validas para expressar seus pontos
de vista sobre o mundo que habitam. A crianca, tendo tolhido seu direito de livre
expressao e opiniao, é atingida em um direito basico previsto no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (1990). Ferreira e Sarmento (2008) defendem o estudo etnografico e
participativo como alternativa para adentrar cada vez mais na especificidade da
infancia, fazendo valer seus direitos de expressao e cidadania, levando em consideragao
as criangas como atores sociais, produtores de cultura e capazes de expressar opinioes
e sentimentos. Apontando como as categorizagcdes objetivistas, como a dos estudos
estatisticos, sao Gteis para que se criem algumas politicas para a infancia, por exemplo,
mas sao insuficientes, no entanto, para se compreender a verdadeira dimensao da
infancia em sua diversidade e singularidade.

Instalacao da pedagogia moderna

A transicao da educacao do espaco privado para o espacgo institucional, para
Narodowski (1999), ndo aconteceu como uma escolha espontanea das criangas e das
familias. Foi uma transicao arquitetada, construida, com vistas nas necessidades
emergentes das transformagdes sociais e politicas devido a industrializacao e
urbanizacao do trabalho. A partir da ideia de divisao do trabalho que se acentua, os pais,
agora, tendo que trabalhar fora e por periodos maiores, poderiam ater-se a seus oficios,
enquanto a tarefa de educar se tornava incumbéncia de um pedagogo, alguém com
conhecimento técnico. O professor, e a escola, aparece como um auxiliar dos pais na
tarefa de cumprir o seu dever de educagao moral e civilizadora. Em defesa da logica
escolar Comenius (2001) vé como um dos preceitos basicos da educacao a ideia de que
as criancas “aprendem mais facilmente umas com as outras”, ou seja, ele propunha a
educacao em grupos. O que mais tarde vai se chamar de “Método de Instrucao
Simultanea”. Os diversos discursos cientificos a respeito da infancia chamam a atencao
do estado para essa categoria. A preocupacgao com o cidadao do futuro leva o estado a
se preocupar cada vez mais com formar pessoas aptas e coerentes com os valores
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politicos vigentes. Ainda assim, essa transi¢ao do espaco domeéstico para o institucional
nao aconteceu sem desconfianca por parte das familias a respeito do que seria ensinado
nas escolas.

Outro fator bastante relevante, que fazia as familias mais pobres questionarem a
educacao institucionalizada, era o fato de que para frequentar a escola as criangas
deixavam de cooperar com o0s pais com sua mao de obra, necessaria ao sustento da
familia. Dessa forma, desenvolve-se a compulsoriedade da educacgao escolar. O estado
poderia fazer-se valer da forca policial e juridica para obrigar a crianga a frequentar a
escola e a familia que descumprisse essa premissa poderia sofrer diversas sancoes.
Entao, para fazer o balanco dessa alianca escola-familia de forma mais pacifica, era
necessario reforcar a confianca dos pais de que seus filhos seriam mais bem educados
na escola do que em casa. E isso se dava justamente pela especializa¢ao cada vez maior
do professor, o que o dotava de autoridade pedagdgica. Era essa autoridade pedagogica
que permitia ao professor definir métodos educativos que nao poderiam ser facilmente
questionados. Dessa maneira, € possivel citar como base da edificacao da Escola
Moderna a logica da natureza didatica na forma da instrugao simultanea, a
especializacao do professor e a acentuacao da divisao social do trabalho devido a
industrializacao e urbanizacao.

Participacao das criancas

Os direitos fundamentais das criancas consagrados pela Convencao dos Direitos
das Criancas das Nacoes Unidades (ONU, 1989) foram ratificados por 196 paises. No
Brasil aconteceu no dia 24 de setembro de 1990. A Convencao estabelece os direitos
fundamentais para as criancgas: o direito de Protecao, Provisao e Participacao (3P). As
politicas putblicas e as praticas sociais acabam nao dando a atengao necessaria para o
Direito de Participagao e sao pensadas para o direito de Protecao e Provisao. O Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990), no capitulo 11, diz “[...] do direito a liberdade, ao
respeito e a dignidade”, seu Art. 15 - “[...] a crianga e o adolescente tém direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituicao e nas leis”, Art. 16 - “O direito a liberdade compreende os seguintes
aspectos: [...] II - opiniao e expressao; [...] V - participar da vida familiar e comunitaria,
sem discriminacao; [...] VI - participar da vida politica, na forma da lei”.

A participagao efetiva das criancas na Educagao Basica muitas vezes se resume a
escolhas pequenas, como o nome da turma ou o animal que a representa. Agostinho
(2013) e Ferreira e Sarmento (2008) afirmam que a questao do bem-estar e da cidadania
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infantil esta conectada com o direito de participacao a partir da sua expressao e opiniao
particular, muitas vezes invisibilizados, ou seja, nao participando ativamente de
diferentes formas. Nao se deve considerar apenas as opinioes faladas ou escritas, visto
que as criangas possuem outras formas de expressao e essa atitude privilegia a opiniao
de um grupo seleto de criancas. Cabe aos professores pensar e propor estratégias que
procurem dar visibilidade a todas as vozes infantis. Ferreira e Sarmento (2008) afirmam
a importancia de propor assembleias (mas nao se resumir a s6 isso), coletar opinides de
forma nao verbal ou observar as brincadeiras, jogos. A observagao das brincadeiras
ladicas e jogos de faz de conta podem mostrar representacoes das ideias, sentimentos
e praticas sociais da criancga, sendo os jogos de dramatizacao uma possibilidade de
escuta das subjetividades dos universos infantis.

Aluno e a invisibilidade da infancia e das criangas

A homogeneizacao da crianga dentro da categoria aluno tem bases historicas e
politicas que se enraizam no porqué da propria constituicao da escola e nas ideias de
compulsoriedade da educagao escolar. Partindo do principio de que o Estado tinha
interesse em propiciar a educagao publica para permitir que os pais continuassem
trabalhando fora, em jornadas cada vez mais longas, ao mesmo tempo em que a escola
era um meio amplo e eficiente de disciplinar e civilizar os cidadaos (o mesmo que
“domesticar”, se formos pensar na abordagem da educacao das criangas indigenas no
periodo colonial). Essa preocupacao se aplicava ainda mais sobre as mulheres, visto que,
até entdao, a mae era a responsavel pela educacao dos filhos e agora ela também
precisava trabalhar fora. Dessa forma, a escola surge como meio de sanar esse problema
social e, em paralelo, uma suposta forma de os filhos receberem melhor educacao, visto
que seria ministrada por um professor, um especialista, alguém que entende o
funcionamento da aprendizagem e a Gnica pessoa, portanto, capaz de definir métodos
eficazes (inquestionaveis). A educacao recebida na escola era pautada em uma
hierarquia rigida: o professor, aquele que sabe, deveria ensinar o aluno - aquele que nao
sabe.

O conhecimento e a cultura das criangas nao eram respeitados. Os alunos eram
considerados “tabulas rasas” - onde o conhecimento deveria ser depositado. Como
alunos, nao tinham direito a voz ou a vontade. Eram considerados adultos em potencial,
um vir a ser adulto, atualmente seres inacabados, incompletos, imaturos. Nesse ponto
€ que a tarefa do professor se fazia mais importante: incutir nos alunos a obediéncia
aos valores sociais e morais a fim de formar bons cidadaos. A educacao desse periodo
era autoritaria e fortemente caracterizada pela racionalidade e nao afetividade. Dessa
forma, a crianca saia do nticleo familiar, onde era considerada um individuo com rosto,
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historia, sentimento, vontades e gostos, e entra na escola, onde ¢ padronizada e
homogeneizada dentro da categoria aluno. Todas precisam seguir igualmente os planos
pedagogicos e curriculares, independentemente de suas vivéncias pessoais e demais
caracteristicas que as singularizam como sujeitos. Independentemente de suas
particularidades e diferencas se esperam os mesmos resultados. Todos sentam igual e
fazem as mesmas tarefas, comem na mesma hora e saem na mesma hora. Nas palavras
de Ferreira e Sarmento (2008, p. 79)

Trata-se de levar a sério a voz das criancas, reconhecendo-as como seres
dotados de inteligéncia, capazes de produzir sentido e com o direito de se
apresentarem como sujeitos de conhecimento, ainda que o possam expressar
diferentemente de nos, adultos; trata-se de assumir como legitimas as suas
formas de comunicacao e relagao, mesmo que os significados que as criancas
atribuem as suas experiéncias possam nao ser aqueles que os adultos que
convivem com elas lhes atribuem. Em suma, trata-se de romper com
concepgoes que avaliam as suas acgoes e conhecimento como imperfeitos e em
erro, considerando-as como actores superficiais.

Ateé hoje € muito dificil que a voz das criancas seja levada em conta, mesmo tendo
o direito a expressao e opiniao assegurados pela Convencao dos Direitos das Criangas
das Nacoes Unidas e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990). Isso porque toda
a historia da infancia e da escolarizacao é adulto centrada e, em grande parte, continua
sendo, apesar dos esforcos para que cada vez mais o direito de participacao das
criancgas e seus pontos de vista sejam considerados e respeitados.

Consideracoes finais

A categoria aluno esta atrelada a invisibilidade da infancia e das criancas, visto que
“aluno” € impessoal, € uma tentativa de homogeneizacao das criangas, € um
apagamento de suas heterogeneidades. Ao chamar uma crian¢a de aluno estamos
invisibilizando-a com o uso do uniforme, com o modo de sentar-se, de se comportar,
apagamos suas particularidades. O oficio do aluno é obedecer e nao participar.
Negamos que a crianga seja um ser social que se relaciona, que tem opinides e modos
de pensar diferentes uns dos outros e, principalmente, diferente dos adultos.

A criang¢a nao vem sendo vista como sujeito de direitos e de deveres. Refor¢amos
a ideia de que a crianga € um ser inacabado e inexperiente, que nao possui capacidade
de escolher e opinar, e a impedimos de opinar em questoes que sao delas, por exemplo,
as criangas nao escolhem a hora de dormir nas escolas. Invisibilizamos a infancia no
sentido da escuta. Nao s6 a escuta da comunicacgao oral, mas também corporal, durante
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as brincadeiras. Cabe a nés, professores, pensar e propor praticas que rompam com a
logica do “aluno”, da crianca como folha em branco e que permitam, de fato, que as
criancas sejam sujeitos ativos, competentes e que tenham poder de escolha e de
participacao nas decisdes importantes de sua vida. Vale ressaltar que a infancia é um
grupo de individuos que produzem e reproduzem uma vida social, que possuem
caracteristicas proprias e diferentes, que vivem em um mundo com outras pessoas que
também produzem e reproduzem relacoes sociais. Devemos respeitar e ouvir o que as
criancas nos dizem (ha muito tempo).
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Resumo

Este ensaio foi elaborado a partir da disciplina, em nivel de mestrado, Pensamento Educacional
Contempordneo, do curso de P6s-Graduagao em educagao, da Universidade do Estado de Santa Catarina
- UDESC. A tematica assumida refere-se aos estudos sobre infancia(s), de sua normatizacao moderna a
Sociologia da Infancia. Estao articuladas, neste texto, teorias estudadas em aula e a pesquisa em
desenvolvimento para a dissertacao do mestrado.

Palavras-chave: Infancias. Modernidade. Sociologia da Infancia. Rousseau. Bourdieu.

Introducao

Este ensaio é resultado dos estudos feitos na disciplina, em nivel de mestrado,
Pensamento Educacional Contemporaneo, do curso de Pos-Graduacao em educacgao, da
Universidade do Estado de Santa Catarina - UDESC. Para o desenvolvimento do
trabalho foram selecionados dois autores referenciados nas aulas, a saber: Jean Jacques
Rousseau e Pierre Bourdieu. A partir das leituras e discussoes em grande grupo busco
expor algumas contribui¢des dos autores, articulando-as com os estudos que se
baseiam na Sociologia da Infancia (SI) - caminho teérico-metodolégico que tenho
percorrido para o trabalho de pesquisa da dissertacao. A tematica discutida se refere,
entdo, a(s) infancia(s), de sua normatizagao moderna aos estudos contemporaneos
sobre SI, passando pela Sociologia da Educacao.

Inicialmente, € feita uma breve exposi¢ao da obra Emilio ou da educagao (1762), do
filosofo Jean-Jacques Rousseau (1979). Por se tratar de um livro complexo, possivel de
ser explorado por diversos aspectos filosoficos, pedagogicos e politicos, pontuo que o
presente ensaio nao tem o intuito de se aprofundar na obra do autor. A proposta €
destacar trés ideias centrais para serem discutidas com os estudos contemporaneos
sobre infancia(s), sendo elas: o reconhecimento da alteridade entre criangas e adultos
e aimportancia da infancia em si mesma; a dicotomia ocidental natureza versus cultura;
e a normatizacao do ideal de infancia.

* Mestranda do Programa de P6s-Graduacao em Educagao da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), licenciada em Pedagogia pela mesma universidade.
E-mail: marina.canesin@msn.com
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A partir da area da Sociologia sao expostos contrapontos em relagao as
abordagens biologicistas que restringem, muitas vezes, o desenvolvimento infantil a
maturacgao biologica individual. A sociologia de Pierre Bourdieu € considerada um
marco importante para o século XX, buscando superar a antinomia
objetivismo /subjetivismo das Ciéncias Sociais. Levando em conta a extensao da obra
do autor (assim como das criticas teoricas e empiricas sobre suas producdes) nao sera
feito, no presente ensaio, uma discussao detalhada sobre seus conceitos. Interessa
expor suas contribuicoes de maneira mais geral, destacando as relacdes entre
instituicoes educacionais, reproducao de violéncias e manutencao das desigualdades
sociais. Ao final, sera abordado o que pode ser considerado um limite de sua teoria: a
falta de um aprofundamento em relacao a participagao (ativa) das criangas na producao
de cultura.

Nesse sentido, o ensaio tem como objetivo elaborar, de maneira breve, uma
contextualizacao historica do que compreendemos desde a modernidade como
infancia, acrescentando contribuigdes, limites e potencialidades de abordagens
sociologicas. A partir dos estudos contemporaneos sobre infancia(s) (CORSARO, 2009;
PROUT, 2010; QVORTRUP, 2010; SARMENTO e FERREIRA, 2010), busco questionar,
principalmente, a dicotomia natureza/cultura da ciéncia moderna, responsavel por
produzir compreensoes fragmentadas do desenvolvimento das criangas, ora por
perspectivas biomédicas ora sociais.

Da normatizacdo moderna a sociologia da infancia

A nova preocupagao em torno das criancas ganha for¢a com o Iluminismo -
movimento inspirador da Revolucao Francesa e base da expansao industrial - e o livro
Emidlio, do filosofo Rousseau (1979), € considerado um grande marco para a pedagogia
ocidental moderna. A obra propdoe uma educacao naturalista ilustrada pela relacao
entre os personagens (ficticios) Emilio e seu preceptor. O autor reconhece, em seus
escritos, que o mundo das criangas nao € o mesmo dos adultos e busca refletir sobre as
relagoes intergeracionais desde a primeira infancia. Contrapondo a nocao de adulto em
miniatura, Rousseau teve grande contribuicao para a area da educacao ao destacar a
importancia de se procurar menos o adulto na crianca e se preocupar mais com a
criancga antes de se tornar uma pessoa adulta (ROUSSEAU, 1979).

Na contramao de outros pensadores iluministas, que relacionam liberdade
humana com o controle da natureza por meio da razao, para Rousseau (1979) o
verdadeiro instrumento de liberdade, o amor de si, € natural. Ao abordar as paixoes,
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tema central em sua obra, o autor define o amor de si como uma paixdo inata e anterior
a todas as outras, que nos permite a conservagao da vida.

Por meio do amor de si a crianga é capaz de se apegar as pessoas adultas
responsaveis por seus cuidados, garantindo, assim, sua propria sobrevivéncia. Todas as
outras paixoes, segundo Rousseau, sao derivadas do amor de si, mas recebem
influéncias externas e, por isso, podem se tornar nocivas e perigosas (ROUSSEAU, 1979).
E possivel perceber, aqui, um dos principais aspectos do pensamento rousseauniano: a
sociedade como responsavel por corromper a natureza. Na seguinte passagem do livro,
o autor afirma que

[...] tudo esta bem quando sai das maos do autor das coisas, tudo degenera entre
as maos do homem. Ele forca uma terra a alimentar as producoes de outra, uma
arvore a carregar os frutos de outra. Mistura e confunde os climas, os elementos,
as estagoes. Mutila seu cao, seu cavalo, seu escravo. Perturba tudo, desfigura
tudo, ama a deformidade e os monstros (ROUSSEAU, 1979, p. 7).

Nesse sentido, ao entender a natureza enquanto essencialmente boa, Rousseau
transfere a responsabilidade da deformidade humana do individuo para as instituicoes
sociais. Porém, mesmo se diferenciando significativamente de pensadores
contemporaneos seus (como Voltaire, que defendia uma superagao total da natureza a
partir da civilizacao), a base do pensamento de Rousseau segue a dicotomia ocidental
natureza versus cultura, sendo as criangas vinculadas a primeira. Através do
personagem Emilio, o autor busca resgatar, entao, uma esséncia natural dos seres
humanos, defendendo ser possivel, a partir dela, o desenvolvimento de relagoes sociais
menos degeneradas (ROUSSEAU, 1979). Um ponto importante de refletirmos, para o que
se propoe este trabalho, refere-se a relacao entre essa “esséncia” natural e universal
que o autor busca com o menino Emilio; e a normatizacao de um ideal de infancia:
crianga branca, europeia, burguesa, do sexo masculino, sem deficiéncia etc.

Os estudos do historiador francés Philippe Aries (1978) postulam que a infancia,
como a conhecemos hoje, € resultado de um processo que se intensificou do final do
século XVII até a modernidade, em um periodo de significativas mudancas no contexto
europeu. A tese do autor partiu, principalmente, da auséncia da infancia representada
em pinturas e literaturas da Europa Medieval e no predominio das criangas como
adultos em miniatura. Ariés conclui que a infancia é uma construcao historica e social,
destacando que nao se trata da auséncia de afeicao pelas criancas, mas do processo de
producao de um sentimento de infancia (ARIES, 1981). A infincia é normatizada, entdo,
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na modernidade, a partir das diversas institui¢cdes sociais, em especial, a familia e a
escola.

A contribuicao de Aries (1981) é importante para se entender que a compreensao
ocidental de infancia é resultado de um processo gradual, relacionado a diversas
mudancas sociais e culturais do contexto historico europeu, responsavel por demarcar
a alteridade existente entre adultos e criancas (SARMENTO, 2005). E importante
ressaltar, contudo, que Aries (1978) nao questiona essa universalizacao de um modelo
unico de infancia - bem representado por Emilio - para sujeitos criancas que sao
diversos. Nesse sentido, os autores Rogério Fernandes e Moyses Kuhlmann Jr (2004, p.
30) defendem a importancia do termo infancias, no plural, e destacam que

[...] a modernidade faz da denominacao infancia um guarda-chuva a abrigar um
conjunto de distribuicoes sociais, relacionadas a diferentes condicoes: as classes
sociais, os grupos etarios, os grupos culturais, a raga, o género; bem como as
diferentes situacoes: a deficiéncia, o abandono, a vida no lar, na escola (a criancga
e o aluno) e na rua (como espaco de sobrevivéncia e/ou de
convivéncia/brincadeira). E nessa distribuicdo que as concepgdes de infancia se
moldam as condicdes especificas que resultam na inclusao e na exclusao de
sentimentos, valores e direitos.

A produgao de normas, que busca legitimar e universalizar um ideal de infancia, é
responsavel, automaticamente, pela producao de exclusdes. A mesma modernidade que
estabelece normas, leis e instituicdes especificas de protecao e cuidados para a infancia
explora a mao de obra de criangas pobres para suprir as demandas da industrializagao
capitalista; assim como escraviza (ou as separa de suas familias) criancas nao brancas
em processos de colonizacao. Ou seja, o processo de inclusao/exclusao desses direitos
¢ bastante demarcado socialmente.

Segundo Manuel Sarmento e Manuela Ferreira (2010), o capitalismo, a0 mesmo
tempo em que faz uma unidao conceitual entre crianga (classe etaria) e infancia
(universalizacao de direitos especificos), é responsavel pela cisao empirica das
categorias (SARMENTO e MARCHI, 2017). Nesse sentido, a Sociologia da Infancia,
ressalta Sarmento (2005, p. 31),

[...] costuma fazer, contra a orientacao aglutinante do senso comum, uma
distingdo semantica e conceptual entre infincia, para significar a categoria
social do tipo geracional, e crianga, referente ao sujeito concreto que integra
essa categoria geracional e que, na sua existéncia, para além da pertenca a um
grupo etario proprio, € sempre um actor social que pertence a uma classe social,
a um género etc.
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Qvortrup (2010) pontua o carater permanente da categoria infancia, que segue
existindo com caracteristicas semelhantes, independente da rapida transicao dos
sujeitos (criangas) que fazem parte dela. Nesse sentido, o autor defende a infancia
enquanto estrutural, chamando atengao para o lugar de marginalizagdo que a categoria
ocupa socialmente. As infancias nao sao iguais, pois pertencem a contextos historicos
diversos e operam relacionadas com outros marcadores sociais, também estruturais,
como classe, raca, género etc. E possivel afirmar, porém, que todas as criangas, em
maior ou menor intensidade, sao diretamente dependentes dos adultos, tanto no
aspecto afetivo-emocional, quanto fisica e economicamente. Essas relacoes de
protecao e cuidados geram, também, relagcoes hierarquizadas e de poder /dominacao
entre adultos e criangas, que sao reforcadas diariamente pelas instituicoes sociais,
como familia, escola, justica, igreja etc.

Compreender infancia(s) enquanto categoria social estrutural nao significa,
porém, sobrepor a sociedade ao individuo. A Sociologia Configuracional de Norbert
Elias (1990; 1993) contribui para pensar que as relacoes de poder presentes na
sociedade, responsaveis pela regulacao dos individuos, sao interdependentes, estando,
por isso, em constante tensionamento. Nesse sentido, a pesquisadora Marcia Rosa da
Costa (2008, p. 120) destaca que a sociologia de Elias possibilita pensar

[...] ndo so6 as diferentes formas de ver e interpretar as infancias, mas também
como as criangas agem nas teias configuracionais da sociedade. As defini¢oes
de culturas infantis tém sido estabelecidas pelos adultos (pesquisadores),
apontando que essas concepgoes estao diretamente relacionadas as relagoes
sociais que caracterizam a Modernidade e, consequentemente, ao modo como
ainda hoje é compreendida e tratada a crianca.

Para contrapor as teorias meramente biologicistas (que relacionam o
desenvolvimento exclusivamente a maturagao biologica individual), sem promover um
reducionismo contrario, o “reducionismo sociologico” (PROUT, 2010, p. 736), é
importante que a Sociologia reconheca os adultocentrismos presentes nas relagoes
intergeracionais e legitime as criangas enquanto agentes nas estruturas sociais,

responsaveis por interpretar, tensionar e produzir cultura.

No campo da Sociologia da Educagao sao recorrentes as pesquisas,
principalmente com crianc¢as de mais idade, sobre desempenho escolar (BOURDIEU e
PASSERON, 1975; BAUDELOT e ESTABLET, 1971). Pierre Bourdieu inovou ao desenvolver
uma Sociologia da Educacgao capaz de questionar o entendimento difundido no século
XX, e ainda presente no senso-comum, da educacao institucional enquanto um
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ambiente neutro e imparcial (ou sem partido), que justifica o sucesso ou o fracasso da
escolarizacao de maneira individual.

Para essa perspectiva, criticada pelo autor, as escolas seriam responsaveis, entao,
por garantir a meritocracia na sociedade, reparando as desigualdades e nivelando as
oportunidades entre pessoas que partem de posicoes sociais distintas. A partir de seus
estudos, Bourdieu (2007a) ressalta que as escolas, ao contrario do que defende essa
visao otimista (ou oportunista) exposta acima, sao responsaveis por reproduzir normas
e violéncias que legitimam a cultura dominante - refletindo na manutencao das
hierarquias e desigualdades sociais. Ao tratar os alunos e alunas de maneira universal,
ignorando toda diversidade social e cultural existente, a escola contempla e valoriza um
modelo Gnico de crian¢a (padrao Emilio), trabalhando, mesmo que dissimuladamente,
como cumplice para essa manutencao das hierarquias culturais e desigualdades sociais.

A sociologia de Bourdieu nos permite compreender que a garantia do acesso a
educacao esta longe de ser suficiente para combater as desigualdades, pois elas nao se
constituem isoladamente pelo campo econdmico, mas, principalmente, pela relacao
entre ensino e cultura. Dessa maneira, o/a aluno/a pertencente a cultura dominante,
que ¢ valorizada pela escola, apresenta mais familiaridade e, provavelmente, facilidade
no processo de escolarizacao. Por outro lado, os que pertencem as culturas
desvalorizadas socialmente se sentem deslocados, fracassados e incompetentes nos
ambientes educativos, pois seus conhecimentos prévios nao sao reconhecidos naqueles
espagos. A esse sistema de dominacao (também praticado por outras instituicoes
sociais, para além das escolas) Bourdieu (2003, p. 7-8) deu o nome de violéncia simbdlica
e a descreveu como

[...] insensivel, invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce essencialmente
pelas vias puramente simbolicas da comunicacao e do conhecimento, ou, mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em ultima
instancia, do sentimento.

Bourdieu defende, entao, que o desempenho escolar esta longe de ser, apenas, de
responsabilidade individual, pois tampouco a subjetividade e o contexto social sao
passiveis de compreensao de maneira isolada. Os valores, crengas e escolhas de cada
individuo sao influenciados por normas e culturas aprendidas socialmente (de maneira
explicita ou implicita). Em contrapartida, a realidade objetiva existe e se reproduz a
partir dessas praticas sociais subjetivadas pelos individuos, sendo dialdgica a relacao
entre agéncia e estrutura. Nesse sentido, com o intuito de superar abordagens tanto
subjetivistas quanto objetivistas, o autor cunha seu conceito de habitus que, “[...] na
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qualidade de disposicao geral e transponivel, realiza uma aplicacdo sistematica e
universal, alargada para além dos limites daquilo que foi diretamente adquirido”
(BOURDIEU, 2007b, p. 163).

Contudo, o sociélogo da infancia William Corsaro (2002) atenta para uma falta de
reconhecimento (ou interesse cientifico) de Bourdieu em relacao as produgoes
culturais proprias das criangas que se diferem, mesmo sendo interdependentes, dos
seus contextos culturais mais amplos. A partir dos conceitos de reprodugdo
interpretativa e cultura de pares, Corsaro (2009) defende que as criancas reproduzem,
mas também interpretam, tensionam e produzem cultura entre elas, a partir da cultura
aprendida em relagdes intergeracionais em seus contextos sociais. Em suas palavras,
“[...] as criancgas criam e participam de suas culturas de pares singulares por meio da
apropriacao de informacoes do mundo adulto de forma a atender seus interesses
proprios enquanto criangas” (CORSARO, 2009, p. 31). Sobre a cultura de pares, o autor
destaca que

[...] as criancas nao se desenvolvem simplesmente como individuos, elas
produzem coletivamente culturas de pares e contribuem para a reprodugao de
uma sociedade ou cultura mais ampla. [...] E particularmente importante a ideia
de que as criangas contribuem com duas culturas (a das criancgas e a dos adultos)
simultaneamente (CORSARO, 2009, p. 31-32).

Existe, entao, uma relacao de interdependéncia entre as culturas. As criangas
constroem cultura com seus pares a partir da internalizacao e (re)significacao das
culturas mais amplas presentes em seus contextos sociais. E, a0 mesmo tempo, elas
participam ativamente dessas culturas mais amplas a partir da contribui¢ao da cultura
de pares, promovendo constantes tensionamentos e rupturas nas dinamicas sociais.
Essa abordagem se distancia da teoria de socializagao durkheimiana - de internalizagao
passiva do meio social - e considera a importancia das criangas em si mesmas, como
sugerido por Rousseau no século XVIII.

Consideracdes finais

O presente trabalho buscou expor algumas ideias centrais sobre educagao em
Rousseau e Bourdieu, abordadas durante as aulas, articulando-as aos estudos sobre
Sociologia da Infancia, com intuito de contextualizar, de maneira bastante geral, a
categoria geracional que compreendemos desde a modernidade como infancia.

A partir das reflexdes expostas é destacada a importancia da superacao da
dicotomia natureza/cultura para os estudos que se pretendem interessados nas
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criancas e infancias em sua completude, sem reducionismos biologicos ou sociolégicos
(PROUT, 2010). As teorias que pensam as criancas de maneira deslocada de seus
contextos sociais e culturais, assim como as abordagens que priorizam a estrutura em
detrimento do individuo, mesmo que polarizadas, acabam por se convergir no sentido
de taxar as criancas como incompletas (vir-a-ser), em oposicao a falsa premissa de
completude adulta (QVORTRUP, 2010).

Nesse sentido, ao contrapor as perspectivas que reduzem as criangas a seres em
desenvolvimento ou em sujeitos passivos de seus meios sociais e culturais, os estudos
sobre Sociologia da Infancia tém caminhado no sentido de questionar as relacdes de
poder e adultocentrismos presentes nas relacoes intergeracionais. Propondo, assim,
uma mudanga epistemologica que considera verdadeiramente legitimas as culturas
infantis, seus conhecimentos, desejos e contribuicdes; e buscando maneiras de
contemplar a participacao das criangas, inclusive, na construcao de conhecimento.
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Emilio e Gertrudes: protagonistas do educar e
cuidar

Leticia Aguida Bento Ferreira®

Resumo

O artigo propde uma aproximacao das obras classicas de Jean-Jacques Rousseau - Emilio, ou da Educagdo
(1762) - e de Johann Heinrich Pestalozzi - Como Gertrudes ensina seus filhos (1801) - para apreender suas
ideias pedagogicas e como elas se articulam na discussao sobre o bindémio educar e cuidar na educacao
infantil atual. O artigo parte de um estudo bibliografico que abarca as duas obras classicas acima citadas
e, como referéncia para as questoes do educar e cuidar, apoiou-se nos estudos de Sonia Kramer (2008) e
Léa Tiriba (2005). No tensionamento entre os pensadores iluministas e o educar e cuidar percebe-se
como essas ideias pedagogicas influenciaram a organizacao das propostas educacionais
contemporaneas. Destaca-se a formacao do ideal de professora a partir da imagem da mae educadora e
a transposicao do modelo de educacao doméstica para a educacao publica. Esses sao fatores que
contribuem para o carater hierarquizado e dicotdmico que o educar e cuidar ganhou historicamente no
cotidiano das unidades de educacao infantil. Ao fim do estudo, infere-se que as relagdes educativas
compreendem acgdes de cuidado, por isso o uso do educar deveria bastar para demarcar a especificidade
da educacao infantil.

Palavras-chave: Educar e Cuidar. Educagao Infantil. Rousseau. Pestalozzi.

Introdugao

A proposta de estudar os classicos foi o desafio colocado pelos professores da
disciplina Pensamento Educacional Contempordneo, no PPGE FAED /UDESC, em 2020.2,
pois ler os autores, em seus textos originais, implica em compreender além do que as
palavras comunicam, também seu tempo historico, os motivadores de suas reflexoes,
suas influéncias e inspiragdes. {talo Calvino (1993) e o seu livro “Por que ler os cldssicos?”
foi a leitura que desencadeou a importancia desse exercicio que estava sendo proposto.

Calvino, com sensibilidade e asticia, enuncia em seu texto 14 propostas de
defini¢ao sobre o que torna o texto um classico. As reflexdes desse artigo se inspiram
em sua 92 proposta sobre a definicao de um classico. Calvino (1993, p. 12) diz que “[...]
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os classicos sao livros que, quanto mais pensamos conhecer por ouvir dizer, quando
mais sao lidos de fato mais se revelam novos, inesperados, inéditos”.

Entao, aproximando-se das obras de Rousseau e Pestalozzi, autores classicos,
busca-se compreender suas ideias pedagogicas e como elas se articulam na discussao
sobre o bindmio educar e cuidar na educagao infantil.

Para esse movimento de aproximagao e tensionamento € valoroso uma breve
retomada historica acerca de como o educar e cuidar tornou-se o objetivo e a
especificidade da educacao infantil no Brasil, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, n°® 9394/1996. Assim como a apresentacao de algumas ideias
pedagogicas que caracterizam o pensamento de Rousseau e Pestalozzi nas obras Emilio
ou da Educagdo e Como Gertrudes educa seus filhos, respectivamente, nas quais esses
conceitos ja estavam postos.

Articulando a questao “Educar sem cuidar é possivel?”, com as ideias pedagogicas
de Rousseau e Pestalozzi, analisa-se as fragilidades que o bindmio enfrenta na pratica
cotidiana da educacao infantil institucional.

Educar e cuidar: integrando creches e pré-escolas

Ter a educacao infantil como primeira etapa da educagao basica, com atendimento
das criancas de O a 6 anos de idade', demonstra grande avango nas politicas publicas
para a infancia no Brasil. Mas a trajetéria até essa condicao foi longa e de muitas lutas.
Antes dos debates da Constituicao Federal de 1988 as questdes sobre a infancia e a
democratizagao dos acessos as creches, pré-escolas e escolas ja se davam no campo da
educacao.

Durante a década de 1970 houve o aumento do numero de universidades no Brasil,
0s movimentos contra o regime ditatorial militar e a pro-democracia foram ecoando
mais fortes, o que trouxe para as décadas de 1980 e 1990, além da ampliacao das
tematicas de estudos, a diversificagao do uso de processos metodologicos em pesquisas
académicas e o desenvolvimento dos programas de pos-graduacao em mestrado e
doutorado (GATTI, 2012). Nesse contexto académico, e com o inicio do movimento de
redemocratizacao e pelo fim da ditadura no Brasil, volta-se o olhar sobre o atendimento
as criancas pequenas, comeca-se a questionar o Estado na sua atuacao assistencialista

! Educacao infantil (creche e pré-escola), compreendendo que na primeira etapa da educagao basica
(BRASIL, 1996) atendemos criancas de 0 a 6 anos de idade. Pois, segundo a legislacao vigente (BRASIL,
2018), a crianca que tenha 6 anos de idade completos até 31 de marco do ano de sua matricula tera que
fazé-la no primeiro ano do ensino fundamental. Com isso, as criancas que completarem 6 anos de idade
apos essa data continuam matriculadas até o final do ano letivo na educacao infantil.
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nas creches e preparatoria na pré-escola. Assim, as décadas de 1970, 1980 e 1990
tornam-se efervescentes na discussao e elaboracao de politicas publicas para
educacao. Desses movimentos e articulagoes, politicas e sociais, o Brasil escreve um
conjunto de legislacoes de vanguarda no que se refere aos direitos dos cidadaos, como
a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e Adolescente no ano de 1990, e
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, em 1996.

Reconhecer esse cenario ajuda a compreender o porqué educar e cuidar, bindmio
indissociavel, objetivo e especificidade da educacao infantil, ocupa nos documentos
oficiais nacionais lugar de centralidade. Lugar conquistado a partir de campos de
disputas e engajamentos de pesquisadores, movimentos sociais e agentes publicos
entre as décadas de 1970 e 1990.

Segundo Sonia Kramer (2008, p. 75):

Ja se colocavam, naquele momento, dois polos em discussao na educacao
infantil: a visao preparatoria, relativa ao ensino e pertinente a dimensao escolar;
e a visao da guarda, protecao e tutela. Neste debate percebiamos que os dois
polos eram muito arriscados um sem o outro, porque a educagao infantil nao
pode ser compreendida como espaco onde se instrui nem como lugar s6 de
guarda e protecao, lugar de cuidar e assistir. Acabavamos de superar, pelo
menos no campo tedrico a visao de creche como como guarda e tutela e a de
pré-escola como espago de preparagao para escolaridade. Acabavamos de
propor que creches e pré-escolas fossem reconhecidas como parte do processo
educativo (que se configurou, pouco depois, como uma das conquistas da LDB);
lutamos para que o trabalho, feito especial com as criangas pequenas nao fosse
identificado como trabalho escolar. E, ao denominar a fungao, que nao é so6 de
assisténcia, guarda, tutela ou protecao, recorreu-se ao termo cuidar.

Houve, entao, um acordo para um determinado momento historico,
considerando-se as forcas que compreendiam as especificidades da area de atuacao da
educacao infantil e tendo-se essa “unificacao” (creche e pré-escola) como
responsabilidade da educagao. Foram estabelecidos consensos que pudessem qualificar
ainda mais as agoes educativo-pedagogicas com as criangas. Dessa forma, o binémio
educar e cuidar, de alguma maneira, sustenta as especificidades das criangas de pouca
idade e, assim, torna-se presente em documentos oficiais do Ministério da Educacao,
como no Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil (RCNEI/1998) e na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC /2017), em pareceres e resolugoes do Conselho
Nacional de Educacao e, como desdobramento, nas politicas educacionais dos
municipios.
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Emilio e Gertrudes

Emilio e Gertrudes sao personagens ficcionais dos pensadores iluministas
Rousseau e Pestalozzi, respectivamente, que de forma inovadora para a época
trouxeram para a sociedade dos séculos XVIII e XIX discussoes relativas a educacao do
homem em um periodo de grandes transformagoes sociais, economicas e politicas. Silva
e Conti (2018, p. 2018, p. 54) pontuam em seu estudo que

Os novos modelos pedagogicos que surgem no final do século XVIII e inicio do
século XIX tem como elemento comum a ampliacao do conceito de instrucao
para a ideia de educacao. Significa dizer que a preocupacao inicial comeniana de
‘ensinar tudo a todos' se transveste em uma ideia de formacao humana
relacionada menos aos conhecimentos instrumentais e mais as condutas sociais,
morais e éticas. Fruto das condutas sociais, morais e éticas. Fruto das reflexdes
antropocéntricas do Iluminismo, as propostas pedagogicas a partir do século
XIX se voltam para o desenvolvimento humano, suas potencialidades e seu
intelecto.

No livro Emilio, ou da Educagdo, de 1762, Jean-Jacques Rousseau? elabora um
detalhado tratado sobre educacao. Acompanhando Emilio do nascimento aos seus 25
anos, quando se torna adulto, Rousseau inaugura a ideia da educacao a partir do
nascimento. Assim, desde bebé deve-se pensar no desenvolvimento do homem,
mantendo cuidados com a alimentacao, com as diferentes formas de manifestacao
do/abebé/crianca e com a construcao de vinculos com a mae e o preceptor. Rousseau
compreende a infancia, em suas especificidades, como um momento privilegiado e a
crian¢a como um ser humano completo e repleto de potencialidades.

A infancia tem maneiras de ver, pensar, de sentir que lhe sdo proprias; nada
menos sensato do que querer substitui-las pelas nossas, seria 0 mesmo exigir
que uma crianga tivesse cinco pés de altura como juizo aos dez anos. Com efeito,
que lhe adiantaria ter razao nessa idade? Ela ¢ o freio da forca, e a crianga nao
tem necessidade desse freio (ROUSSEAU, 1979, p. 60).

Nessa obra Rousseau planeja a educacao de Emilio a partir das experiéncias
concretas com a natureza, buscando a ampliagao de seu conhecimento por meio das
artes, musica, manipulacao dos objetos, didlogos e vivéncias de perdas e ganhos. Uma
educacao dos e para os sentidos. Nas palavras do autor:

Z Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), filosofo iluminista, pregava a liberdade como valor supremo. Sobre
a educacao considerava que o homem ¢é naturalmente bom, a sociedade é que o degenera.
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Transformemos nossas sensacoes em ideias, mas nao pulemos de repente dos
objetos sensiveis aos objetos intelectuais. E pelos primeiros que devemos chegar
aos outros. Que os sentidos sejam sempre os guias em nossas primeiras
operacgdes do espirito: nenhum outro livro senao o do mundo, nenhuma outra
instrucao senao os fatos. A crianga que 1é nao pensa, s6 1€; nao se instrui,
aprende palavras (ROUSSEAU, 1979, p. 132).

A proposta de educacgao de Rousseau sai do campo da teoria pelas maos de Johann
Heinrich Pestalozzi®. O educador suico colocou em pratica, nas experiéncias
educacionais em Stans (1798), Bugdorf (1799 a 1804) e em Yverdon (1805 a 1825), a historia
vivida por Rousseau e Emilio. Pestalozzi acolhia em seus institutos educacionais
criancas de diferentes idades, quase sempre pobres, em regime de internato, e as
oferecia o que considerava fundamental para o processo de aprendizagem, seguranca
e afeto.

Pestalozzi, assim como Rousseau, acreditava ser necessario respeitar os estagios
de desenvolvimento das criangas, dar atencao aos seus progressos desafiando-os,
fisicamente e intelectualmente, através de situagdes concretas da vida pratica. Com
isso, as propostas educacionais desenvolvidas pelos pensadores afastavam-se
completamente do modelo autoritario e violento vigente na época.

Durante os anos dedicados a educagao, Pestalozzi produziu muitos trabalhos
escritos como forma de divulgar seu método inovador, que nao se limitava a assimilagao
de conhecimentos, mas que pretendia desenvolver trés dimensdes humanas: cabeca,
mao e coracgao. Dessa forma, o aprendizado se daria pela formacao moral, fisica e
intelectual.

Gertrudes € a personagem resgatada do seu romance Leonardo e Gertrudes (1781),
para o titulo de sua obra classica Como Gertrudes educa seus filhos* (1801). A obra é
composta por 14 cartas dirigidas a Heinrich Gessner, seu amigo e editor em Zurique.
Nela, Pestalozzi divulga seu trabalho de forma histérica e sistematica, apresentando o
método de ensino criado em Burgdorf. Nessa obra e em outra escrita entre 1818 e 1819,
Cartas sobre a Educagdo Infantil’, Pestalozzi apresenta contundentemente o papel da
mae como fundamental na educacao dos seus filhos. Aimagem da mae educadora ganha

3 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), reformador educacional suico, defendia a educacao dos mais
pobres e acreditava que os sentimentos podiam despertar o processo de educagao auténoma da crianga.
Poucos escritos de Pestalozzi foram traduzidos para portugués.

4 E possivel encontrar essa obra, como: Como Gertrudes educa seus filhos; Como Gertrudes instrui seus
filhos; Como Gertrudes ensina seus filhos. Isso ocorre devido a traducao do original, Wie Gertrud ihre lehrt.
> Cartas Sobre a Educacao Infantil é uma obra composta por 34 cartas que Pestalozzi enviou a seu amigo
inglés James Perpoint Greaves, entre 1818 e 1819.
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forca quando o texto trata da importancia da relacao mae e filho na formagao da base
dos sentimentos da crianga, sentimentos religiosos e morais (AMORIM, 2018). Como
descreve Pestalozzi na carta XXIII, encaminhada a Greaves:

Entre tudo quanto pude ver, o quadro mais agradavel foi o de uma mulher pobre
que irradia ao seu redor um espirito de alegria calada, mas risonha, que € para
seus filhos manancial perene de nobres sentimentos, dando-lhes exemplo de
como pode afastar-se tudo aquilo capaz de ofender o gosto de uma pessoa
acostumada a mover-se em um ambiente cultivado. E observei isto inclusive em
algumas circunstancias tdo dificeis que parecia isso impossivel. Estou
firmemente persuadido de que s6 se pode chegar a isto gracas a um auténtico
espirito de amor maternal. Este sentimento, do qual nunca repetirei o bastante
que é capaz de uma elevagao s6 concedida aos sentimentos humanos mais
nobres, se acha em conexao intima com um afortunado instinto que levara a um
caminho situado a igual distancia da indiferenca e da preguiga que refinamento
artificial (PESTALOZZI, 2010, p. 94).

Nas Cartas sobre a Educagdo Infantil a palavra mae praticamente funciona como
sinonimo de amor. Para Silva e Conti (2018, p. 62), no amor materno que Pestalozzi
descreve, “[...] reside a passividade feminina e vocagao para ensinar” em volta de “[...]
uma feminilidade carregada de sensibilidade, tranquilidade e incondicionalidade”.

De alguma forma essa imagem da mulher-mae-educadora, docil e resignada,
romantizada por Pestalozzi, fundamentou a construcao do ideal da professora da
educacao das criangas pequenas, no século XX.

Rousseau e Pestalozzi, com suas ideias pedagogicas que valorizavam a percepgao
da realidade a partir das experiéncias, da intui¢ao e curiosidade, acabam por influenciar
diversas perspectivas educacionais do século XX, especialmente o movimento da escola
nova’.

Educar sem cuidar, é possivel?

Retomando a contextualizacao sobre o educar e cuidar, a escolha pelo bindmio se
deu por um consenso da area, como forma de garantir aspectos da especificidade das
criancas pequenas e afastando desse grupo social os formatos de instrucao e
preparacao para as etapas educacionais seguintes, ou de mero atendimento

¢ Como principios basicos da Escola Nova destacam-se: a valorizacao dos interesses e necessidades da
crianca; a defesa da ideia do desenvolvimento natural; a énfase no carater ludico das atividades infantis;
a critica a escola tradicional, porque os objetivos desta estao calcados na aquisi¢ao de contetdos; e a
consequente prioridade dada pelos escolanovistas ao processo de aprendizagem (KRAMER, 1993, p. 25
apud MARQUES; PEGORARO; DA SILVA, 2010).
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assistencialista. Assim, na busca de uma identificacao pedagogica que respeitasse a
especificidade das criangas, o educar e cuidar torna-se o objetivo e a finalidade da
educacao infantil.

No cotidiano das unidades educativas observa-se, e muitas vezes sente-se, uma
perspectiva reducionista e dicotdmica no educar e cuidar. Muitos sao os fatores que
tensionam para essa compreensao equivocada dos fazeres na educacao com as criangas
pequenas, o aspecto historico de atendimento as criancas no Brasil; a falta de
compreensao acerca do desenvolvimento infantil e suas especificidades; o valor social
que as criangas pequenas tém na sociedade; formagao docente na area da educacao
infantil; aspectos politicos e ideologicos nas politicas puablicas, e tantos outros.

Diante desses fatores destaca-se como consequéncia a hierarquizagao entre as
acgoes de educar e cuidar, desprestigiando o corpo em relagao a mente. Léa Tiriba (2005,
p. 68) chama a atencao para uma das possiveis origens dessa diferenciacao quando
coloca que a solucao conceitual do bindmio educar e cuidar:

[...] teve o mérito de assumir o corpo como objeto da educacao, mas nao resolveu
questdes colocadas pela pratica: ao contrario, tem provocado muita confusao!
Entre outras coisas porque, no Brasil, os trabalhos de cuidar do corpo, estao
relacionados, no passado, as escravas e atualmente as mulheres das classes
populares.

E possivel associar essa condicio posta por Léa Tiriba entre o educar e cuidar ao
retomar-se dois aspectos das ideias pedagogicas de Rousseau e Pestalozzi. Ambos
compreendiam a necessidade de atengao aos cuidados com a crian¢a como forma de
garantir seu desenvolvimento, depositando essa fungao a mae. Contudo, demarcavam
que as aprendizagens significativas e estruturantes para a vida aconteciam quando a
criancga tinha mais idade e estava sob a tutela de um preceptor ou professor. Mesmo
havendo distanciamento temporal entre tais ideias, e reconhecendo os distintos
tempos historicos que as separam, é possivel perceber a influéncia do pensamento
desses autores na organizagao educacional contemporanea.

A idealizacao da mulher-mae como primeira educadora, feita pelos pensadores
iluministas, compoe o espectro da professora das criangas pequenas. Alessandra Arce
(2001, apud AMORIM, 2018) considera que essa condicao mulher-mae-educadora
potencializou-se em fungao do ambiente da educacao doméstica ter sido o modelo para
organizacao dos espacos publicos de educacao. O que reforga, de alguma forma, os
aspectos de cuidado na educacao das criancas pequenas, como, também, a educacao
infantil sendo um espaco de trabalho feminino.
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Contudo, é necessario superar as visdes reducionistas sobre o cuidado,
compreendendo que ele esta presente em toda a relagao educativa, independente da
etapa de ensino (KRAMER, 2008). Praticas mecanizadas de cuidado (alimentacao, troca,
sono etc.) ferem profundamente a ideia da crianca cidada, sujeito de vez e voz, pois
ignora as suas capacidades de comunicagao e compreensao do que acontece consigo e
ao seu redor. Relacdes de cuidado ultrapassam acoes de atendimento as necessidades
fisicas e biologicas, sao acoes partilhadas entre criancas e adultos, muitas vezes por
gestos, olhares, toques, dialogos, em que se comunicam, consolidando trocas,
aprendizagens e afetos.

Consideracoes finais

Como Calvino (1993, p. 12) pontuou:

O classico nao necessariamente nos ensina algo que nao sabiamos; as vezes
descobrimos nele algo que sempre soubéramos (ou acreditdvamos saber) mas
desconheciamos que ele o dissera primeiro (ou que de algum modo se liga a ele
de maneira particular). E mesmo esta é uma surpresa que da muita satisfagao,
como sempre da a descoberta de uma origem, de uma relagdo, de uma
pertinéncia.

Encontrar correspondéncias, fazer relacoes, (re)descobrindo sentidos,
(re)visitando e (re)significando conhecimentos foi a busca deste artigo.

As ideias pedagogicas de Rousseau e Pestalozzi marcam os modelos pedagogicos
da atualidade. A forma progressista com que esses homens compreenderam, no seu
tempo, questdes tao caras a educagao ainda hoje, tais como a importancia das relagoes
de afeto e vinculo; o reconhecimento da crianca como um ser humano de
competéncias; a infancia como um tempo de sentir; o valor das experiéncias concretas
para a aprendizagem, e outras que o artigo nao alcangou.

Embora reconheca-se essas potencialidades no pensamento desses autores, ao
tensionar-se questdes do educar e cuidar, na educacao infantil, observa-se que,
especialmente, nas acoes de cuidado e o papel da mulher /mae /educadora essas ideias
contribuem para a dicotomia do bindmio, principalmente no que se refere a
hierarquizagao entre eles.

Sonia Kramer (2008) e Léa Tiriba (2005) propoem refletir que, diante do fato das
relagoes educativas contemplarem acgdes de cuidado com o outro, a razao do bindomio
se desfaz e, simplesmente, educar poderia ser o objetivo e a especificidade da educacgao
infantil.
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O artigo consolida a importancia de conhecer a poténcia dos tempos historicos,
referendando aqueles que ha muito estao na luta pela consolidagao de uma educagao
publica de qualidade para as criancgas.
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Dialogando com as cartas de Paulo Freire para
Nathercinha

Silvia de Amorim*

Resumo

As trocas de cartas entre Paulo Freire e sua prima segunda, Nathercinha, iniciaram-se por uma iniciativa
dela, sendo que, aos 9 anos, ela escreveu sua primeira carta. A partir desta iniciativa, Freire, em seu
periodo de exilio, enviou-lhe no total seis cartas. O presente texto tem como objetivo fazer uma
aproximacao das cartas com os seguintes autores: Debord (1997); Dussel (2020); Fabra (2009); Kohan
(2007, 2019, 2020); e Mello (2015). Cada uma das cartas trouxe descrita, além do cotidiano da vida pessoal
de Freire, tematicas diversificadas, tais como o tempo, diferentes infancias, adulto brincante, imaginario
infantil, aprendizagem pela brincadeira e a vida de modo geral. Diante desses assuntos, no decorrer deste
texto, algumas conversas foram iniciadas com embasamento em reflexdes que os tedricos em dialogo
proporcionaram. Pode-se identificar que a leitura dos escritos de Paulo Freire, mesmo com a utilizacao
de uma linguagem mais coloquial e relacionada ao cotidiano, esta interligada aos estudos desenvolvidos
por outros pesquisadores da atualidade. Assim, € possivel identificar que nas cartas existem elementos
que produzem conhecimentos cientificos que envolvem o cotidiano da vida e da educagao.

Palavras-chave: Infancia. Paulo Freire. Tempo.

Abrindo o dialogo

Antes de iniciarmos a falar sobre as cartas, faz-se necessario relembrar um pouco
sobre a vida de Paulo Reglus Neves Freire. Ele nasceu na cidade de Recife, capital do
estado de Pernambuco, no dia 19 de setembro de 1921. Era filho do capitao da policia
militar, o senhor Joaquim Temistocles Freire e da senhora Edeltrudes Neves Freire.
Quando tinha 13 anos, seu pai faleceu e as condic¢oes financeiras ficaram dificeis. Diante
das dificuldades, ganhou uma bolsa de estudo no Colégio Oswaldo Cruz, no qual passou
a exercer a funcao de auxiliar de disciplina e, posteriormente, assumiu a disciplina de
Portugués.

Em 1962, Freire realizou a alfabetizacao de 300 trabalhadores na cidade de
Angicos, localizada no sertao do Rio Grande do Norte. Com essa experiéncia
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educacao infantil no NEIM Doralice Teodora Bastos, pertencente a rede municipal de educagao na cidade
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desenvolveu um método proprio de alfabetizacao que parte do contexto de vida dos
estudantes, trazendo para essa didatica a sua sensibilidade e, ao mesmo tempo, a sua
ligacao direta com a sua compreensao politica. Compreende a agao de alfabetizar como
um processo que deve ser estruturado de maneira que considere o aprendiz como um
sujeito de direitos. Sendo assim, o processo de alfabetizacao se inicia com a
potencialidade do sujeito de fazer a leitura do mundo, que ira anteceder a sua entrada
no mundo escrito.

Paulo Freire, com sua curiosidade e suas perguntas, construiu um processo de
elaboragao da praxis, com fundamento na educagao libertadora. Para formular sua
educacao libertadora fez-se necessario o desenvolvimento de conceitos fundamentais
apropriados de diversas areas do conhecimento, tais como o marxismo, teologia,
fenomenologia, pedagogia e outras que, de alguma maneira, proporcionam reflexao
sobre os contextos que estaria vivenciando. Em diversos outros paises é reconhecido
como um filésofo e sua pedagogia compode grades curriculares de disciplinas de
Filosofia da Educacao. Sua atuagao como professor universitario, no exterior,
aconteceu no periodo de exilio, mesmo periodo em que as cartas abordadas aqui foram
escritas.

Durante a sua vida escreveu varios livros e, muitos deles, utilizam como base
cartas trocadas por ele em diferentes épocas e com interlocutores diversos. O livro A
casa e o mundo la fora: Cartas de Paulo Freire para Nathercinha Lacerda foi escrito pela
Nathercinha, em 2016, a partir do incentivo de algumas pessoas especiais, como sua
prima Cristina, que foi protagonista do livro Cartas a Cristina: Reflexoes sobre minha
vida e minha praxis, escrito por Freire em 2003.

Nathercinha e Cristina iniciaram uma pesquisa com o levantamento das cartas,
fotos, registros escritos e outros documentos que poderiam ajudar na escrita do livro e
se fazerem presentes nele. Os momentos vivenciados por elas sao apresentados no livro
e trazem como um momento importante o encontro delas com a prima Madalena
Freire. Nesse encontro o dialogo proporcionou recordar os momentos familiares,
principalmente os que estavam descritos nas cartas, contribuindo na escrita do livro.

Aprofundando o dialogo

A historia das cartas de Paulo Freire para Nathercinha se inicia a partir de uma
acao dela. Nathercinha, com 9 anos de idade, resolve escrever a sua primeira carta na
vida, a primeira trocada com o seu primo de segundo grau. Como Paulo Freire tinha
quase a mesma idade que seus pais, Nathercinha preferia chama-lo de tio.
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O Brasil estava, na época, vivenciando a ditadura militar, mas a prima (LACERDA,
2016) comenta nao saber naquele momento o que estava acontecendo. Nem conseguia
imaginar que Paulo Freire estava em outro pais por causa de seu exilio. Ela também
relata nao saber ao certo o motivo que a fez escrever a carta para ele. Mas a espera das
cartas era euforica, porque demoravam a chegar, e relata que “[..] gostava
especialmente de ler o que Paulo escrevia sobre as estacoes do ano no Chile: as
cordilheiras nevadas, os flocos de neve no corpo, as flores, as roseiras risonhas, os
varios tons das folhas no outono” (LACERDA, 2016, p. 50).

A partir dessa iniciativa de Nathercinha inicia-se um diadlogo entre uma crianca e
um adulto. Didlogo que trazia elementos da geografia do espaco e outros aspectos para
refletir sobre a infancia, mas nao qualquer infancia, pois “[...] a infancia é também essa
vontade de transformar o mundo para que nao apenas algumas vidas possam ser vividas
com alegria e vontade de viver [...]” (KOHAN, 2019, p. 183). Uma infancia com a poténcia
transformadora, ato revolucionario e politico, permitindo o protagonismo da crianga
por meio da sua curiosidade, pode transformar o mundo.

No texto, a partir de agora, serao descritos trechos selecionados de cada carta
para a construcao do didlogo com outros autores. Portanto, para comegar a primeira
carta, trazemos como destaque o seguinte excerto:

A neve caindo parecia poeira do céu. E eu me senti um menino de novo e quase
brinquei de fazer bonecos de neve. E uma coisa boa, Natercinha, que a gente
nunca deixe de ser menino. [...] Cresca, mas nunca deixe morrer em vocé a
Natercinha de hoje, que comeca a descobrir o mundo, cheia de curiosidade
(LACERDA, 2016, p. 50-51).

Pode-se compreender que, para Freire, a infancia deveria ser mantida além do
tempo cronolégico estipulado pelo homem. Para ele, a infancia deveria ser interpretada
pelo tempo Aion, sendo um dos tempos que fazem parte da classificacao apresentada
por Kohan (2004). Essa organizacao do tempo tem seus fundamentos na Grécia Antiga,
em que utilizavam as seguintes designacoes: Khronos, Kairos e Aion. Sendo que

Khrénos é o tempo de relogio, do calendario, da instituicdo. E o tempo que nao
para, que segue movimentos uniformes, sucessivos, consecutivos, irreversiveis,
qualitativamente indiferenciados. E um tempo composto de duas partes
(passado e futuro) e uma terceira que apenas tem a materialidade de um limite
entre as outras duas: o presente em khronos é apenas o instante, o agora. Kairos
€ o tempo da oportunidade, o momento oportuno, a ocasiao adequada para se
experimentar algo como nao se poderia experimentar em qualquer outro
momento; ¢ um tempo qualificado, preciso, singular, tnico. Aion é a duracao no
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tempo; o tempo intensivo, da experiéncia, do acontecimento. Ele é puro
presente. E o tempo daquelas experiéncias que nos fazem sentir que o presente
dura, nas quais estamos como suspendidos no presente: a arte, 0 amor, a
filosofia e, pensando na escola, a leitura, a escrita, o estudo (KOHAN, 2020, p. 7).

Eles influenciam diretamente na compreensao sobre o tempo da infancia, a
estruturacao dos tempos nas unidades educativas e, consequentemente, na atualidade
dos espacos educacionais online. Portanto, olhar para esses tempos é perceber que o
tempo da crianca ¢ o menos contemplado e valorizado no cotidiano das vidas.
Entretanto, o Aidon € o tempo mais importante, pois € nele que os conceitos sao
experimentados e internalizados, promovendo o desenvolvimento da crianca.

Na segunda carta tem-se este trecho muito importante para ser refletido:

A cordilheira dos Andes esta ficando linda. Téda, branquinha vestida de neve.
Ontem de tarde eu fui com Elza, Mada e o marido dela “brincar” de fazer boneco
de neve, num morro que fica perto de nossa casa. Depois de um dia muito frio e
chuva, o morro ficou parecido com um Papai Noel, s6 que em lugar de algodao
era neve. As vezes eu me sinto como se fosse um menino também. Tenho
vontade de correr. De brincar. De cantar. De dizer a todo mundo que gosto de
viver. Vocé nunca deixe morrer em vocé a Natercinha de hoje. A menina que
voceé € hoje deve acompanhar a mocinha que vocé vai ser amanha e a mulher que
sera depois (LACERDA, 2016, p. 55).

Novamente, Paulo Freire deixa em sua escrita a permanéncia da infancia, mesmo
na fase adulta de sua vida. Isso o faz trazer elementos para exemplificar seu pensamento
a partir do ato de brincar de fazer boneco de neve. A importancia do relato dele para
uma crianga que vive no Brasil, um pais que nao tem neve no inverno, é levantar
elementos de outra cultura para que amplie o conhecimento dessa menina,
possibilitando que a imaginagao e as brincadeiras possam, a partir dessa narrativa,
ganhar outros enredos.

Ele aproveita para demarcar a importancia do papel do adulto brincante na vida
de uma crianca, pois é este adulto que trara diferentes elementos para diversificar os
enredos das brincadeiras. A acao de brincar deve ser ensinada para as criancgas levando
em conta elementos e detalhes para que possam enriquecer esses momentos. Porém,
quando o adulto nao tem essa consciéncia acaba internalizando que a brincadeira €
mais uma agao comum e que apenas o tempo livre € tempo de brincadeira. Nao tem
consciéncia da importancia do seu papel nesse processo, como nos apresenta Mello
(2015).

A terceira carta teve o seguinte trecho em destaque:
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As roseiras comecam abrir suas rosas. A gente olha pras roseiras e parecem
gente rindo. Meninos rindo, com a pureza do riso das criangas. Se os homens
grandes, as pessoas grandes pudessem ou quisessem rir como as roseiras, como
as criancas, nao lhe parece que o mundo seria uma coisa linda? Mas eu acredito
que um dia, com o esfor¢o do préprio homem, o mundo, a vida vao deixar que
as pessoas grandes possam rir como as criancas. Mais ainda - e isto é muito
importante - vao deixar que todas as criancas possam rir. Porque hoje nao sao
todas as que podem rir. Rir ndo € s6 abrir ou entreabrir os labios e mostrar os
dentes. E expressar uma alegria de viver, uma vontade de fazer coisas, de
transformar o mundo, de amar o mundo e os homens, somente como se pode
amar a Deus (LACERDA, 2016, p. 57-58).

O olhar de Paulo Freire aqui demonstra a existéncia de diferentes contextos nos
quais as criangas estao inseridas. Diante disso, pode-se perceber que temos diferentes
concepcdes de infancia. A infancia estara relacionada com o contexto e o tempo que a
crianga esta inserida, como nos fala Kohan (2007).

O autor também traz trés mitos sobre a infancia para serem analisados. O primeiro
seria o mito pedagogico da formacgao politica que tem como objetivo formar o individuo
cidadao consciente de sua funcao na sociedade. O segundo € o mito antropologico da
infancia que envolve a concepcgao do tempo cronolédgico e a interpretagao da infancia
como sendo a primeira fase da vida. O terceiro, e altimo, seria o mito filosoéfico das
auséncias, que é “[...] um pensamento que ressitua categorias como infancia,
estrangeiridade e ignorancia em uma terra de poténcia, de afirmacao e de vida”
(KOHAN, 2007, p. 10).

Portanto, o termo infancia é uma tentativa de padronizacao e homogeneizacao da
interpretacao dessa etapa da vida. £ uma tentativa de dizer que todas as criancas
vivenciam a infincia da mesma maneira. E afirmar que todas as criancas sio alegres,
que vivem rindo. Ao mesmo tempo, nega-se as criangas que, por diferentes motivos,
estao tristes e choram nesse exato momento.

Em relagao a quarta carta podemos dialogar com este trecho:

O Chile esta sofrendo este ano uma crise horrivel pela falta de chuva. Em pleno
més de agosto, a Cordilheira dos Andes esta como se fosse verao.
Completamente desnuda, sem gelo. Até o calor temos tido. A seca ameaga com
a fome a grande parte da populagdao. Domingo passado vim de Bogota para
Santiago e durante todo o tempo em que o aviao sobrevoava a cordilheira era
um espetaculo triste. Cinzenta, quando devia estar branquinha. [...] Em junho,
estive em Paris e em Roma. Achei uma beleza, mas nao tive tempo para ver
muitas coisas (LACERDA, 2016, p. 60).
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Paulo Freire descreve como um momento triste sobre a visao que se tem ao
sobrevoar as cordilheiras. Talvez, para Nathercinha, ao fazer a leitura possa ter outro
sentimento, pois ao imaginar a cena descrita tudo ganha outro sentimento ou sensagao.
Estes podem estar ligados ao fato da experiéncia de imaginar-se sobrevoando e que a
imagem da seca se tornaria irrelevante.

O imaginario na infancia é algo a ser alimentado, esta presente. Portanto, “[...] a
infancia é o tempo de acreditar em bonecas. E na infancia que existem os finais felizes”
(FABRA, 2009, p. 113). O acreditar em boneca esta relacionado a historia Kafka e a boneca
viajante, na qual Kafka, ao ver a menina chorando no parque por ter perdido sua boneca,
diz a ela que sua boneca havia deixado uma carta. A partir dessa primeira vieram varias
outras que contavam as viagens e as experiéncias da boneca em diferentes paises pelo
mundo. Da mesma forma, Paulo Freire realiza em suas cartas para Nathercinha. Nelas,
abordava as descricdoes do espago fisico, a localidade em que residia, trazendo
elementos de outros paises que conheceu. Mas, para complementar, apresenta
elementos das relagdes que estabeleceu com esses lugares ao contar as suas
experiéncias, desejos, sonhos e expectativas.

Na quinta carta o destaque € para o trecho a seguir:

Santiago esta uma beleza nesta época, somente que muito quente. E como ja
estou acostumado com o frio do inverno, sinto muito calor. Continuo
trabalhando muito e estudando também. Vocés vao ver que a gente nunca para
de estudar. Ha sempre muita coisa para a gente aprender, mas vida ndo pode ser
s6 estudo. A gente também precisa brincar. Até quando a gente ja estd grande,
como mamae, papai, como eu que ja estou ficando de barba branca, a gente
precisa brincar. S6 que o brinquedo da gente grande as vezes ja nao ¢ igual ao
dos meninos. E também tem gente grande que fica zangada quando os meninos
querem brincar. Essa gente grande se esqueceu de quando era menino.
Brincando a gente aprende muito, mas € preciso também estudar seriamente. O
jeito que tem é equilibrar o brinquedo com o estudo. Espero que vocés facam
sempre assim (LACERDA, 2016, p. 64-65).

A fala de Paulo Freire nesta carta aponta para a necessidade de ocorrer um
equilibrio entre trabalho, estudo e brincadeira, seja na vida da crianca ou do adulto. E
que por meio da brincadeira também se aprende. Essa reflexao que ele propde nesta
carta esta interligada com o que vem acontecendo a partir do inicio da pandemia do
Covid-19.

Através do isolamento social foi necessario o encerramento dos atendimentos
presenciais nas unidades educativas e a transferéncia deles para o meio digital,
tentando atender as necessidades de um discurso que defendia o ato de garantir o
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direito a aprendizagem das criancas. Para pensar essa nova relagao educacional, a
pesquisadora Dussel (2020) apresenta elementos que devem ser considerados ao
analisar esse processo. Um deles vem ao encontro com o que Freire escreve em suas
cartas, livros e o proprio método de alfabetizacao, que € levar em consideracao nos
planejamentos os contextos de vida das criancgas. Ou seja, atualmente o ambiente virtual
tem se transformado em um espago com novas possibilidades de aprendizagem, com o
foco no que vem acontecendo no mundo, que influenciou na mudanca da rotina e da
vida das pessoas. Para isso, Dussel (2020) busca em Tonucci (2020) argumentos para
afirmar a importancia sobre a compreensao que essas vivéncias domiciliares permitem
aprendizagens, sendo que apresentam indicativos e podem ser contempladas nos
planejamentos. Mas, para poder organizar o processo, € imprescindivel que seja
registrado e revisitado, fazendo a documentacao pedagogica relacionar as teorias com
as praticas em uma construcao coletiva.

Na sexta e ultima carta o trecho importante segue descrito abaixo:

O campo da Universidade de Harvard é muito bonito. Nossa casa fica muito
perto da Universidade. Vou diariamente a pé, em 10 minutos. Para mim é um
passeio muito agradavel, sobretudo agora no outono, com as folhas das arvores
tornando-se amarelas, amarelo-verdes, roseas, roseo-amarelas, roseo-escuro.
E uma lindeza. Em dezembro, teremos muita neve. As vezes, nao se pode sair de
casa. O frio é muitas vezes maior que o de Santiago, mas temos boa calefagao e
abrigos apropriados. Elza, apesar de gostar muito do Chile, gosta também daqui.
Lut ndo suporta. Ele acha que “aqui nao se vive como gente, mas como maquina”.
Tem muita razao (LACERDA, 2016, p. 68-69).

A expressao “mas como maquina” talvez fosse adequado chamar de “Sociedade do
Espetaculo”, do autor Debord (1997), no qual o autor faz referéncia a uma sociedade que
passa a se organizar a partir da estruturagao da produgao em série, ou melhor, em larga
escala. “Espetaculo nada mais é que o sentido da pratica total de uma formacao
econdmico-social, o seu emprego do tempo” (DEBORD, 1997, p. 12). Com a normatizagao
da producao e o seu meio de divulgacao faz com que demonstre ao consumidor a
necessidade de ter acesso ao mesmo produto que seu amigo, vizinho, irmao adquiriu.

Nessa sociedade o foco gira em torno da economia e para ter o alcance desejado
se faz a utilizacao dos “meios de comunicagao de massa”. Ela ira reforcar a ideia de
consumo das producdes da sociedade do espetaculo, promovendo um sistema de
alienacao em que o publico consumira e fara divulgacao dos produtos como tnicos e
melhores no mercado, como nos fala Debord (1997).
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“Com a revolucao industrial, a divisao fabril do trabalho e a produc¢ao em massa
para o mercado mundial, a mercadoria aparece como uma forgca que vem ocupar a vida
social” (DEBORD, 1997, p. 24). Esse processo de industrializagao passou a demonstrar
que se deve valorizar cada vez mais a individualizacao das acoes nas producgoes. Isso
acabou influenciando os contextos da vida em sociedade em que as acoes que
privilegiam o individual ganham destaque em relacao as coletivas, pois muitos sujeitos
estao apenas pensando sobre a situacao individual, deixando de considerar que as suas
acoes podem prejudicar o coletivo.

Encerrando temporariamente o dialogo

As vidas de Paulo Freire e de Nathercinha se misturam ao contexto nacional que o
Brasil vivia na época, a Ditadura Militar. Por causa dela, Paulo Freire esteve exilado em
outros paises e as trocas de cartas eram uma das poucas maneiras de obter informacoes
diversas. Diante disso, Freire utilizava as cartas para demonstrar o cotidiano familiar,
estudos, trabalho e o principal desejo de permanecer menino.

O menino que, no tempo Kairds, estaria na fase da melhor idade, ou seja, na
terceira idade, tentava viver no tempo de Aion e Kairds. Aproveitava a oportunidade nas
escritas das cartas para apresentar a menina de 9 anos que a natureza presenteia com
diferentes elementos, podendo ser simplesmente admirados ou, a0 mesmo tempo,
elementos para as brincadeiras. Assim, traz outra perspectiva de viver a vida e as fases
da infancia e a adulta, em que o espirito de crianca perpassa por elas e nao se encerra
quando se finaliza teoricamente a infancia.

Ler as cartas € caminhar por diferentes fases da vida, € interagir com o espacgo
geografico por meio do olhar sensivel de Freire. Uma sensibilidade que faz aproveitar o
periodo de exilio, sendo que, para alguns, poderia ser ruim ao estar longe de seu pais
natal, familiares, amigos, ou melhor, longe da sua historia. Entretanto, Paulo Freire
demonstra que existiam outros sentimentos a serem explorados, principalmente a
partir do olhar do menino e da crianca.

O dialogo com os escritos de Paulo Freire nao se finaliza. A cada momento ele se
renova porque Paulo Freire esta diretamente ligado aos diferentes contextos da vida.
Com isso, € sempre atual e, ao reler seus escritos, realizamos conexdes com a atualidade
e com os conhecimentos que vém sendo produzidos cientificamente.

Por tudo isso, Paulo Freire esta presente!
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A dialogicidade mediatizada em rede:
aproximacoes entre a pedagogia libertadora
em Paulo Freire e os processos de ensino-
aprendizagem virtuais

Bianca Stela Luiz e Silveira”

Resumo

A partir dos preceitos referentes ao legado de Paulo Freire, cuja epistemologia concebe a dialogicidade
como eixo fundante para a elaboracao de uma praxis educativa emancipatoria, este artigo propde uma
reflexao dialética acerca do papel da tecnologia nos processos de ensino-aprendizagem virtuais,
articulando os conceitos norteadores da Pedagogia Libertadora ao contexto educacional
contemporaneo. Assim, a reflexdo proposta endossa a necessidade de desvelar o carater politico e
ideologico da tecnologia, a fim de promover praticas pedagogicas criticas e dialogicas, cuja finalidade
macrossocial é a transformacao radical da sociedade e, sobretudo, a libertagcao dos sujeitos em
comunhao.

Palavras-chave: Tecnologias Educacionais. Dialogicidade. Pedagogia Libertadora.

Introdugao

Ao dimensionar a democratizacao do acesso a educacao e a difusao irrestrita de
informacdes em uma sociedade permeada por recursos tecnologicos, tornam-se
frequentes os debates acerca da apropriagcao das Tecnologias da Informacgao e
Comunicacao (TICs) nas praticas pedagbgicas, bem como criticas e questionamentos
acerca de sua intencionalidade no processo formativo. De acordo com Belloni (2013) é
possivel considerar que ambas, educagao e tecnologia, constituem-se como campo
estratégico de acao, cujas possibilidades variam entre a reproducao das relacoes de
poder referentes aos modos de producao neoliberais, bem como a busca por
alternativas que rompam com o0s elementos objetivos que sustentam tal estrutura
sociopolitica e efetivem uma praxis educativa pautada na transformacao social. Diante
de tal perspectiva trazemos o seguinte questionamento: em que medida a apropriacao
das TICs nos processos de ensino-aprendizagem virtuais favorece a relacao dialogica
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Nexos: Teoria Critica e Pesquisa Interdisciplinar - Sul e do Laboratério de Cultura Digital - L@bCult.
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entre educador e educando, pautando-se sob os pressupostos antropologicos e
politicos que constituem a Pedagogia Libertadora preconizada por Paulo Freire?

Considerando que o legado de Freire se constitui como uma referéncia potente
para avancar nas discussOes acerca de praticas pedagogicas progressistas, cuja
finalidade macrossocial é a transformacao radical da sociedade de classes, a discussao
realizada no artigo funda-se sob a proposta de Gadotti (2008), que consiste em
reinventar Paulo Freire ao invés de reproduzi-lo. Nesse sentido, o objetivo do artigo é
propor uma reflexao dialética acerca do papel das tecnologias nos processos de ensino-
aprendizagem virtuais, buscando embasamento nos principios que norteiam a
Pedagogia Libertadora, a fim de atualizar seus preceitos ao articula-los com o contexto
educacional contemporaneo.

Para tanto, o artigo foi dividido em duas partes: a primeira busca apresentar uma
revisao dos conceitos fundantes da epistemologia freireana, destacando a dialogicidade
enquanto elemento essencial da praxis educativa. Ja a segunda parte busca relacionar
tais principios referentes a Pedagogia Libertadora as discussdes sobre os processos de
ensino-aprendizagem em ambientes virtuais, desvelando a dualidade das tecnologias
enquanto instrumento para emancipag¢ao ou adaptacao dos sujeitos na sociedade. A
partir de tais reflexdes, o artigo conclui que é necessario desvelar o carater ideolégico,
social e politico atribuido as tecnologias, de modo a superar seu carater instrumental
que privilegia os interesses das classes dominantes e dimensiond-las sob uma
perspectiva critica e dialdgica, orientada pelos principios da pedagogia progressista
preconizada por Paulo Freire.

Fundamentos da Pedagogia Libertadora: a dialogicidade, esséncia da
educacao como pratica da liberdade

Ao realizar um levantamento para identificar as tendéncias pedagogicas
contemporaneas presentes na pratica escolar, Libaneo (1985) define como “pedagogia
progressista” as epistemologias que partem de uma analise critica das realidades
sociais, bem como da relacao dialética que envolve os processos formativos em um
determinado contexto historico-socio-cultural. Nessa perspectiva, a educagao ¢é
dimensionada de acordo com seus condicionantes objetivos - ou seja, a estrutura
socioeconodmica que determina como o fendmeno educativo se constitui, bem como a
finalidade sociopolitica que visa atender. A partir de tal leitura critica sobre a realidade
objetiva, as tendéncias pedagodgicas progressistas buscam elaborar uma praxis
educativa que se constitua como instrumento de luta e resisténcia, tendo em vista a
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transformacao radical da sociedade de classes e, consequentemente, a emancipagao
humana.

Diante de tal perspectiva é importante destacar que “[..] evidentemente a
pedagogia progressista nao tem como institucionalizar-se numa sociedade capitalista;
dai ser ela um instrumento de luta dos professores ao lado de outras praticas sociais”
(LIBANEO, 1985, p. 33). Em outras palavras, seria ingénuo acreditar que a classe
dominante conduziria, através de seus proprios meios de acao, uma pratica pedagbgica
que vise a emancipacao dos oprimidos. Para isso, seria necessario modificar os pilares
que sustentam tal sociedade que legitima a exploracao dos sujeitos - e a educagao,
sozinha, nao possui autonomia e condi¢oes objetivas suficientes para concretizar tal
transformacao radical das estruturas sociais opressoras.

Por outro lado, apesar da educacao em si nao transformar a realidade, praticas
pedagogicas pautadas na perspectiva critico-progressista e, em especial, na
perspectiva progressista libertadora, seriam capazes de fornecer subsidios potentes
para a conscientizacao de mulheres e homens que, ao assumirem-se como seres da
praxis e sujeitos da histéria, sao capazes de transformar a realidade por meio de praticas
sociais em comunhao. Tal processo de emancipacao consiste no rompimento dos
elementos objetivos que sustentam as estruturas da sociedade capitalista hegemonica
e impedem qualquer processo critico para a humanizacao - sejam politicos,
econdmicos ou culturais. Desse modo, € possivel sintetizar tal abordagem educacional
por meio da célebre citacao freireana em sua Terceira Carta Pedagogica: “[...] se a
educacao sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”
(FREIRE, 2000, p. 31).

Com base nos aspectos que identificam as tendéncias pedagogicas
contemporaneas € possivel conceber a Pedagogia Libertadora como uma epistemologia
progressista, considerando os elementos basilares que orientam a teoria preconizada
por Paulo Freire: o carater eminentemente politico da praxis formativa do sujeito; a
consciéncia da inconclusao humana e, como consequéncia desta, a busca para ir além
dos condicionantes estabelecidos, desvelando o mundo e refundando a cultura em uma
constante busca por “ser mais”; a conscientizagao como meio para efetivar o processo
de transformacao radical da realidade através da producao e reconstrucao da existéncia
em comunhao; a dialogicidade como esséncia do fazer pedagogico; enfim, a educagao
libertadora como base de um projeto utopico de sociedade mais humana (MALAGGI e
TEIXEIRA, 2019).

Para Freire (2015), a libertacao, concebida como finalidade macrossocial especifica
da educacao, nao se concretiza em um vazio abstrato, mas, sim, na vocagao ontologica
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para “ser mais”, derivada da consciéncia da inconclusao humana. Sob tal perspectiva,
apesar de nos constituirmos como seres inacabados em um contexto historico que
condiciona nossa atuagao sobre o mundo, esse contexto nao ¢ determinista, sequer
intransformavel. O conceito de conscientizagcao na epistemologia freireana, enquanto
compreensao critica do processo entre a atuacao pratica e o desvelamento da
realidade, autentica-se na percepcao de que a construcao da presenca no mundo nao
se faz no isolamento, isenta das forcas sociais ou fora da tensao entre aquilo que
herdamos social, cultural e historicamente. Ao tomar consciéncia da condicao
inconclusa e condicionada do ser humano, o sujeito abre a possibilidade de ir além de
tais condicionantes estabelecidos historicamente por meio de praticas sociais que
desvelam e transformam a realidade em comunhao, efetivando o processo de
humanizacao enquanto elemento basilar da existéncia. Desse modo, “[...] entre nos,
mulheres e homens, a inconclusao se sabe como tal. Mas ainda, a inconclusao que se
reconhece a si mesma implica necessariamente a insercao do sujeito inacabado num
permanente processo social de busca” (FREIRE, 2015, p. 54).

Diante de tal perspectiva, Malaggi e Teixeira (2019) reiteram que, sob a perspectiva
freireana, a libertacao nao seria um processo individualista, passivo, silencioso. No
terceiro capitulo de sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (2018, p. 109) apresenta a
dialogicidade como eixo fundante de sua epistemologia: “[...] se € dizendo a palavra com
que, pronunciando o mundo, os homens o transformam, o dialogo se impde como
caminho pelo qual os homens ganham significacao enquanto homens”. Ao conceber a
dialogicidade como pratica da educagao, cuja finalidade é a transformacao social e,
consequentemente, a liberdade do sujeito, a Pedagogia Libertadora ressignifica o dueto
professor-aluno mediante uma praxis educativa em que ambos constroem o
conhecimento mediatizados pelo mundo vivido.

Desse modo, a Pedagogia Libertadora, cuja esséncia € dialogica, constitui-se como
praxis antagdnica aos processos monolégicos, transmissivos e intelectualistas que
caracterizam a concepc¢ao bancaria de educagao. Tal metafora, cunhada por Freire ao
analisar criticamente a abordagem tradicional presente nas praticas escolares, concebe
a consciéncia como “[..] alguma secao ‘dentro’ dos homens, mecanicistamente
compartimentada, passivamente aberta ao mundo que a ira ‘enchendo’ de realidade”
(FREIRE, 2018, p. 87). Nesse contexto, a educacao bancaria pode ser compreendida
como sindnimo de transmissao unidirecional do conhecimento, na qual a producao e
difusao de informacoes acontece por meio de um Gnico emissor - neste caso, 0O
professor, concebido como o detentor universal e invariavel de todo saber. Enquanto
isso, os alunos se constituem apenas como receptores passivos e objetificados, meros

recipientes onde o professor “deposita” conteudos escolares para que sejam
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preenchidos pela realidade, sendo esta desconexa das praticas sociais que constituem
suas vivéncias.

Ao pautar-se em uma perspectiva objetificadora, a educagao bancaria concebe os
sujeitos como seres concluidos em uma realidade determinista. Tal visao
epistemologica nao considera a atuacao dos sujeitos sobre o mundo como praxis capaz
de modificar a realidade, apenas como ajustamento ao contexto em que o sujeito esta
inserido, determinando suas possibilidades de acgao e reflexao sobre o mundo. Ao negar
a vocacao ontologica por “ser mais”, inerente ao ser humano, a educagao bancaria “[...]
anula o poder criador dos educandos ou o minimiza, estimulando sua ingenuidade e
nao a sua criticidade, satisfaz aos interesses dos opressores: para estes o fundamental
nao ¢ o desnudamento do mundo, a sua transformacao” (FREIRE, 2018, p. 83).

Nesses termos, ao inviabilizar o engajamento participativo em processos
formativos dialégicos acerca da realidade, impedindo qualquer processo critico de
conscientizagao como elemento basilar para que os sujeitos se autentiquem como seres
da praxis e, portanto, capazes de superar os condicionantes sociais que os limitam, a
educacao bancaria nao s6 obstaculiza a praxis na realidade como meio para a libertacgao,
mas reforca, sobretudo, os elementos de opressao que silenciam e objetificam seres
humanos ao impedir que se assumam como sujeitos da historia. Assim, seu objetivo
sociopolitico evidencia-se como mecanismo de legitimacgao das relagoes de opressao e
exploracao vigentes na sociedade capitalista moderna.

Portanto, dada a perspectiva epistemologica que constitui os fundamentos da
Pedagogia Libertadora preconizada por Freire, uma de suas maiores contribui¢oes para
compreender os processos educativos como pratica da liberdade diz respeito ao
carater politico atribuido aos processos de comunicagdao. Ao compreender a
epistemologia freireana de acordo com sua esséncia dialogica e dialética, cuja finalidade
sociopolitica € libertacao, torna-se possivel articular os conceitos e discussoes que
constituem a Pedagogia Libertadora para refletir acerca da incorporacao das
Tecnologias de Informacao e Comunicacao (TICs) nos processos de ensino-
aprendizagem formais e informais. Assim, tendo em vista o carater ideologico e politico
que ¢ atribuido a tecnologia em si, propomos a analise das diferentes possibilidades
pedagogicas mediatizadas por tais artefatos técnicos, a fim de desvelar sua dualidade:
a tecnologia como meio para perpetuacao das relacoes de opressao social, bem como
instrumento para a libertagao dos sujeitos em comunhao.

152



Pesquisas em Educagdo: uma conversa com os classicos e com a Teoria Critica da Sociedade
A dialogicidade mediatizada em rede: aproximagoes entre a pedagogia libertadora em Paulo Freire e os processos de ensino-
aprendizagem virtuais

A tecnologia na construcao de um projeto de educacéo para a liberdade

Ao reconhecer a necessidade de assumir uma consciéncia critica como premissa
para analisar a expansao de praticas pedagdgicas mediatizadas em rede, tornam-se
frequentes os debates acerca das contribuicoes das Tecnologias de Informacao e
Comunicacao para atender as inimeras demandas sociais relevantes, como a
democratizacao do conhecimento e a interiorizacao do ensino superior publico no
Brasil por meio da oferta de cursos na modalidade a distancia. Ao mesmo tempo, a
expansao de tais tecnologias educacionais em diferentes contextos revela, sobretudo,
uma mudanga de paradigma na esfera educacional, que concretiza um carater
instrumental em prol da perpetuacao da hegemonia capitalista hodierna - e, cabe
destacar, tal mudanca nao se limita a Educacgao a Distancia, mas se estende de forma
geral sobre diferentes niveis, sistemas e modalidades de ensino (RIPA, 2017).

Levando em consideracao tal dualidade entre o potencial democratico e
massificador que constitui as tecnologias, Freire (2015, p. 35) ja assumia uma posicao
dialética ao compreender os aparatos de comunicagao de massa sob seu carater dibio,
no qual considera que “[...] divinizar ou diabolizar a tecnologia ou a ciéncia € uma forma
altamente negativa e perigosa de pensar errado”. Nessa perspectiva, ao compreender o
desenvolvimento cientifico e tecnologico como expressao da criatividade humana, as
TICs nao se constituem como um aparato neutro, isento de diretividade. Ainda que o
avancgo técnico se constitua como um dos pilares do capitalismo e esteja condicionado
a servir aos interesses das classes dominantes, a tecnologia pode ser apropriada, critica
e politicamente, na condicao de instrumento para a libertagcao dos sujeitos,
democratizagao do acesso ao conhecimento e transformacao da realidade. Desse modo,
ao atribuir um carater ideolédgico, social e politico as tecnologias, “[...] o uso de
computadores no processo de ensino-aprendizagem, em lugar de reduzir, pode
expandir a capacidade critica e criativa de nossos meninos e meninas. Depende de
quem usa a favor de qué e de quem e para qué” (FREIRE, 1991, p. 98).

Enquanto a interatividade se constitui como um atributo intrinseco das
tecnologias digitais, a participagao se constitui como um elemento da cultura, definida
por protocolos sociais. Desse modo, ao conceber a dialogicidade como elemento
fundante da praxis educativa, é possivel explorar a potencialidade interativa das
tecnologias ao desenvolver espacos de ensino-aprendizagem dinamicos e
colaborativos, pautados na comunica¢ao multidimensional em rede. Sob a perspectiva
que todos tém algo a contribuir ao valorizar seus saberes prévios, os sujeitos assumem
um papel de participacao ativa no processo de apropriacao, criacao e ressignificacao
dos sentidos, leituras de mundo e conhecimento entre seus pares, de modo que “[...]
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neste lugar de encontro, nao ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens
que, em comunhao, buscam saber mais” (FREIRE, 2018, p. 112).

Por outro lado, ao conceber a tecnologia como um espaco de disputa, nao
podemos negligenciar os problemas éticos, politicos e sociais que se amplificaram no
contexto em que tal fendmeno se torna onipresente em nossa sociedade. Reiteramos
que a tecnologia, enquanto expressao da criatividade humana, € ideologica, politica e
possui finalidades bem definidas — portanto, ao conceber que seu uso € intencional, a
tecnologia nao é produzida e nem usada sem uma determinada concepg¢ao de mundo,
de homem e de sociedade que a fundamente, servindo, assim, aos mais diversos
interesses (ALENCAR, 2005). Sob tal perspectiva, nao se trata de dimensionar a
influéncia ou o impacto que os recursos tecnoldgicos tém sobre os sujeitos, como se
estes fossem entidades passivas submetidas a fatores determinantes, mas, sim, de
compreender a tecnologia como produto de uma sociedade historicamente situada -
assim, o fendmeno tecnologico, como modo de producao, constitui-se como “[...] uma
forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as rela¢oes sociais, uma manifestacao do
pensamento e dos padroes de comportamento dominantes, um instrumento de
controle e dominagao” (MARCUSE, 1999, p. 73).

Ao desvelar seu carater ideolégico compreendemos que as tecnologias
educacionais nao se constituem como uma revolugao metodologica por si sO, mas se
caracterizam como um campo de possibilidades (BELLONI, 2013). Ou seja, a0 mesmo
tempo que apropriacao critica e criativa das tecnologias apresenta potencial
transformador como recursos emancipatorios para a formacgao de sujeitos autenticados
enquanto seres da praxis, que desvelam a realidade e transformam a sociedade em
comunhao, sua incorporacao nos processos educativos também vem assumindo,
majoritariamente, um carater instrumental, massificado e instrucionista, cuja funcao
sociopolitica é atender as demandas neoliberais contemporaneas - entre elas, o
enxugamento de custos, a mercantilizacao das relacoes educativas, o disfarce da
injustica objetiva e a formacgao de trabalhadores consumidores, individualistas e
indiferentes ao contexto social. Sob tal perspectiva, ao sobrepor os interesses do
mercado em detrimento dos interesses humanos, Freire (2015, p. 34) denuncia que “[...]
transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que
ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”.

Diante de tal critica acerca das tendéncias pedagogicas liberais € possivel observar
que as tecnologias vém servindo para implementar um novo paradigma educacional na
sociedade capitalista vigente, cujo carater é fundamentalmente tecnicista e
racionalizado - nesse contexto, nao ha qualquer participacao ou dialogicidade entre
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sujeitos no processo formativo, apesar da ampla utilizagao de recursos tecnologicos
para mediar o processo de ensino-aprendizagem. E comum observar a oferta de cursos
na modalidade a distancia no Brasil, hegemonicamente produzidos por instituicoes
privadas, cujas praticas pedagogicas sao mediatizadas por intmeros recursos
tecnologicos diversificados, mas nao oferecem qualquer possibilidade de comunicacao
dialogica multidirecional entre os agentes do processo educativo. Nesse contexto, a
educacao ¢é reduzida a mera transmissao de contetidos padronizados a um numero
massivo de alunos que, por sua vez, consomem tais informagdes desconexas de suas
realidades, condicionando suas leituras de mundo para que se ajustem a uma sociedade
predeterminada.

Nesse sentido, Lembruger (2008) afirma que a metafora bancaria cunhada por
Freire poderia ser revitalizada pelo termo “caixas eletronicos”, adequando-se aos
avancos tecnologicos que, camuflados sob um discurso de eficiéncia, inovagao e
autonomia, apenas refor¢cam os valores da Pedagogia Liberal que visam a promocao de
uma formacao acritica, que sirva aos objetivos politicos e econdmicos das classes
opressoras. Desse modo, sob o pretexto de se adequar as necessidades de
aprendizagem da sociedade contemporanea, “[...] a educacao dominante é progressista
a sua maneira, progressista ‘pela metade. As forcas dominantes estimulam e
materializam avancos técnicos compreendidos e, tanto quanto possivel, realizados de
maneira neutra” (FREIRE, 2015, p. 97).

Ao pensar acerca dos processos de ensino-aprendizagem mediatizados em rede,
nao podemos idealizar o uso das tecnologias como se esta fosse a panaceia da educacao,
que inaugurou a dialogicidade nas relagcoes pedagogicas - sequer podemos assumir
uma posigao cética e tecnofobica, que descarta qualquer possibilidade formativa em
torno dos recursos tecnoldgicos. Diante do reducionismo que a légica binaria
comporta, concebendo as tecnologias como bancarias ou dialégicas por natureza,
estariamos pressupondo que o meio seria capaz de determinar como a relacao
pedagogica se constitui, sem considerar os fins educacionais definidos a priori -
reiteramos, sobretudo, que os recursos tecnologicos nao possuem o poder de
conformar a mediacao docente, sequer as relacoes estabelecidas pelos sujeitos em
diferentes contextos sociais (LEMGRUBER, 2008).

Portanto, ao apresentar as possibilidades que a tecnologia oferece enquanto
produto da cultura, Bevilaqua et al. (2020) defendem que as tecnologias podem servir
as praticas ideologicos-éticas de democratizacao da educagao; compartilhamento de
saberes, vivéncias e recursos didaticos variados; desenvolvimento da autonomia do
educando; e, por fim, uso de abordagens pedagogicas progressistas em contextos
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educativos formais e informais. Assim, a tecnologia seria capaz de fornecer subsidios
para potencializar o processo formativo ao assumir a dialogicidade como elemento
fundante da pratica pedagogica, propondo uma aproximagao entre a epistemologia
preconizada por Freire e os processos de ensino-aprendizagem mediatizados em rede
ao conceber ambas, educagao e tecnologia, sob uma perspectiva fundamentalmente
critica e dialogica - desse modo, a tecnologia seria capaz de contribuir com a
construc¢ao de um outro projeto de educacao, diferente do paradigma instrumental que
vem sendo instituido atualmente: uma educacao para a liberdade, enquanto base de
uma sociedade mais humana.

Consideracoes finais

Ao desvelar o carater dabio que estrutura o uso das tecnologias é possivel
reconhecer seu carater politico e ideolégico enquanto instrumento para perpetuacao
das relacoes de poder na sociedade capitalista vigente, bem como na condigao de
recurso emancipatorio para o desvelamento da realidade objetiva, a transformacao
radical da sociedade e, sobretudo, a libertacao dos sujeitos em comunhao.
Reconhecemos o potencial formativo que as relacdoes de ensino-aprendizagem
mediatizadas em rede possuem quando os sujeitos se apropriam critica e politicamente
das tecnologias para atender a interesses humanos de formacao. Desse modo, € possivel
efetivar uma praxis educativa dialdgica por meio da comunicagao multidirecional em
rede ao permitir que todos os agentes envolvidos no processo formativo transformem,
construam e ressignifiquem a realidade objetiva ao pronunciar o mundo em
coparticipacao com seus pares. Educar, nesse contexto, ¢ sempre impregnar de sentido
todas as praticas sociais do nosso cotidiano, de modo que o uso da tecnologia nao pode
ser descolado de um projeto sociopolitico previamente determinado por aqueles que
dimensionam a praxis educativa.

Concluimos que a integracao de tecnologias nos processos educativos pode
estabelecer lacos ideologicos com a epistemologia libertadora freireana ao fundar-se
sob uma perspectiva critica, dialdgica e dialética que compreenda o educando como
agente do processo formativo, promova a participagao como elemento imprescindivel
da relacao pedagogica e valorize os saberes prévios dos sujeitos ao contemplar os
aspectos subjetivos de sua realidade, efetivando um projeto de educacao que assuma
como objetivo sociopolitico o desvelamento das relacdoes de poder vigentes na
sociedade de classes e, consequentemente, a libertacao dos sujeitos em comunhao.
Assim, a integracao de recursos tecnoldgicos nos processos educativos pode se
constituir como um campo de transformacao em qualquer modalidade de ensino,
contribuindo para a formacgao de sujeitos capazes de atuar ativamente em seu contexto
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social, de extrair conhecimentos por meio da leitura critica e filtrada de informacoes e
de contribuir com o desenvolvimento de novos modelos de producao cultural mais
participativos, abertos, democraticos e horizontais.
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Resumo

Este ensaio apresenta as reflexdes provenientes das leituras de obras classicas, especialmente as de John
Dewey e Anisio Teixeira, as quais foram discutidas no ambito da disciplina de Pensamento Educacional
Contemporaneo. O proposito deste ensaio é desvelar as interfaces que existem entre as proposigoes de
John Dewey e Anisio Teixeira como fundamentos para provocar a reflexao inicial sobre o uso das
tecnologias na educagao. Como resultado dessas leituras e reflexdes, constatou-se que os pressupostos
desses autores se demonstram atemporais e, portanto, suas contribui¢cdes sao aplicaveis até hoje em
nosso contexto educacional. Especialmente, no que diz respeito a intima relagdo existente entre
educacao, economia, politica e sociedade as quais, atualmente, estao direcionadas pelas tecnologias.

Palavras-chave: Liberalismo. Escola Publica. Tecnologia. John Dewey. Anisio Teixeira.

Introducao

Esta producao apresenta os conhecimentos elaborados a partir do percurso
realizado na disciplina de Pensamento Educacional Contemporaneo (PEC), cursada
remotamente no ambito do Programa de P6s-Graduacao em Educacao (PPGE), em nivel
de Mestrado, da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), no decorrer do
segundo semestre do ano de 2020.

O objetivo geral proposto para a disciplina pelos docentes foi conhecer a matriz
do pensamento educacional contemporaneo a partir de estudos dos classicos da
pedagogia e seus desdobramentos para a educagao moderna e contemporanea.

E para o alcance deste objetivo geral foram delimitados alguns obijetivos
especificos, dos quais destaca-se o estudo das influéncias das ideias de John Dewey nas
formulagoes pedagogicas de Anisio Teixeira e seus desdobramentos atuais. Sendo que,
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acerca dos desdobramentos atuais, optou-se por discorrer sobre estes no ambito da
tecnologia e sua interface com a educacao.

Em especifico, a escolha do objetivo de “identificar a influéncia das ideias de John
Dewey nas formulacgoes pedagogicas de Anisio Teixeira e seus desdobramentos atuais”
justifica as reflexdes que serao apresentadas nesta produgao. Insta salientar que uma
das motivacdes para a escolha deste objetivo esta relacionada com a pesquisa que sera
desenvolvida durante a trajetoria de pesquisa do mestrado.

Cumpre esclarecer que as politicas publicas educacionais para o uso das
tecnologias, como alternativa para a “crise de aprendizagem”, constituem o contexto
explicito da pesquisa.

Todavia, € possivel afirmar que implicitamente ao discurso das tecnologias na
educacao, a partir de uma perspectiva historico-critical, existe uma légica subjacente,
a de um Estado neoliberal. Portanto, as politicas publicas nao sao um elemento neutro,
de forma que para cada modelo de Estado ha um modelo de educacao.

Em virtude disso compreende-se que os pressupostos de John Dewey e Anisio
Teixeira contribuem ao didlogo com este contexto, em virtude da conjuntura histérica
a que estes estiveram submetidos. E como a historia € feita de fatos, geralmente
contados e recontados por intermédio de diferentes artefatos, para essa producao
adotou-se como artefato o ensaio critico.

Neste ensaio serao expostas as ideias e as reflexdes que emergiram a partir da
leitura dos classicos selecionados, bem como dos dialogos realizados nos percursos da
disciplina.

A selecao de alguns dos classicos propostos para a leitura e reflexao foi realizada
pelos docentes da disciplina de PEC, tendo sido distribuidos em bibliografia obrigatoria
e complementar.

Diante do exposto, a escolha dos classicos de John Dewey e Anisio Teixeira para
dialogarem com a trajetoria de pesquisa que sera percorrida no Mestrado e consolidar
a trajetoria que foi percorrida na disciplina de Pensamento Educacional
Contemporaneo ratifica o proposto por Pereira (2004, p. 105), de que “[...] a educacao é
a arte de tomar partido”.

' A perspectiva historico-critica, especificamente na pedagogia, foi um termo proposto e conceituado
por Dermeval Saviani, em 1978. Nesta perspectiva ha um explicito compromisso assumido com a
transformacao da sociedade, portanto, uma opgao politica. Mas que, para isso, considerando as
condicionantes sociais que estao imbricadas ao espaco escolar.
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Antigas questdes e novos desafios em educacao: a leitura dos classicos

A educacgao brasileira possui desafios que vém historicamente se perpetuando. Tal
constatacao remete a afirmagao realizada por Darcy Ribeiro (1977), de que “a crise da
educacao no Brasil nao € uma crise; é projeto”.

Entretanto, felizmente, apesar dessa constatacao, a inércia nao se mantém e,
contrariamente a este “projeto”, existem também inumeras iniciativas que tentam
causar mudancas e superar os desafios. Essas iniciativas, por sua vez, estao associadas
a determinados tempos e contextos historicos e, por isso, a economia da experiéncia é
relevante a medida que é necessario olhar para as respostas que ja foram dadas e delas
partir, ao invés de “reinventar a roda”.

E nesse contexto é que conhecer os classicos da educagao é uma possibilidade
contributiva. A palavra classico é envolta de polissemia e defini-la, sem reducionismos,
certamente nao é uma tarefa facil, pois, como ja propds Valéry (2000, p. 25), “[...] existe
uma infinidade de maneiras de definir o classico”. Mas qual a contribuicao dos classicos
com a nossa constituicao enquanto sujeitos?

Ao assumirmos que o ser humano ¢é “[...] a um s6 tempo, bioldgico, fisico, psiquico,
social, cultural e historico”, conforme propoe Morin (2007, p. 15), e que, segundo Saviani
(2011, p. 2), “[...] a educagao € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” o ato educativo torna-se, entao, o meio pelo qual podemos
aproximar-nos dos classicos.

Todavia, apesar do reconhecimento da contribuicao dos classicos na constituicao
dos sujeitos, ainda a indagac¢io proposta por {talo Calvino (2007) em sua obra, que leva
o mesmo titulo, vem a tona: Por que ler os classicos?

Das propostas de definicao apresentadas sao duas as selecionadas para responder
a indagagao: “um classico é um livro que nunca terminou de dizer aquilo que tinha para
dizer” (Calvino, 2007, p. 11) e “[...] é classico aquilo que persiste como rumor mesmo
onde predomina a atualidade mais incompativel” (Calvino, 2007, p. 15).

Essas defini¢oes aproximam-se com o proposto por Saviani (2011, p. 13), de que:
[...] classico nao se confunde com o tradicional e também nao se opde,
necessariamente, a0 moderno e muito menos ao atual. O classico é aquilo que

se firmou como fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num
critério ttil para a selecao dos contetidos do trabalho pedagogico.
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Resta claro que os classicos subsistem ao tempo e possibilitam-nos buscar no
passado os fundamentos para compreender as circunstancias atuais e tenta-las
responder. Com a leitura dos classicos exercitamos um constante ir e vir, no qual a
percepgao do inesgotavel se faz presente e, por isso, mesmo as antigas questdes podem
subsidiar os novos desafios, especialmente em educacao.

John Dewey, Anisio Teixeira e suas aproximacgoes

Para cada modelo de Estado ha um modelo de educacao e, portanto, ha uma
ideologia que predomina. Esse “modelo” esta intimamente imbricado de questdes de
ordem politica, econdmica e social as quais influenciaram significativamente as
propostas de John Dewey e Anisio Teixeira.

Diante do exposto, resta claro que as propostas educacionais nao sao ingénuas,
possuem implicitos pressupostos politicos e econdmicos associados a determinado
contexto historico.

Portanto, torna-se necessario, inicialmente, situar o contexto histérico que John
Dewey e Anisio Teixeira vivenciaram. E, para isso, é necessario reconhecer que,
independentemente do contexto historico, a vida em sociedade nos impde a
necessidade de produzir e consumir bens e servigos de forma que a participagao
econdmica seja condicao sine qua non. E, portanto, toda sociedade em seu contexto
historico possui associada um modo de produgao. Mas o que caracteriza o modo de
producao?

Segundo Poulantzas (1971, apud Barros, 2010, p. 6), “[...] o modo de produgao é um
todo complexo com dominante”. E, para Barros (2010, p. 6), isso quer dizer que “[...] um
modo de producao é determinado pela existéncia de estruturas, pelo menos trés: a
econdmica, a juridico-politica e a ideolodgica, sendo que a estrutura econdmica €
sempre determinante em ultima instancia”.

Ao longo da historia diferentes foram os meios de produgao que emergiram, mas,
para compreender John Dewey e Anisio Teixeira, o meio de produgao que precisamos
nos ater € o capitalismo, o qual também remete ao liberalismo. Sendo que ambos vém
causando significativos e expressivos impactos na conformacao da sociedade.

Tanto o capitalismo quanto o liberalismo estao intimamente relacionados e
condicionados pela logica da economia, a medida que:

A expansao do sistema capitalista, da Europa Ocidental ao mundo todo,
representou um dos movimentos mais caracteristicos daquilo que se
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denominou a aceleragdo da Historia. Essa facanha, sem precedentes no longo
processo de desenvolvimento da espécie humana na face da Terra, foi, sem
dtvida, o resultado do exercicio de uma nova modalidade de poder: o
econdmico. A dominagao dos ricos sobre os pobres é tao velha quanto a propria
humanidade. O capitalismo soube, porém, organiza-la de modo a lhe conferir
extraordinaria eficacia transformadora do meio social (COMPARATO, 2011, p.
264).

E a medida que o poder econdmico é o que prevalece, nesse modo de producao, a
logica de “[...] como preparar as novas geragoes foi e continua sendo preocupacao de
todas as sociedades modernas” (APPLE, 2005, p. 7). Sendo que é por intermédio da
educacao que as ideologias vinculadas a essa preocupacao manifestam-se,
especialmente por meio das macropoliticas que repercutem nas micropoliticas.

As macropoliticas estao associadas aos planos nacionais/estaduais € municipais
de educacao, as legislagoes etc. e as micropoliticas ao processo de ensino e
aprendizagem, as relacdes professor e aluno, enfim, a tudo que ocorre no ambito do
espaco da escola que, efetivamente, ¢ onde se da a educagao, onde o macro e o micro
se retroalimentam. Afinal, “[...] tudo € politico, mas toda politica € ao mesmo tempo
macropolitica e micropolitica” (DELEUZE e GUATTARI, 1996, p. 83).

Isso posto, reafirma a condicao de que para cada Estado também havera uma
proposta de educagao, ja que “[...] todo projeto educativo, todo discurso educativo
veicula uma imagem de homem, uma visao de homem” (GADOTTI, 1984, p. 144).

E, apesar do discurso de que a educagao deve estar alinhada com os interesses da
sociedade, como um todo, por vezes, a educacao esta alinhada apenas com interesses
de grupos especificos, os quais ja estao consolidados historicamente. Tal condigao,
inclusive, ao invés de possibilitar a autonomia, contribui para a reproducao das
condigodes vigentes, especialmente a de submissao ao que esta posto historicamente.
Portanto, infelizmente, a relacao de dominante e dominado ainda encontra espaco na
escola para a sua manifestacao.

Nesse contexto, fundamentado por essa ideologia e moral, € que Dewey (1970)
propds um conceito de educacao que contribuisse com a reforma liberal.

Quando, pois, digo que o primeiro objeto de um renascente liberalismo é
educacao, com isto desejo acentuar que sua tarefa € a de ajudar a formacgao de
habitos da mente e do carater, de padrdes morais e intelectuais, que estejam de
algum modo mais concordes com a atual marcha dos acontecimentos. [...]
pensamento resoluto é o primeiro passo na mudanca de agao, que, por sua vez,
conduzira a novas mudangas necessarias nos moldes da mente e do carater
(DEWEY, 1970, p. 64-65).
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Diante desta proposicao um reconhecimento fatico é de que, para Dewey, é por
intermédio da educagao que se pode responder as constantes mudancas que ocorrem
na sociedade. E, com isso, a escola se torna um espaco “micro” para as vivéncias das
circunstancias do espacgo “macro”, que ¢ a vida em sociedade.

Essa perspectiva de atuagao da escola, por conseguinte, como resultado do
processo educativo pressupoe que quando os sujeitos/estudantes estiverem
exercendo a sua cidadania vao estar preparados por terem tido essa vivéncia prévia, ou
seja, vao estar “educados para a vida”, sob a perspectiva de poderem tomar decisoes
sob uma otica democratica. Afinal, “[...] ndo deve haver nenhuma separacao entre vida
e educacao. As criancgas nao estao num dado momento, sendo preparadas para a vida e,
em outro, vivendo. Vida, em condi¢oes integrais e educagao sao o mesmo [...]” (DEWEY,
1978, p. 7).

Por isso que o ensino e a aprendizagem no espago escolar devem se ocupar de
questoes de aspectos politicos, econdmicos, sociais, culturais etc. Com isso, cada
sujeito “[...] se converte assim, em herdeiro do capital formado pela civilizagao”
(DEWEY, 1954, p. 75).

Portanto, a educacao se constitui como um poderoso artefato que esta a
disposicao e contribui para a democracia, seja pela producao e/ou reproducao de
valores. Tal condicao esta profundamente relacionada com as diferentes conformacgdes
e, por conseguinte, regramentos que a sociedade adotou para si, a exemplo do que
retoma Dewey (1979, p. 23) para a estrutura da educacao e o seu “principal” espaco de
materializacao:

A escola tem igualmente a fungao de coordenar, na vida mental de cada
individuo, as diversas influéncias dos varios meios sociais em que ele vive. Um
codigo prevalece na familia; outro, nas ruas; um terceiro, nas oficinas ou nas
lojas; um quarto nos meios religiosos. Quando uma pessoa passa de um desses
ambientes para outro, fica sujeita a impulsos contraditoérios e acha-se em risco
de desdobrar-se em personalidades com diversos padrdes de julgar e sentir,
conforme as varias ocasioes. Este risco impoe a escola uma fungao fortalecedora
e integradora.

Para a concretizacao dessas proposicoes a postura requerida do professor € ativa
a medida que este é quem possui, detém o conhecimento. E para isso o professor é
quem tem a responsabilidade de criar as “condi¢des” necessarias para o processo de
ensino e aprendizagem. Sendo que nessa perspectiva ha espaco tanto para a educagao
“tradicional” quanto para uma educagao “inovadora”, desde que o professor seja capaz
de avaliar e compreender quais sao as necessidades de seus alunos.
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Essa avaliagao esta relacionada com a compreensao de que a educacao se da
enquanto um processo de experiéncia, que respeita as individualidades e, portanto, a
construgao social que cada sujeito traz consigo. E, devido a isso, para Dewey (2011, p.
59):

O educador deve estudar as capacidades e necessidades do grupo particular de
individuos com o qual ele esta lidando e, ao mesmo tempo, deve organizar as
condicdoes que disponibilizem 