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Apresentacao

E com grande satisfacdo que apresento o livro "Temas em Educacio", uma
compilagao de capitulos escritos por académicos e pesquisadores na area da educacao.
Este livro oferece uma perspectiva rica e diversificada sobre topicos cruciais e
desafiadores no campo educacional. Vamos explorar brevemente cada um dos capitulos
e os principais insights que eles oferecem.

No primeiro capitulo, intitulado "Pedagogia biofilica: o amor a vida como uma
perspectiva decolonial na educacao com criangas", os autores Sueli Salva, Renan Santos
Mattos e Mariana Borges Lemes nos levam a refletir sobre como a pedagogia biofilica
pode ser usada como ferramenta para a descolonizacao da educacao infantil,
destacando a importancia do cuidado com a natureza na formacao das criancas.

Em seguida, no capitulo "Educacion Superior en la América Latina y el
Protagonismo Estudiantil," Suiane Costa Alves nos apresenta uma analise profunda das
mudancas nos sistemas de ensino superior na Ameérica Latina, destacando a formacao
de estudantes protagonistas e a importancia das competéncias socioemocionais nesse
contexto.

O terceiro capitulo, "Contribuicoes da pedagogia historico-critica para a educagao
infantil: tecendo aproximacoes,” de autoria de Michele Pereira e Roselaine Ripa,
examina as possibilidades de aplicacao da pedagogia historico-critica na educagao
infantil, enfatizando sua relevancia para a transformacao social e a emancipagao dos
sujeitos.

No capitulo seguinte, "Avaliacao digital no contexto educacional: o uso de
ferramentas digitais nas avaliagcOes escolares," os autores Adriana de Cassia Oliveira
Alves Sousa, Hilquias Soares de Aratjo Lima, Jucileide Oliveira Santana, Marilia
Mascarenhas Souza e Uiara Teixeira de Oliveira exploram a avaliacao digital como uma
ferramenta dinamica e adaptativa que melhora a eficiéncia do processo educacional.

O quinto capitulo, "Aplicacao de mapas mentais entre alunos indigenas e
quilombolas," escrito por Joanete da Costa Negrao, Leticia Barbosa de Sousa, Irene de
Jesus Silva e Nadile Juliane Costa de Castro, oferece uma analise das experiéncias de
aplicacao de mapas mentais entre alunos indigenas e quilombolas, destacando seu
potencial na aprendizagem.
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No sexto capitulo, "Educacgao de surdos no Ensino Superior: desafios, conquistas
e experiéncias”, Cleide Emilia Faye Pedrosa, Alzenira Aquino de Oliveira, Glaucio de
Castro Junior, Neemias Gomes Santana e Juliana Barbosa Alves nos apresentam uma
visao abrangente da educacao de surdos no ensino superior no Brasil, destacando sua
historia, desafios e conquistas.

O sétimo capitulo, "Inclusao educacional: desafios e possibilidades de conviver
com as diferencgas,” da autora Fabiane Valcarenghi Luiz, aborda o trabalho docente no
contexto da inclusao educacional, identificando desafios e oportunidades para criar
ambientes educacionais inclusivos.

Por fim, no capitulo "O papel do professor de castelhano € apresentar a Ameérica
ao aluno," Danilo Espindola Catalano nos convida a repensar o ensino do castelhano na
perspectiva da decolonialidade, buscando entender a América através de intelectuais
do continente.

Encerrando a obra, no capitulo "O padrao de producgao fast fashion e o impacto
ambiental da moda: a educagao ambiental como elemento para a preservagao do meio
ambiente equilibrado," Cleiridi Dobrachinski da Silva, Denise Tatiane Girardon dos
Santos e Domingos Benedetti Rodrigues exploram o impacto ambiental do fast fashion
na moda e a importancia da educagao ambiental na busca por um equilibrio ambiental.

Este livro pode colaborar para a reflexao de académicos e pesquisadores na area
ao promover uma visao ampla e critica da educacgao em diferentes contextos. Espero
que a leitura deste livro inspire discussoes significativas e novas abordagens para os
desafios educacionais contemporaneos.

Prof. Dr. Lucas da Silva Martinez
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Pedagogia biofilica: o amor a vida como uma
perspectiva decolonial na educagao com
criancas’

Sueli Salva”
Renan Santos Mattos™
Mariana Borges Lemes™

Introducao

Este trabalho trata da experiéncia de estagio remoto nos anos iniciais em uma
escola publica de Santa Maria/RS, aulas planejadas na tematica da educagao mais
proxima da natureza, o Percurso Verde. Nesse sentido, partimos da problematica da
vida insustentavel em que vivemos para buscar um direcionamento ao reconhecimento
de si como ser biofilico, implicado com tudo que vive, por consequéncia responsavel
pelo cuidado com o planeta e a vida. Os sujeitos desta pesquisa sao criangas de
aproximadamente 10 anos, de uma turma do quinto ano em escola ptblica na cidade de
Santa Maria/RS durante o ano letivo de 2021, que foi remoto até outubro e depois no
formato hibrido devido ao Covid-192.

Temos como objetivo relacionar a tematica do cuidado com a decolonialidade da
educagao das infancias. A problematica consiste em: como conectar a educagao com
criancas e a decolonialidade na perspectiva da biofilia? Como abordagem metodologica
trabalhamos com a pesquisa narrativa (Clandinin; Connelly, 2015), pois entendemos que
a experiéncia ainda narrada pode criar novos saberes, aprendizados que quem observa
e se educa constantemente. Utilizaremos os nomes ficticios dos sujeitos, pois

! Este trabalho consiste em um recorte do Trabalho de Conclusao de Curso na Licenciatura Plena em
Pedagogia Diurno pela Universidade Federal de Santa Maria intitulado “A biofilia na educag¢ao com
criancas: uma pesquisa narrativa decolonial” defendido no més de janeiro de 2022 por Mariana Borges
Lemes com orientacao de Sueli Salva e coorientacao de Renan Santos Mattos.

*Doutorada em Educacao (UFRGS). Professora do Departamento de Metodologias do ensino no Centro
de Educacao da Universidade Federal de Santa Maria.

E-mail: susalvaa@gmail.com

“ Doutor em Historia (UFSC). Professor na Universidade Federal da Fronteira Sul.

E-mail: renansnatos@gmail.com

“* Licenciatura Plena em Pedagogia (UFSM). Mestranda em Educacgao (PPGE /UFSM).

E-mail: lemesmariana29@gmail.com

Z Para mais informacdes: https://covid.saude.gov.br/.
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entendemos que a ética na pesquisa com criangas prescinde de anonimato, além do
cuidado de nao expor os sujeitos a riscos (Kramer, 2002).

A reflexao justifica-se pela necessidade de fortalecermos uma pedagogia
decolonial, com praticas e pensamentos nao colonizados, em que o protagonismo
infantil seja prioridade e outras formas de fazer a educagao seja a maxima, entendendo
a educacao nao hegemonica e acolhedora da diversidade.

Compreendemos que somos seres culturais e naturais (Tiriba; Flores, 2016), uma
vez que pertencemos a uma cultura, com costumes, crencas, saberes e praticas que
aprendemos na familia ou grupo social em que crescemos. Mas também somos seres
naturais, pois somos constituidos dos quatro elementos, somos seres ciclicos (os quais
nascem, crescem e morrem), seres biofilicos que expressam a vida que habita cada
coracao. Nisso o desemparedamento da infancia (Tiriba, 2010) atua como um
movimento de reconexao do ser crianga cultural com o ser crianca natural, como foi
nas semanas do percurso verde, em que uma das autoras esteve estagiaria e da qual
utiliza as producoes das criangas como registros analiticos deste trabalho.

Também, pensando uma pedagogia que trate sobre o desemparedamento da
infancia (Tiriba, 2010), em que a alegria é entendida como um direito na educagao com
criangas. As criangas aprendem pelos sentidos a promover uma existéncia sensorial, de
experiéncia, de presenca, de religacao, de conexao que nos tornam sujeitos culturais
sensiveis, criticos, alegres e que amam viver, atitude que remete aos pressupostos do
conceito de biofilia (Wilson, 1986). Sendo uma dimensao de uma pedagogia que se
coloca na defesa da vida.

Este trabalho se divide em: a decolonialidade na educacao das criancas e a
possibilidade de conexao das criancas na e com a natureza; passando para a reflexao
sobre a leitura de textos indigenas, ao articular a decolonialidade da educagao do
sujeito cultural-natural nos contextos escolares; e, por fim, a analise da relacao
dialogica-biofilica a partir de praticas pedagodgicas que ensinam a cuidar e
problematizar o significado natureza nos cenarios de neoliberalismo e exploracao da
natureza.

A decolonialidade na educagao com criangas: reconexao necessaria

“As criancgas, em especial, devem desenvolver-se em um ambiente saudavel, pouco
estressante, onde possam realizar plenamente suas potencialidades” (Profice, 2016, p.
07). Assim, retomamos o livro “Criangas e natureza: reconectar € preciso”, de Christiana
Profice, pela abordagem de questdes que podem ser meios de religar-nos a natureza,
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de quem somos. A obra trata sobre como as criangas precisam estar em meios naturais,
pois aprendem e se desenvolvem com maior qualidade. Desse modo, Profice afirma que
a natureza promove aprendizagens significativas, e, tendo em vista que os ambientes
urbanos adoecem, e os ambientes naturais desestressam, as escolas, de acordo com
essa concepgao, precisam ser mais verdes.

Através deste livro, reforca-se a importancia da educacao com criancas em
ambientes abertos e naturais, o que se alinha as propostas de educacao para
emancipagao da pedagogia decolonial. Sendo assim,

[...] o sentido da pedagogia decolonial se forja na perspectiva de intervir na
reinvencao da sociedade, na politizagao da acgao pedagogica, propondo
desaprender o aprendido e desafiar as estruturas epistémicas da colonialidade
(Walsh; Oliveira; Candau, 2018, p. 06).

Catherine Walsh, Oliveira e Vera Candau versam sobre propostas de uma
descolonizagao da educagao, ou seja, em uma agao pedagogica com foco na intervengao
social e politica, como um movimento transgressor do pensamento conservador e
hegemonico. Com isso, a partir das experiéncias historicas e politicas dos brasileiros,
surgem epistemologias radicais contra a hegemonia eurocéntrica que questionam
formas de exploracao da natureza com referéncia na loégica do capitalismo.

As pedagogias decoloniais podem ser promotoras do pensar e praticar a educagao
com criancas, em que “[...] os individuos devem se tornar a um s6 tempo solidarios e
cada vez mais diferentes” (Guattari, 2001, p. 55), diferentes no sentido de sermos Ginicos,
como sujeitos culturais e naturais, biodiversos. Ao trazer esse arcabougo teodrico a
partir do decolonial, indigena, da agéncia, biofilica, da vida e do cuidado buscamos
elencar propostas de trabalho capazes de responder aos dilemas da sociedade em que
vivemos marcadas pelo “déficit de natureza” (Louv, 2016).

Por pedagogia decolonial entendemos toda forma de pensar e fazer pedagogico
com referéncia em outras epistemologias, cosmovisoes de mundo, modos de pensar e
fazer pedagogico que problematizam as concepgoes colonizadoras. Portanto,

[..] a proposta de uma pedagogia decolonial e de interculturalidade critica
requer a superacao tanto de padrdes epistemologicos hegemonicos no seio da
intelectualidade brasileira quanto a afirmacao de novos espacgos de enunciagao
epistémica nos movimentos sociais (Oliveira; Candau, 2010, p. 36).
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A acao de educar e educar-se permite ainda a reflexao sobre outras referéncias de
nossa constituicao historica, uma vez que a narrativa que domina € eurocentrada e nao
se adequa mais no contexto brasileiro do século XXI, considerando a constituicao
diversa dos brasileiros. Assim, esta escrita aparece como uma forma de conexao com
perspectivas dos povos originarios a partir da literatura contemporanea.

Aprendemos a cada leitura de obras escritas por indigenas sobre como a
decolonialidade dos saberes passa pelas referéncias que utilizamos nas pesquisas, a
escolha dos referenciais teoricos importa e diz do lugar que pensamos e fazemos a
educacao. Ainda, das narrativas que trabalhamos na educagao com criangas, de como
nos educamos na resisténcia da colonizacao e embranquecimento das culturas, da
heterogeneidade e visibilidade dos nossos saberes, dos povos desta terra.

Defendemos a educacgao das infancias na natureza, o que significa aprender a
cuidar e “[...] aprender sem pressa, na solidariedade, que comeca desde a primeira
idade” (Kambeba, 2020, p. 25). Ressaltamos que vivos estamos e vivos continuaremos se
juntos nos mantivermos para preservar a vida planetaria, como seres colaborativos e
que amam viver. Como afirma o filosofo, indigena e ativista Ailton Krenak:

Quando, por vezes, me falam em imaginar outro mundo possivel, é no sentido
de reordenamento das relacdes e dos espacos, de novos entendimentos sobre
como podemos nos relacionar com aquilo que se admite ser a natureza, como
se a gente nao fosse natureza (2019, p. 32).

Na pedagogia biofilica a prioridade esta na vida, do aprender a gostar de viver
como ser natural, como parte e todo, o conceito de biofilia surge, em 1986, com Edward
Osborne Wilson®. A partir das leituras, entendemos a biofilia como uma conexao
imprescindivel de estar na base educacao brasileira, ja que existir prediz estar em meio
a natureza, SOmos seres organicos tanto quanto as plantas e animais, o que nos difere
¢é a consciéncia e a complexidade do corpo humano e sua implicada nocao de producao
de cultura. Biofilia como amor a vida e promotora de uma educacao em contato com os
elementos naturais para um desenvolvimento conectado da crianca com a inteligéncia
da natureza (Gardner, 2010).

Alem disso, a pedagogia em defesa da vida significa a paixao pela vida ao ar livre,
como uma atracao natural dos humanos, quando ha encontros a alegria é a energia

* Entomologo e bidlogo norte-americano conhecido por seu trabalho com ecologia, evolucao e
sociobiologia. Autor do livro Biophilia publicado pela Harvard University Press. Disponivel em:
https:/ /biomania.com.br /artigo /edward-osborne-wilson. Acesso em: dez. 2021.
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preponderante. Salientamos que a problematica da negacao dessa pedagogia esta
expressa na crise do cuidado (Oliveira; Tiriba, 2020) em que vivemos, a pandemia de
Covid-19, como também no consumo de produtos de forma desenfreada, assim,
gerando grandes lix0es, vidas virtuais que somente pelas telas se comunicam,
adoecimento coletivo, deficiéncia que trazemos para repensarmos o tipo de educagao
que propomos e os sujeitos que queremos educar. Nesse sentido, “[...] € fundamental
investir no proposito de desemparedar e conquistar os espagos que estao para além
dos muros escolares, pois nao apenas as salas de aula, mas todos os lugares sao
propicios as aprendizagens” (Tiriba, 2010, p. 09).

A educacgao pode ensinar a cuidar, seja de uma boneca, de uma planta ou de um
colega, em atitudes de colaboragao, cooperacao, solidariedade e alteridade. Além de
empatia, como sujeito que aprende a cuidar além dos binarismos impostos socialmente,
porque nao € o fato de nascer mulher que sabe cuidar, aprendemos a cuidar mais do
que os homens pela cultura machista que vivemos. Portanto,

O que se opode ao descuido e ao descaso € o cuidado. Cuidar é mais que um ato;
€ uma atitude. Portanto, abrange mais que um momento de atencao, de zelo e
de desvelo. Representa uma atitude de ocupagao, preocupacgao, de
responsabilizacao e de envolvimento afetivo com o outro (Boff, 1999, p. 12).

O cuidado com a natureza s ocorre com engajamento, acao disposta de presenca
e ser natural constituido de coragem, de quem age com os sentidos, sensibilidade de
escuta, em que haja interesse de conhecer e compreender a diferenca. Nessa direcao
para sermos ouvidos, entendidos e apoiados como docentes que repensam o ser e estar
no mundo, precisamos do comprometimento de muitos, como um movimento de
alteridade para além dos muros das escolas. “A compreensao é possivel apenas quando
nos retemos o respeito pela outridade do outro que nos procuramos conhecer” (Grin,
2006, p. 182).

“A ecologia profunda reconhece o valor intrinseco de todos os seres vivos e
concebe os seres humanos apenas como um fio particular na teia da vida” (Capra, 2004,
p. 17). Educagao para a diversidade de vida caminha no sentido da defesa da vida, desde
as plantas aos seres humanos, da biodiversidade de espécies como de culturas, tecendo
uma teia de memoria coletiva em um viver conectado de amor a vida, biofilia. A pratica
pedagogica aliada a biofilia reconhece a crianga como ser humano capaz de produzir
cultura (Sarmento, 2003; Corsaro, 2011), aprender com as outras geracoes, através das
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narrativas da tradi¢ao oral para cultuar, experienciar os ritos de vida com sentido do
ser natural e cultural que habita o corpo de cada ser.

Um passo atras

Essa porcao do trabalho é impulsionada pela narrativa do livro “Nos: uma antologia
de literatura indigena”, organizado por Mauricio Negro, o qual € composto por contos
de multiplos povos brasileiros tradicionais?. Ressaltamos como as filosofias indigenas
podem nos ensinar a aprender como conviver em conexao, isto €, aprender a cuidar, a
amar a vida e os seres vivos. Também as narrativas de autores como Eliane Potiguara,
Tiago Hakiy, Aline Pachamama, Yaguaré Yama, Auritha Tabajara, Cristino Wapichana,
Daniel Munduruku, Vangri Kaingang, Sulami Katy, Roni Wasiry Guar4, entre outros com
livros vendidos na editora Pachamama, na livraria Maraca e no editorial UK'a, todas
indigenas e orientadoras dessa composicao de uma perspectiva decolonial.

“A chamada literatura indigena carrega esse desejo profundo de reatar e fortalecer
os lagos entre todos nos, de uma sabedoria antiga, cujos ecos ainda estao por ai pedindo
refor¢o em palavras e imagens” (Negro, 2019, p. 11). Registramos a repulsa de saber sobre
a problematica de que muitos povos que vivem no Brasil nao sabem suas origens, pois
tiveram seus antepassados sequestrados, traficados e/ou exterminados. Um legado
ameacado, perdido e invisibilizado como expressao da colonizagao europeia sofrida
séculos atras e que continua no cotidiano de todo brasileiro, na estrutura patriarcal e
racista, por exemplo.

O reconhecimento do nosso passado pode nos causar identificacao, uma vez que,
criamos a convicgao de pertencimento, memoria € a cosmovisao que orienta as agoes
sociais. Memoria como tempo de presenciar momentos passados, mas também de
ancestralizar genes da coragem de desenvolver as proprias subjetividades e
potencialidades. Descobrir-nos sujeito cultural e natural, em uma autoeducagao de
desconstrugao de muito que um dia nos foi ensinado, desconstrucao de uma educagao
patriarcal, machista, racista, opressora, violentadora, ignorante da propria forca de
coragem de escrever para perpetuar nao soO as dores, mas as pequenas sutilezas da
raridade que significa viver e ser crianca em nosso pais. Como afirma Ailton Krenak:
“Nos temos que ter coragem de ser radicalmente vivos, e nao ficar barganhando a
sobrevivéncia. Se continuarmos comendo o planeta, vamos todos sobreviver por soO
mais um dia” (2020, p. 51).

* Povos como mebengdkréKaiap6, Sateré-mawé, Maragua, Pira-tapuyawaikhana, Balatiponéumatina,
Taurepang, Umukomasadesana, Guarani mby4, Krenak e Jura-bakairi.
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No movimento de autodescoberta como sujeito pertencente, com vinculos e com
memoria ancestral, procuramos desenvolver a sensibilizacao, amplitude dos sentidos,
alargamento de visao amorosa no mundo e com o mundo de alteridade e alegria.
Portando, um viver com sabedoria, apreciando o presente, conectados com a propria
respiracao, com pensamentos menos turbulentos, um siléncio interno maior e uma
sensibilizacao ao outro, no qual o amor a toda forma de vida expressa uma dimensao
decolonial de construcao de outras formas de ser, saber e existir.

Sequir adiante: uma vital educagéao dialdgica-biofilica

Tecendo mandalas em mim: ergo, crio, mostro e EXISTO. Enaltecendo a senda:
construo PONTES para seguir. Fortalecendo para voar, ir e vir em mim, comigo,
contigo! (Lemes, 2020, p. 23).

Acreditamos na concepc¢ao de educacao como exercicio de aprender para ensinar,
estudar para ensinar e aprender formando um movimento continuo, desde as leituras,
orientacoes, planejamentos, pesquisas, busco estar disposta e aberta ao aprendizado
de fazer e refazer tudo do principio. Entendamos que,

[...] ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende,
de um lado, porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque, observando a maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha
para apreender o ensinando-se, sem o que nao o aprende, o ensinante se ajuda
a descobrir incertezas, acertos, equivocos. [...] O ensinante aprende primeiro a
ensinar mas aprende a ensinar ao ensinar algo que é reaprendido por estar
sendo ensinado (Freire, 2015, p. 36).

A pratica docente que entendemos ter sido desenvolvida com as criangas durante
este estagio curricular foi baseada no dialogo, na troca, mediada pelas tecnologias
educacionais® devido a pandemia de Covid-19, mas que também foi possivel
estreitamento de lacos e interagdes enriquecedoras no ambito pessoal e educacional.
Desta forma, as "atividades" foram planejadas de modo que as criangas pudessem

5 Inovagao técnica que possibilita que possamos assistir a aulas, eventos académicos, apresentar
trabalhos académicos e até conhecer pessoas de outros paises através da ferramenta tecnologica, da
internet, dos aparelhos como Notebook e Smartphones. Isso foi entendido de forma mais abrangente
durante a pandemia de Covid-19 em que os esforcos para continuar com o semestre ou ano letivo foi de
unido, em que um ensinava o outro de como acessar o Google Meet, de como escrever trabalhos em grupo
no Google Drive. Trago como referéncia este livro: KENSKI, V. M. Educacdo e tecnologias: O novo ritmo
da informacao. 8. ed. Campinas, SP: Papirus, 2012 (Colecao Papirus Educacao).
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pensar por si, desenvolvimento da criticidade, principalmente quando tensionadas com
as imagens disparadoras que utilizava nos planejamentos.

Ao pensar com imagens, buscamos possibilidades de promover outros espagos
e ideias, extraindo dos fluxos do tempo oportunidades de ensinar, aprender,
socializar, politizar, educar e criticar nos contrapondo a homogeneidades
historicas, artisticas e educacionais (Martins, 2013, p. 85).

A tematica da biofilia problematiza a questao da crise planetaria do cuidado,
expressa na pandemia que assolou o mundo entre os anos de 2020-2022, assim como
as arvores se comunicam (Wohlleben, 2017), trocam substancias vitais ou mortais,
dependendo da intencao coletiva de preservacao, visto que se uma adoece todas
adoecem. Transmissao pelas raizes, pela mediacao funcional dos fungos, entao
relaciono no como buscou-se estabelecer essa comunicacao em rede com as criancas
do 5° ano, sempre conectada, presente nas aulas e nas conversas que estabelecemos.

Escrevemos como educadores-pesquisadores em busca de um “dedo verde”
(Druon, 2021), assim, distribuidores da energia do amor a vida ao longo destas seis
semanas de estagio® com criangas. Nisso, salientamos o poder de germinacao e
florescimento que cada um possui dentro de si, essa agao de agir com, a favor de si, no
cuidado de todos os tipos de vida. Como afirma a educadora Léa Tiriba: “[...] s €
possivel preservar aquilo que amo, e sO € possivel amar aquilo que me relaciono
concretamente” (2018, p. 22). Nesse sentido, foram criados espagos na educagao com
as criancgas que pudessem se aproximar, estudar, conhecer mais sobre o mundo natural
que habitam e de como podem viver em harmonia com os outros seres apesar de
viverem em cidades.

“Estamos interessadas em aprender e ensinar novos modos de cuidar, educar e
ensinar que tenham como referéncia nao os bens materiais, mas os seres humanos e
nao-humanos, a natureza e seus processos” (Tiriba, 2018, p. 187). Com isso, o
desemparedamento da educacao significa criar, inventar novos modos de desenvolver
aulas, atividades, tarefas, brincadeiras que possibilitem essa imersao biofilica das
criangas em ambientes abertos, verdes e naturais.

O principio curricular pode estar centrado no laco de amor a vida, como um
movimento de educar para a vida, em consonancia com os seres vivos, como uma
atitude de autopreservacao e auto expansao. Assim, fiéis aos que sentimos, pensamos e

6 O percurso verde consistiu em realizar atividades e experienciar cada semana, como um passo em
direcao a compreensao do ser natureza das criangas.
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fazemos, imbuidos da cultura e da natureza que nos permeia, porém atentos ao que e
como propomos os contetudos’ que devem ser ensinados.

“Nas grandezas as pequenezas saltam. Saltam ao olhar atento de quem percebe
um universo grandioso com suas incriveis pequenezas” (Lemes, 2020, p. 15). Em dialogo
com essa perspectiva, enquanto educadores, nos ancoramos as falas do grande
educador brasileiro Paulo Freire, pois

[...] o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente,
na cognoscitividade dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis
de depositos, sao agora investigadores criticos, em didlogo com o educador,
investigador critico, também (2013, p. 75).

A decolonizacao da educagao com criancas em anos iniciais, em ensino remoto,
na perspectiva do cuidado e com narrativas indigenas emerge na contramao da
colonizagcao de nossos corpos, saberes e fazeres, ou seja, nos inspiramos em uma
atuacao como amazonidas. Problematizamos o capitalismo vigente quanto a forma de
aquisicao de renda, da manutencao das hierarquias e da exclusao de certos grupos. Nos
contrapomos ao Brasil do genocidio dos mais vulneraveis, das desigualdades entre
homens e mulheres, e que, dolorosamente, registra mortes de criangas por conta da
violéncia policial. Vivemos anos de pandemia de Covid-19, marcados pela fome e
aumento das desigualdades sociais.

Além disso, podemos assinalar as criacoes como indicios da nocao de denancia do
humano como “comedores de terra” (Kopenawa; Albert, 2015), como alienados em um
sistema capitalista que nos desumaniza. Dessa forma, entendo que devemos nos
amazonizar (Brum, 2021), o que significa modificar a linguagem que nos comunicamos,
alterar o olhar colonizador para uma perspectiva biofilica.

Frente a esses juizos, a arte com elementos soltos na natureza representou uma
primeira estratégia de contato com a natureza. Durante o estagio de "Percurso verde"
tivemos a sexta semana chamada como "Gincana Verde", tendo como objetivo:
sensibilizar as criancas a se reconhecerem como seres naturais e, assim, cuidarem de
todos os seres naturais (plantas, animais, pessoas) e da propria saude.

" No curriculo emergencial para o ensino remoto dos anos iniciais do Ensino Fundamental consta os
componentes curriculares estdo organizados em suas areas do conhecimento, conforme a Base Nacional
Comum Curricular, Referencial Curricular Gatcho e o Documento Orientador Municipal. Disponivel em:
https:/ /www.santamaria.rs.gov.br /smed /738 -atividades-letivas-municipais-por-meio-do-ensino-
remoto. Acesso em: jul. 2021.
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O percurso verde foi repleto de imagens provocadoras?, como disparadores visuais
para que pudessem criticar o que a sociedade faz com a natureza, como a poluicao,
morte, devastacao e alienacao através das redes sociais.

Cada experiéncia foi pensada na perspectiva da educacao para o cuidado até
alcancar a biofilia, atraves de imagens potencializadoras de criticidade e busca de um
desenvolvimento do olhar ecoldgico, como com as narrativas dos autores indigenas.
Entao, cada movimento foi em direcao a sensibilizacao de como é importante a questao
ambiental, pois trata-se de nos, da nossa vida, nao s6 das grandes empresas como
vemos nas propagandas de televisao que se tornam sustentaveis ao colocarem selo
verde, outra hipocrisia capitalista. Ser biofilico € o que precisamos ser, no coletivo,
preservando e aprendendo juntos como contribuir para que a vida planetaria perdure
as catastrofes ambientais que ja estao iminentes.

Na oportunidade as criangas foram desafiadas a estarem mais proximas com a
natureza, dessa forma foi proposto cinco desafios: colecao de cheiros-exercicio verde-
sensorial; empinar pipa-tempo verde; caca aos tesouros - Land Art% passeio virtual
pelas Unidades de Preservagao Nacional; passeio virtual pelos Patrimonios Naturais
Brasileiros (Abrolhos, Parque Nacional de Foz do Iguagu e Parque Nacional Marinho de
Fernando de Noronha). Também foram incentivadas a organizarem seus registros no
formato do Diario da Natureza.

No dia de fazer a colecao sensorial as criancas puderam produzir colagens com
elementos naturais a partir de questionamentos como: Quanto tempo vocé passa ao ar
livre? Vocé gosta e cuida de plantas e animais? Tem alguns em casa? Sensibilizacao de
quem aprende a passear pelo parque ou pela rua com arvores observando os galhos, se
ha passaros voando e cantando, talvez uma revoada passando no céu inicio de dia ou
final de tarde? Com ouvidos atentos, existe a possibilidade de sentirmos a pisada em
folhas secas ou na pedra rigida e macia no gramado. “Estou ouvindo marteladas, um
galo cantando e o canto dos passarinhos, eu vejo uma parede e nao consigo cheirar por
causa da mascara” (Jodo, aluno, 2021). Ja Giorgio expressou na seguinte forma:

Sentei no balanco e fiquei observando os cheiros que podia sentir. O cheiro mais
forte era de fumaca, porque um vizinho queimava mato. No caminho encontrei
os cachorros que sao trés, o vento era bem fraco, as seis galinhas, algumas

8 Exemplo de imagem utilizada no Percurso verde. Disponivel em:
https:/ /www.instagram.com/ugurgallen/. Acesso em: jul. 2021.

9 Land Art significa “arte da terra”, surgiu nos anos 1960, sendo inicialmente disseminado nos Estados
Unidos e tornando-se um dos movimentos de arte significativos do século passado. Disponivel em:
https:/ /www.artequeacontece.com.br/afinal-o-que-e-a-chamada-land-art/. Acesso em: jun. 2021.
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arvores de fruta que meu pai plantou e em alguns lugares do chao tem cocdo de
galinha e cheira. Neste dia o céu estava nublado (portfélio do estagio em anos
iniciais (Giorgio, aluno, 2021).

Dessa forma, aprender como forma de estar presente, em si, o desafio foi realizar
caminhadas por ambientes abertos e arborizados a fim de propiciar as criangas contato
com a natureza e a possibilidade de observagoes, coletas e producgodes visuais como essa
do Giorgio. As propostas consideraram o periodo de isolamento fisico, mas também as
possibilidades de um passeio ou outro na natureza e a oportunidade de conhecer locais
mais distantes e de riqueza natural brasileiros de forma virtual.

Figura 1 - Colagens do Giorgio e do Jodo (alunos, 2021)

Fonte: Acervo da pesquisadora

Ainda, surgiu a narrativa: “Na agua podemos brincar no rio, no vento podemos
brincar de pipa, na grama podemos pegar um papelao e outro puxar as cordas, na arvore
podemos brincar de escalar, mas com supervisao de um adulto” (Luzia, aluna, 2021).

O desafio trés do Percurso Verse foi chamado de “Caca aos tesouros’,
oportunidade que as criangas puderam coletar achados, tesouros, folhas, galhos,
sementes e pedras também para organizar a Land Arts do desafio.
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Figura 2 - Land arts do Joao, da Amanda, do Giorgio e da Monica

Fonte: Acervo da pesquisadora

Figura 3 - Tesouro do Giorgio (alunos, 2021)

Fonte: Acervo da pesquisadora

Surgiram algumas narrativas das criancas nos seus diarios da natureza: “No meu
caca aos tesouros eu achei uma pedra que se chama geodo de calceddnia azul e também
foi bem legal fazer a arte de landart e hoje o dia estava com sol” (Giorgio, aluno, 2021).
“O tempo estava ensolarado e eu fiz uma arte com coisas da natureza e foi bem legal”
(Ménica, aluna, 2021). “O dia estava ensolarado e eu fui a caca dos tesouros e encontrei
varias arvores e flores plantas. E depois fiz uma arte de coisas da natureza e foi bem
legal e o formato do meu desenho foi uma flor” (Ménica, aluna, 2021).

Este trabalho articula o protagonismo das infancias com a educacao biofilica a
medida que possibilita as criangas olharem e escutarem a natureza e pela via dos
sentidos podem se conectar a si proprias. As criancas tiveram a oportunidade de expor
as suas narrativas visuais e a escuta se opdem a logica adultocéntrica. Nem tudo foi
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possivel apresentar neste artigo, porém apostamos que efemeridades poderao ficar
marcadas nos pensamentos das criangas e, em relacao a proposta de estagio, entender
que somos seres culturais e naturais em exercicio de descolonizar o pensamento e
aprender acerca da perspectiva biofilica. Nesse ponto, consideramos as praticas
desenvolvidas como indicativas do compromisso da educacao em defesa da vida e do
cuidado de si e do outro.

Consideracgdes finais

Neste texto, que narra parte da experiéncia de estagio vivida por uma das autoras,
nos propomos a pensar uma educacao decolonial através de narrativas de autoria
indigena e autores que pensem uma forma outra de educar, em que o cuidar e estar no
mundo como sujeito cultural e natural aparecem como cruciais nas propostas
educativas. Desse modo, entendemos a crianca como sujeito protagonista no
movimento de reconceituacao do significado da natureza em cenarios do capitalismo e
do consumo.

Para reconectar uma educacao ja alienada, necessitamos desaprender o que ja
aprendemos, assim revendo o que realmente queremos viver e ser, escolha de
transgredir e criar outras praticas pedagodgicas. Nesse sentido, para compreender
nossas existéncias, consideramos importante dar um passo atras e olhar, ouvir e
conhecer as narrativas dos povos originarios para a inspiragao de outras formas de
fazer educagao, propondo o dialogo e a educacao para a vida como possibilidades de
conexao das infancias com a natureza. A partir dessas referéncias, ouvir e convidar as
criangas de nossas escolas a olhar em torno de si e olhar para si. Trata-se de um
exercicio que coloca a vida e a complexidade que envolve 0 Nnosso universo como
fundamentais para uma educacao critica e emancipatoria, bem como a elaboracgao de
outras formas de saber e existir.

Os resultados alcancados foram as experiéncias e as narrativas das criangas que
expressaram o modo como também se colocaram em escuta do entorno, uma
importante atitude humana em prol do cuidado da vida, consigo, com o outro e no
planeta, como um movimento de biofilia.
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Educacion Superior en la América Latina y el
Protagonismo Estudiantil

Suiane Costa Alves”

Introduccion

La educacion superior esta pasando por muchas transformaciones delante de la
necesidad de formacion para el enfrentamiento de los problemas contemporaneos.
Segun Knight (2020), la Internacionalizacion de la Educacion Superior (IES) promueve
profundas reflexiones acerca del curriculo y el desarrollo académico, garantizando la
expansion de los programas de estudio y proveedores, con la formacion de branding.

En el mundo globalizado de hoy, la interconectividad y la expansion de los
recursos tecnologicos ha llevado los centros universitarios a una nueva perspectiva que
se viene delante del imperativo de promover pesquisas consistentes y formar
estudiantes mas preparados para la actuacion en los diversos sectores sociales.

En esa construccion, el curriculo constituye herramienta fundamental en la
reflexion acerca de la ensefianza en la promocion del aprendizaje (Goodson, 2007). El
curriculo, segiin Leask (2015), constituye el aspecto formal, informal y oculto del
conocimiento alineado al espacio académico multicultural. Con efecto, las
competencias socioemocionales integrado al curriculo contribuyen para la formacion
de estudiantes protagonistas con el desarrollo de habilidades fundamentales en la
construccion de competencias globales.

El desarrollo de las competencias socioemocionales en la educacion superior es
igual de relevante para lograr una formacion integral de futuros profesionales,
al estar muy ligado al manejo de emociones, cualidad ttil para solucionar
problemas cotidianos y actuar proactivamente ante situaciones complicadas en

la vida laboral (Chacaltana et al., 2022, p. 73).

* Doutoranda em Educacao pelo PPG de Educacao da UNISINOS. Mestra em Ensino de Ciéncias e
Matematica pela *UFC. Graduada em Quimica pela UECE. Professora de Metodologia do Ensino de
Quimica UFC/UAB e da SEDUC/CE. Integrante do CEIE da UNINOS.
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“Las competencias socioemocionales nacen con la evolucion de los seres humanos
al punto de formar sociedades complejas. En este nuevo contexto, el aprender a
desenvolverse dentro de un ambiente social los llevd a desarrollar capacidades
cognitivas especializadas” (Chacaltana et al. 2022, p. 74).

Con efecto, la mision de la universidad es la formacion de ciudadanos globales que
puedan actuar en las diversas areas del conocimiento realizando funciones importantes
en la elaboracion de la ética profesional y personal delante las relaciones sociales. Asi,
este trabajo tiene por objetivo dialogar acerca del curriculo y el desarrollo de las
Competencias Socioemocionales en la Educacion Superior, a través de una amplia
investigacion en perspectiva critica (Freire, 2007), caracterizada por la naturaleza y
alcance de la unidad de estudio en cuestion.

Metodologia

Este trabajo se basa en la perspectiva de la pedagogia critica desarrollada a partir
de argumentos tedricos y epistemologicos que muestran el campo de estudio buscando
analizar las verdades sobre la reproduccion social y cultural que afectan a la sociedad
(Freire, 2007). Basado en la revision de literatura, el presente estudio se enmarca en las
revisiones de Educacion Superior de Siglo XXI y El Curriculo y las Habilidades
Socioemocionales. La investigacion presenta un enfoque cualitativo que se entiende
como aquel que aborda el nivel subjetivo de la realidad social, tratada a través de la
historia, valores y actitudes de los actores sociales (Minayo, 2013).

Educacion Superior de Siglo XXI

“En gran parte de los paises de América Latina se han impulsado revisiones o
reformulaciones de sus sistemas de educacion superior debido a la importancia que
esta tiene dentro de la sociedad del conocimiento” (BENEITONE, 2019, p. 11).

La globalizacion es un proceso dinamico y heterogéneo con un crecimiento que
enfoca el sector educacional. La produccion del saber global, segin Etges (2011), tiene
como requisito el trabajo interdisciplinario en la perspectiva de la Internacionalizacion
del Curriculo (IoC) como una forma de comunicar la transposicion del conocimiento.
En ese sentido, el crecimiento de la universidad debe estar basado en la equidad,
promoviendo una educacion con calidad para toda la poblacion.

Los perfiles académicos y profesionales de los estudiantes delante el mundo global
tiene contribuido para las reflexiones acerca del curriculo y la formacion académica
para la construccion de competencias globales, basado en el trabajo interdisciplinario
(Lima; Alves, 2022).
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Las asignaturas en la universidad, bien como el planteamiento metodologico, es
una herramienta importante para la formacion de estudiantes protagonistas. Esta
dimension promueve la reflexion sobre investigacion en educacion y practica
pedagogica innovadora, con la estimulacion de la autonomia universitaria.

La Internacionalizacién de la Educacién Superior (IES) es un proceso dinamico y
multidimensional que llevd a cabo las comunidades y instituciones académicas
nacionales e internacionales han contribuido mucho a la maduracion de reflexiones
inherentes a ese proceso, asi como la profundizacion epistemologica.

En relacion a movilidad académica y experiencia en universidad en todo el mundo
“El Programa Ciencia para todos se ha convertido en un eslogan que expresa con
claridad la necesidad de una educacion cientifica para todos los alumnos y no
solamente para aquellos que pueden tener a la ciencia como objeto de su profesion”
(Martin-Diaz, 2010, p. 3).

Con efecto, la educacion superior y los programas de estudio constituyen una
medida eficaz en la construccion de una sociedad basada en principios y valores como
gratitud, solidaridad, respeto a la interculturalidad y cooperacion en la construccion de
proyectos interinstitucionales.

Enrelacion ala promocion de la ciudadania global y interculturalidad universitaria,
Marin (2018, p. 9) afirma que “somos culturalmente diferentes, pero es solo en la
diversidad cultural, donde se encuentra nuestra riqueza, siempre que logremos
compartir con los otros, respetandonos en nuestras particularidades”.

Segun Beneitone (2019), el desarrollo de la educacion superior en todos los niveles
tiene el aseguramiento de la gratuidad e inclusion con calidad, promoviendo formacion
con excelencia, donde la concepcion de ciudadania global y competencia global han
solicitado en el mundo del trabajo, bien como no espacio académico. Esa construccion
tiene una gran importancia en la elaboracion de politicas publicas y acciones que
lleguen a toda la poblacion.

En este dialogo, las competencias globales estan alineada a las competencias
socioemocionales como amorosidad en la relacion en el, el otro y la naturaleza,
construccion de la resiliencia emocional, autogestion de la actividad académica y los
compromisos profesionales y personales, bien como apertura al nuevo y encajamiento
con el otro, garantizando el aprendizaje y el continuo mejoramiento (Alves et al., 2022).
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El desarrollo de estas competencias ha cobrado mayor importancia tanto a nivel
educacional como laboral en los tltimos tiempos, dados los cambios que se han
suscitado en tiempos recientes. Las empresas y organizaciones ahora solicitan
tanto conocimientos técnicos como habilidades sociales, por lo que contar con
ellas permite que los egresados tengan mayor probabilidad de conseguir empleo
y mantenerlo. A raiz de esto, numerosos estudios han buscado determinar la
importancia de desarrollar las emociones positivas dentro del contexto
educativo. Esto, a su vez, dejo en evidencia la necesidad de incluir competencias
socioemocionales dentro de las mallas curriculares de las universidades para
proporcionar una mejor preparacion a sus estudiantes. En consecuencia, los
nuevos profesionales podran aprovecharlas para complementar las
competencias cognitivas adquiridas y lograr un mejor desempefo en beneficio
de la sociedad (Chacaltana et al., 2022, p. 73).

La preparacion de los futuros profesionales que se encuentran en la universidad
tiene el punto de reflexion en el plano del estudio e incorporacion de la logica para el
desarrollo de la ciudadania global en el mundo interdependiente y multicultural con la
generacion de nuevos conocimientos. En esa perspectiva, el curriculo visa la formacion
de estudiantes responsables que deben abordar el conocimiento en su naturaleza
compleja y dindmica, con el aseguramiento de los programas de estudio y cursos que
amplien sus conocimientos.

En esa construccion, Leask (2015) es observado la importancia de la creacion de
una comunidad de aprendizaje dinamica, intercultural y global en la clase que requieren
frecuentemente la salida de profesores e alunnos de la zona de comodidad. Con efecto,
el planeamiento del profesorado y las reflexiones acerca del curriculo conducen a los
estudiante a una maduracion en la construccion del propio conocimiento. En la
secuencia, tenemos el dialogo acerca del Curriculo y las Habilidades Socioemocionales.

El Curriculo y las Habilidades Socioemocionales

El curriculo constituye herramienta fundamental en la reflexion acerca de la
ensefianza en la promocion del aprendizaje (Goodson, 2007) con el desarrollo de
competencias y habilidades. La competencias socioemocionales es la capacidad
individual de pensar y sentir nuestros comportamientos o actitudes relacionarte
contigo mismo y con los demas, establecer metas, tomar decisiones y afrontar
situaciones adversas o nuevas (Alves et al., 2022).

“Se conoce como competencias socioemocionales o también llamadas habilidades
blandas, habilidades no cognitivas, habilidades del siglo XXI, habilidades
socioemocionales, entre otras, a las capacidades relacionadas con comportamientos y
patrones de personalidad” (Chacaltana et al., 2022, p. 73).
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Las competencias socioemocionales son compuesta de 5 macro competencias,
desglosadas en 17 competencias socioemocionales, indispensables para la educacion
integral y el pleno desarrollo de los nifos, jovenes y educadores que son: 1) apertura a
lo nuevo; 2) amabilidad; 3) autogestion; 4) resiliencia emocional; 5) compromiso con los
demas .

En el proceso de colaboracion del profesorado y gestion educacional de la
Educacion Superior, los conceptos y las informaciones disponibles guian las acciones
basadas en el desarrollo socioemocional de los estudiantes de grado y posgrado que
adquieren habilidad, actitud y valores. Compartir estas acciones fomenta la
comprension del mundo con una participacion transformadora en la sociedad.

La apertura a lo nuevo esta relacionado a la competencia de la curiosidad para el
aprendizaje, imaginacion creativa e interés artistico con el desarrollo de la capacidad
intelectual, bien como la interculturalidad, ayudando al estudiante con situaciones
complejas que pueden cambiar su vida (Chacaltana et al., 2022).

La amabilidad es muy importante para las relaciones interpersonales y la creacion
de vinculos entre personas, por la cooperacion, la colaboracion y el sentimiento de que
uno no es solo. La empatia, el respeto y la confianza son las habilidades relacionadas
con amabilidad. Los estudios indican que los profesores con amabilidad mas
desarrollada tienden a construyendo mas relaciones de calidad, valorando la autonomia
y la implicacion del alumnado en el proceso de aprendizaje. La autogestion involucra la
competencia de determinacion, organizacion, enfocar, persistencia y responsabilidad.
Los estudiantes que tienen autogestion desarrollan la responsabilidad en la vida
personal, carrera y trabajo a lo largo de la vida, organizan sus tareas y objetivos (Alves
et al., 2022).

La resiliencia emocional involucra la tolerancia al estrés y frustracion, pues
conduce el estudiante a la confianza en si mismo fundamentales para la solucion de los
desafios a través del alcanzar sus objetivos. Ya el compromiso con los demas esta
relacionado a las interacciones sociales e interés por el mundo (Alves et al., 2022).

El liderazgo contribuye a aumentar los sentimientos de felicidad, buen humor,
salud y experiencias emocionales mas positivas. En ese sentido, el desarrollo de las
competencias socioemocionales motiva la formacion de competencias globales,
respondiendo a los desafios de la globalizacion en la construccion de ciudadanos
globales.
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La educacion basada en competencias ha implicado un cambio profundo en la
forma de entender la educacion. En recientes revisiones se sittia su aparicion
entre finales de los afios 80 y mediados de los afios 90 donde tiene su verdadero
impulso con el informe que lider6 Delors et al. (1996) para la UNESCO, después
el proyecto Definiciéon y Seleccion de Competencias (DeSeCo) de la OCDE (2005)
identifica y define las competencias clave necesarias para las generaciones
futuras y su capacidad para manejar un mundo que cambia rapidamente (SANZ
LEAL, et. al, 2022, p. 87).

Una educaciéon democratica involucra apertura a lo nuevo, amabilidad,
autogestion, resiliencia emocional y compromiso con los demas. Asegurar a todos los
estudiantes de grado y posgrado el conocimiento acerca del ejercicio de la ciudadania
estimula la promocion de la paz, valorizacion de la interculturalidad y costumbres, en
dialogo con la propuesta de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (Unesco, 2021).

“La conceptualizacion de la competencia global se ha desarrollado
mayoritariamente en EE. UU. y por instituciones supranacionales como la OCDE o la
UNESCO” (Sanz Leal et al., 2022, p. 89). En el contexto de la Ameérica Latina que se
plantea este estudio, el desarrollo de las competencias globales en la universidad es una
accion alineada a programas de estudio y proveedores en centros académicos en todo
el mundo.

“La educacion internacional es vista como precursora de la creacion y fomento de
la competencia global a través de la movilidad internacional, los programas de
intercambio, el aprendizaje de idiomas o el fomento del bilingtiismo” (Lambert, 1993
apud Sanz Leal et al., 2022, p. 90).

Las reflexiones propuestas nos posibilitan mirar la importancia del desarrollo de
las competencias socioemocionales en la universidad promoviendo la formacion del ser
humano integral. Con efecto, la educacion superior permite la interconexion
evidenciando las interdependencias globales y la vulnerabilidad presente en la
sociedad. La preparacion de alumnos frente a la diversidad cultural, conduce a la
reduccion de la desigualdad y la pobreza que son los actuales desafios que marcan la
agenda global. En la secuencia tenemos el Modelo de competencias gerenciales (Figura

1).
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Figura 1- Modelo de Competencias Gerenciales
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Fuente: Hellriegel, Jackson y Slocum (2010) apud Avila et al. (2016).

El desarrollo de las competencias generales tiene la incorporacion de la habilidad
de comunicacion, trabajo de equipo, multicultural e intercultural, gestion y
planeamiento de las acciones en diadlogo con las competencias socioemocionales para
la formacion de habilidades globales basada en principios y valores como gratitud,
solidaridad, respeto a la interculturalidad y cooperacion involucra una educacion con
equidad y de calidad.

Las actitudes y los valores han sido un tema constante en todos los ambitos de
la sociedad. Todos los seres los humanos deben tenerlos para desarrollarse en
el lugar de trabajo y, en general, en cualquier entorno. Las actitudes son parte
del comportamiento de las personas en relacion con los sentimientos,
pensamientos y predisposicion del individuo a actuar con algin aspecto de su
entorno. El término valor implica cualidades o principios morales para impulsar
el contexto interno y externo de IES (Avila et al., p. 8, traduccion propia).

T“Atitudes e valores tem sido um tema constante em todas as areas da sociedade. Todos os seres humanos
devem ter-los a desenvolver no local de trabalho e, geralmente, em qualquer cenario. As atitudes sao
parte do comportamento das pessoas em relagao aos sentimentos, pensamentos e predisposicao do
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“El rol de la universidad trascendi6 la mera transmision de saberes, en beneficio

de una formacion integral para los estudiantes” (CHACALTANA et al. 2022, p. 76). Con
efecto, los estudiantes tienen mejor actuacion en la academia y el mundo del trabajo

cuando incorporan competencias socioemocionales en sus vidas.

Consideraciones finales

Basado en la revision de literatura podemos observar la importancia de la
competencias socioemocionales en la educacion superior. Actualmente, estas
competencias han llegado a ser consideradas con mayor importancia en la formacion
de los estudiantes que se encuentran mejor preparados para su actuacion en la

sociedad. Com efecto, las competencias socioemocionales ayudan em la construccion
de una sociedad basada en principios y valores como gratitud, solidaridad, respeto a la

interculturalidad y cooperacion en la construccion de proyectos interinstitucionales.
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Introducao

A Pedagogia Historico-Critica € uma corrente pedagogica alicercada no
materialismo historico-dialético que se configura na pratica educativa critica e
emancipatoria, com énfase na defesa da especificidade da escola. A educacao infantil,
por sua vez, caracteriza-se como a primeira etapa da educagao basica brasileira e visa
o desenvolvimento integral da crianca. Neste sentido, o objetivo deste escrito € tragar
algumas aproximacoes entre a Pedagogia Historico-Critica e a educagao infantil, em
especial, referente a possivel articulacao entre suas intencionalidades e
desdobramentos na pratica pedagdgica com criangas.

A analise é decorrente dos estudos tracados no ambito da disciplina Pensamento
Educacional Contemporaneo do Programa de Pdés-graduacao em Educagao - PPGE,
ministrada na Universidade do Estado de Santa Catarina, como resultado das
discussodes sobre obras classicas da Pedagogia e seus desdobramentos para a educagao
moderna e contemporanea.

A primeira secao deste trabalho apresenta as perspectivas da Pedagogia Historico-
Critica com paralelos a sua demarcacao historica, seus desdobramentos no cenario
educativo, intencionalidades e fragmentagdoes metodologicas. Por sua vez, a segunda
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secao versa sobre as especificidades da educacao infantil e busca identificar as
possibilidades da pratica pedagégica atrelada a Pedagogia Historico-Critica.

A Pedagogia Histérico-Critica

A Pedagogia Historico-Critica se configura como uma corrente pedagogica,
emergente no cenario educacional brasileiro ao final da década de setenta,
protagonizada, em especial, pelo filosofo da educacao Dermeval Savianil. Caracteriza-
se como uma teoria critica nao reprodutivista e contra hegemonica, no sentido da
valorizagao da escola como instrumento de luta de classes, conforme disposto:

A pedagogia historico-critica ¢ o empenho em compreender a questao
educacional com base no desenvolvimento histérico objetivo. Portanto a
concepcao pressuposta nesta visao da pedagogia historico-critica é o
materialismo histérico, ou seja, a compreensao da histéria a partir do
desenvolvimento material, da determinagcao das condicOes materiais de
existéncia humana (Saviani, 2011, p. 76).

A pedagogia vista pelo viés critico e historico implica a compreensao das
contradicoes da sociedade e seus desdobramentos na educacgao. Neste sentido, Saviani
(1991), no livro Escola e Democracia, ao dialogar para além da teoria da curvatura da
vara, define a educacao enquanto uma atividade mediadora vivenciada no seio da
pratica social e revela as bases teoricas que a fundamentam, quais sejam:

[...] concepcao dialética de ciéncia tal como o explicou Marx no “método da
economia politica” (Marx, 1973:228-40). Isto nao quer dizer, porém, que eu esteja
incidindo na mesma falha que denunciara na Escola Nova: confundir o ensino
com a pesquisa cientifica. Simplesmente estou querendo dizer que o movimento
que vai da sincrese (“a visao caotica do todo”) a sintese (“uma rica totalidade de

' Dermeval Saviani conforme descrito por Marsiglia (2017) nasceu em dezembro de 1943, em uma fazenda
no interior do Estado de Sao Paulo. Em julho de 1966, quando ainda era estudante do quarto ano de
Filosofia, tornou-se monitor do professor Joel Martins no curso de Pedagogia dando inicio a sua carreira
de magistério. Em 1967, assumiu oficialmente a func¢ao de docente na PUC-SP, na cadeira de
Fundamentos Filosoficos da Educacao, e também iniciou sua experiéncia como docente no Ensino Médio,
ministrando a disciplina de Filosofia em escolas ptblicas e privadas. Em 18 de novembro de 1971, defendeu
sua tese de doutorado, publicada em livro pela primeira vez em 1973, com o titulo de Educacao Brasileira:
estrutura e sistema. A partir de 1972, comecou a trabalhar também na pos-graduacao. Entre 1973 a 1978
trabalhou na PUC-SP, sendo incentivador e professor do doutorado em educacao. Por essa época, em
periodo parcial, trabalhou na Universidade Federal de Sao Carlos, no Programa de P6s-Graduagao em
Educagao, do qual nao s6 foi coordenador como também cofundador. Nessa época, realizou estudos
temporarios no exterior, em paises como Franga, Italia e Alemanha. Em 1980, ingressou na Unicamp,
instituicao na qual permanece como professor colaborador até o presente momento.
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determinagdes e de relacdes numerosas’) pela mediacao da analise (“as
abstracoes e determinagdes mais simples’) constituiu uma orientacao segura
tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método
cientifico) como para o processo de transmissao-assimilacao de conhecimentos
(o método de ensino) (Saviani, 1991, p. 83).

Neste sentido, evidencia-se uma pedagogia de cunho socialista, fundamentada no
marxismo, na qual, a consciéncia filosofica dos educandos ocorre pelas mediagoes
entre o processo de sincrese a sintese. Nesta perspectiva, compete mencionar que a
denominacao historico-critica fora cunhada pela auséncia de enraizamento historico
das teorias criticas reprodutivistas em vigéncia no cenario educacional, em meados da
década de setenta, em especial o escolanovismo “[...] ela diferencia-se da visao critico-
reprodutivista, uma vez que procura articular um tipo de orientagao pedagogica que
seja critica sem ser reprodutivista” (Saviani, 2011, p. 57). Assim, tal pedagogia assume o
carater de luta contra hegemonica e de rompimento do reprodutivismo, visando “[...]
colocar a educacao a servico da referida transformacao das relagdes de producao”
(Saviani, 1991, p. 85).

E, a escola, nesta perspectiva historico-critica, assume a funcao de propiciar a
aquisicao dos instrumentos que possibilitem o acesso a ciéncia, visando romper o
dominio da burguesia, pela instrumentalizacao das classes populares. Aos educadores,
neste cenario, concerne “posicionar-se diante dessas contradi¢cdes e desenredar a
educacao das visdes ambiguas, para perceber claramente qual ¢ a dire¢ao que cabe
imprimir a questao educacional” (Saviani, 2011, p. 86). Ocorre, entao, a defesa pela
preservacao dos classicos ao educar, classicos no sentido oposto ao tradicional e, no
sentido de preservar os conhecimentos sistematizados, com distin¢oes claras do que €
curricular e extracurricular:

Exemplo disso sao as comemoracoes nas escolas, que se espalhavam por todo o
ano letivo, as quais agora se associam, ou a elas sao acrescidos, os denominados
temas transversais, como educacao ambiental, educacao sexual, educagao para
o transito etc. Ao final do ano letivo, apos todas essas atividades, fica a questao:
as criancas foram alfabetizadas? Aprenderam portugués? Aprenderam
matematica, ciéncias naturais, historia, geografia? Ora, esses sao os elementos
classicos do curriculo escolar, tdo classicos que ninguém contesta. As vezes se
contesta a forma: sera que se deve alfabetizar assim ou seria melhor de outra
forma? Mas alguém ousaria afirmar que a escola nao deve alfabetizar? No
entanto, esses elementos acabam por ser secundarizados, diluidos numa
concepcao difusa de curriculo. Afirma-se que tudo o que a escola faz,
importante ou nao, valido ou nao é curriculo. Para evitar esse tipo de equivoco,
propus a recuperacao da distingao entre curricular e extracurricular. Dessa
forma, reservo para o termo curriculo as atividades essenciais que a escola nao
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pode deixar de desenvolver, sob pena de se descaracterizar, de perder a sua
especificidade (Saviani, 2011, p. 87).

Diante destes apontamentos, € possivel caracterizar o significado da Pedagogia
Historico-Critica, enquanto uma concepg¢ao com base historica e historicizante. Isto
posto, em termos educacionais, a praxis educativa assume o carater de ter fundamentos
tedricos na qual os “educandos sintetizam relacoes sociais e isso anula a ideia de que o
aluno pode fazer tudo pela sua propria escolha” (Saviani, 2011, p. 121). Afinal, a educacao,
enquanto uma mediacao no seio da pratica social deve possibilitar que as novas
geracoes incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes ativos no
processo de desenvolvimento e transformacao das relagoes sociais.

Por sua vez, o método pedagogico na Pedagogia Historico-Critica visa manter
continuamente a vinculacao entre educacgao e sociedade. Para tal, € permeado pelos
seguintes passos: prdtica social — problematizagdo — instrumentalizacdo — catarse —
pratica social. A pratica social enquanto ponto de partida se define como comum a
professor e alunos e ambos podem se posicionar diferentemente enquanto agentes
sociais diferenciados:

E do ponto de vista pedagogico ha uma diferenca essencial que nao pode ser
perdida de vista: o professor, de um lado, e os alunos, de outro, encontram-se
em niveis diferentes de compreensao (conhecimento e experiéncia) da pratica
social. Enquanto o professor tem uma compreensao que poderiamos denominar
de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos é de carater sincrético. A
compreensao do professor é sintética porque implica uma certa articulacao dos
conhecimentos e experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal
sintese, porém, é precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os
conhecimentos e experiéncias, a insercao de sua prépria pratica pedagogica
como uma dimensao da pratica social envolve uma antecipagao do que lhe sera
possivel fazer com alunos cujos niveis de compreensao ele nao pode conhecer,
no ponto de partida, sendo de forma precaria. Por seu lado, a compreensao dos
alunos ¢ sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias que
detenham, sua propria condicao de alunos implica uma impossibilidade, no
ponto de partida, de articulacao da experiéncia pedagogica na pratica social de
que participam (Saviani, 1991, p. 80).

O segundo passo que compreende a problematizacgao visa identificar os principais
problemas postos pela pratica social: “trata-se de detectar que questdes precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é
necessario dominar” (Saviani, 1991, p. 80). Neste movimento, a instrumentalizacao
assume o lugar de terceiro passo e, trata de:
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[..] se apropriar dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao
equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Como tais
instrumentos sao produzidos socialmente e preservados historicamente, a sua
apropriacao pelos alunos estd na dependéncia de sua transmissao direta ou
indireta por parte do professor. Digo transmissao direta ou indireta porque o
professor tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar os meios
através dos quais a transmissao venha se efetivar (Saviani, 1991, p. 81).

Assim, a instrumentalizacao versa sobre a apropriacao pelas camadas populares
das ferramentas culturais necessarias a luta social para se libertarem das condi¢des de
exploracao. Logo, o quarto passo, denominado catarse, revela a aquisicao da
consciéncia perante “a efetiva incorporagao dos instrumentos culturais, transformados
agora em elementos ativos da transformacao social” (Saviani, 1991, p. 81). E, por fim, o
quinto e Gltimo passo é a propria pratica social:

Neste ponto, ao mesmo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em
que, por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida, reduz-se a
precariedade da sintese do professor, cuja compreensao se torna mais e mais
organica. Essa elevagdo dos alunos ao nivel do professor é essencial para se
compreender a especificidade da relagao pedagogica. Dai porque o momento
catartico pode ser considerado o ponto culminante do processo educativo, ja
que é ai que se realiza a mediagao da analise levada a cabo no processo de ensino,
a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos tao
elaborados quanto era possivel ao professor (Saviani, 1991, p. 82).

Portanto, a pratica social referida inicialmente se transforma de modo qualitativo
e diferencia-se pela mediacao da acao pedagogica. Em vista disso, a educagao se
transforma de modo indireto e mediato e age diretamente sobre os sujeitos da pratica.

A Educacéao Infantil e a Pedagogia Histérico-Critica

A educacao infantil se caracteriza no cenario educacional contemporaneo como a
primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches e pré-escolas, com a
finalidade, conforme disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, do
desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade.
Isto posto, emerge o questionamento referente ao modo de articulacao da Pedagogia
Historico-Critica aos principios da educacao infantil. Torna-se possivel esta
abordagem? Para responder tais questionamentos € concebivel elaborar analogias aos
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estudos de Arce (2013) que discute as possibilidades para que tal pedagogia possa ser
pensada como caminho para o trabalho com as criancas em salas de educacao infantil.
Assim, os apontamentos indicam ser possivel tracar estratégias para efetivacao na
praxis pedagogica com criancgas, apesar de ocorrerem davidas, “davida esta alimentada
pela imagem vulgarizada de que esta dita Pedagogia seria conteudista” (Arce, 2013, p.
5). Deste modo, € preciso compreender do que se trata o ser "conteudista" na Pedagogia
Historico-Critica, tendo em vista que a educacao infantil é pautada nas interacoes e
brincadeiras:

Quando se insiste na importancia dos contetdos, o que se esta frisando ai é a
necessidade de trabalhar a educacao em concreto e nao de forma abstrata. Com
efeito, a l6gica formal é a logica das formas e, como o proprio nome esta dizendo,
abstrata. A l6gica dialética é uma légica concreta. E a logica dos contetdos. Nio,
porém, dos conteudos informes, mas dos contetidos em sua articulacdo com as
formas (Saviani, 2011, p. 122).

Assim, seguindo esta abordagem, os contetdos concretos seriam captados nas
multiplas relagoes. E, uma exemplificacao plausivel para tal entendimento, consiste em
considerar a crianca inserida na educagao infantil como um sujeito concreto por ser
uma sintese de inimeras relagdes sociais. "Assim, a énfase nos contetidos instrumentais
nao se desvincula da realidade concreta dos alunos” (Saviani, 2011, p. 71). Em
corroboragao a tais indicativos, podemos citar a definicao de crianca disposta nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil de 2010, documento que
objetiva a organizagao de propostas pedagogicas na educacao infantil:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Logo, ao ser considerada sujeito histérico, podemos relaciona-la a um sujeito
concreto pela logica dos contetidos, tendo em vista que constroi sua identidade nas
relagdes sociais, 0 que permite retomar os estudos de Arce (2013) e compreender de
que modo € possivel os “conteudos” estarem inseridos na educacao infantil pela
perspectiva historico-critica:
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A producao intencional da necessidade de conhecer, explorar, descobrir e, para
isso a transmissao, reproducao, imitagao sao essenciais. O ensino na Educacgao
Infantil € o momento em que o professor leva a crianca a formar conceitos, a
confrontar conhecimentos. Transmite a esta crianca todo o conhecimento
acumulado pela humanidade e presente nos objetos que nos cercam. O ensino
esta presente no planejar intencional que deve ser realizado pelo professor das
atividades que pretende realizar com as criancas. Ao manipular o corpo da
crianca, ao pensar junto com ela procurando introduzir um novo conhecimento.
Ao explorar com ela o mundo em que vivem os professores ta interagindo e, por
meio deste ensinando deliberadamente, intencionalmente. Pois, objetiva com
cada movimento seu gerar desenvolvimento, tornar a criancga capaz de realizar
sozinha aquilo que ainda nao consegue, de compreender, de pensar, de
imaginar, de criar a partir do mundo que construimos como seres humanos, para
ir além (Arce, 2013, p. 10).

Neste sentido, os tais conteudos possibilitariam um modo de articular os
conhecimentos cientificos as proposi¢oes pedagogicas e ampliar o repertorio cultural
das criancas, o que, vai ao encontro dos principios norteadores das praticas
pedagogicas dispostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
sendo estes:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de
expressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais (Brasil, 2010, p. 16,
grifo nosso).

Assim, seguindo tais principios, as praticas pedagbdgicas devem ser norteadas pelas
interagdes e brincadeiras, com garantia de experiéncias que transitem desde a
promocao do conhecimento de si e do mundo a diversificacao das interagoes culturais
e sociais e “incentivem a curiosidade, a exploragao, o encantamento, o questionamento,
a indagacao e o conhecimento das criancgas em relacao ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza” (Brasil, 2010, p. 26). Deste modo, torna-se perceptivel que a
intencionalidade da educacao infantil disposta nos documentos que a norteiam da
subsidios ao entrelacamento com os principios da Pedagogia Historico-Critica, tendo
em vista que:
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A concepgao de mundo a qual se vincula a pedagogia historico-critica é o
materialismo historico dialético, portanto, é uma visao da natureza, da
sociedade, das relacoes sociais, do conhecimento, da individualidade humana e
do género humano. As caracteristicas do género humano nao sao transmitidas
pela heranga genética, uma vez que nao se acumulam no organismo humano,
estas caracteristicas sao desenvolvidas no processo histérico, a partir da
apropriagao da natureza pelo individuo (Gualberto; Pacifico, 2021, p. 7).

Diante disso, emerge outro questionamento, pois se € possivel tracar correlagoes
entre os principios norteadores da educacao infantil e da Pedagogia Historico-Critica,
de que modo articula-los tendo em vista que as proposi¢des pedagodgicas sao
alicercadas em interacoes e brincadeiras? A resposta reside na acao docente, “[...] €
necessario que o trabalho pedagogico dos professores prossiga e persista na busca da
qualidade, resistindo a tendéncia para a facilitacao e o aligeiramento do ensino”.
(Saviani, 2011. p. 11). Entao, o brincar, neste cenario, precisa ser articulado aos conceitos
cientificos, ou seja, a problematizagao e a instrumentalizacao, em um ambiente que
equilibre atividades propostas e estruturadas pelo professor.

Mas e as atividades estruturadas o que seriam? Estas atividades a serem
propostas pelo professor nada mais sdo do que a materializacao das areas de
conhecimento como as ciéncias, a lingua portuguesa (os processos de
alfabetizacao e letramento), a matematica, os conhecimentos advindos da
geografia, historia, educagao fisica, masica, etc., que também farao parte da
brincadeira (Arce, 2013, p. 9).

Assim, seguindo os estudos de Arce (2013), o intuito reside em “ensinar as criangas
o conhecimento acumulado pela humanidade”. E, o papel dos docentes, seria o de
conhecer a realidade das criangas desde os aspectos relacionados ao desenvolvimento
quanto aos contextos historicos, sociais e culturais que estao inseridos, ou seja, a
pratica social. E, isto s6 é possivel quando ha apropriacao dos conhecimentos
cientificos também pelos professores, pois assim € plausivel a articulacao dos
conhecimentos ja apropriados pelas criancas, daqueles que precisam ser ampliados.
Afinal, segundo Saviani (2011, p. 14) “a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cao dos
instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o
proprio acesso aos rudimentos desse saber”. Deste modo, a Pedagogia Historico-Critica
pode ser considerada cada vez mais aproximada na educacao infantil como mais uma
possibilidade de conscientizacao das criancas, por intermédio das praticas pedagogicas
que instrumentalizam seus saberes pela acao docente, baseada nao s6 nas brincadeiras,
mas na mediacao social.
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Nesta perspectiva de possibilidades de entrelacamento entre a educacao infantil
e a Pedagogia Historico-Critica, compete mencionar, a titulo de exemplo, os estudos
de Marsiglia (2011). A autora realizou uma intervencao em uma institui¢cao de educagao
infantil pablica, especificamente, em um grupo denominado seis, que atendia criangas
de cinco a sete anos de idade. O tema gerador escolhido fora “A historia do livro”
desenvolvido com as criancas pela perspectiva historico-critica:

Nesse trabalho, partiu-se da Pré-historia e avancou-se até o Renascimento, pois
nesse momento a escrita alfabética ja estava estabelecida, bem como ja se
conhecia o papel, e a imprensa surge como grande disseminador do
conhecimento de seu tempo. Fez-se isso com a intencao de que as criancgas
conhecessem os caminhos percorridos pela humanidade para chegar a
linguagem escrita como é conhecida e praticada hoje. O tema gerador, portanto,
estava fundamentalmente relacionado com essa importante area do
conhecimento, entendendo a aprendizagem da escrita como um processo
diretamente vinculado a participacao das criangas em praticas de leitura e
escrita (Marsiglia, 2011, p. 68).

Nesta direcao, a autora entrelaca sua acao docente aos passos propostos no
meétodo descrito por Saviani (1991) para concretizacao da Pedagogia Historico-Critica
na pratica educativa. Inicialmente, ocorre a associacao das discussdes prévias
realizadas com as criancgas subsidiadas por livros, filmes e gravuras, com a pratica social,
pois nestas acoes buscou-se considerar os conhecimentos e concepgoes prévias das
criangas observadas por intermédio de desenhos e diadlogos. Tal observacao revelou que
o conhecimento sobre os periodos historicos eram superficiais e, portanto,
necessitavam ser ampliados. Constatagao que culminou o inicio do segundo passo, a
problematizagdo, nesta etapa, inimeros questionamentos foram direcionados as
criangas e culminaram em reflexdes sobre os periodos historicos e sobre o processo de
aquisicao da escrita pela humanidade. Por sua vez, a instrumentalizacdo, envolveu
experimentacgoes, passeios, leituras, discussoes e criagoes artisticas “com isso,
procurou-se garantir a apropriacao de conhecimentos basicos sobre cada periodo
historico, tendo como pano de fundo a historia do livro.” (Marsiglia, 2011, p. 81). Assim,
as agoes de instrumentalizacao precedidas pela experimentacao de diferentes
materialidades de escrita, possibilitaram as criancas a compreensao dos desafios e
possibilidades enfrentadas pelos diferentes povos em diferentes culturas no que tange
ao processo de registros “de acordo com seu tempo historico, levando a importante
conclusao de que o processo de desenvolvimento humano nao € natural e sim social”
(Marsiglia, 2011, p. 84). Na catarse, a autora revela que por meio de textos coletivos,
desenhos, esquemas conceituais e associacoes das criancas aos conhecimentos
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instrumentalizados houve um avan¢o na compreensao dos periodos historicos. Por sua
vez, na chegada ao ultimo passo, a pratica social, a autora considera que:

E preciso ter novas atitudes ante a realidade e os conhecimentos adquiridos. A
expressao dessa nova atitude diante do contetido ocorre quando sua retomada
demonstra dominio dos alunos em relacao aos assuntos abordados, expressando
uma acao mais complexa sobre o conhecimento. Portanto, as criancgas
avangaram, sendo capazes de fazer a leitura da realidade de forma diferente
daquela visao fragmentada e de senso comum que tinham no ponto de partida
da pratica educativa (Marsiglia, 2011, p. 113).

Deste modo, o exemplo revela que é possivel pensar em fundamentaras
proposicoes pedagogicas da educacao infantil com as contribuicoes da Pedagogia
Historico-Critica, sem necessariamente seguir passos sincronos, mas sim
considerando que todas as etapas despertam nas criangas conscientizagao.

Consideragdes finais

Este trabalho buscou se aproximar de algumas respostas a pergunta: é possivel
tracar aproximacoes entre a Pedagogia Historico-Critica e as agdes educativas na
educacao infantil? A resposta € positiva quando ocorre a mediacao de tais pressupostos
pela acao docente. Pois, a educacgao infantil enquanto etapa educativa é intrinseca a
pratica social e é a partir da pratica social, enquanto meio e fim, que ha a
conscientizagao dos sujeitos. Todavia, fora visivel que os estudos buscando atrelar tais
concepgdes ainda sao minoritarios no cenario educativo atual, tendo em vista que ha
predominancia de outras vertentes no direcionamento da educagao de criangas de zero
a seis anos. Portanto, tal pedagogia assume um carater de critica ao sistema social
vigente e pode ser utilizado como instrumento de resisténcia na luta de classes também
na educacao infantil.
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novas ferramentas que facilitam o processo do saber numa perspectiva virtual. A
Educacao Digital é referida como um movimento entre pecas humanas e nao humanas
que coexistem e estao em comunicagao direta, onde o que se passa com um afeta - sem
intermediacoes - o outro (Moreira; Schlemmer, 2020).

Faz-se necessario a utilizagao neste momento, de um ecossistema digital -
entendido no contexto educacional - como um ambiente virtual de aprendizagem
comunitario apoiando o trabalho presencial ou em rede, onde o dialogo e o processo
cognitivo sejam sustentados, independente da presenga fisica do professor.

A comunicagao, sempre fundamental nos processos de ensino e aprendizagem,
configuram-se, nos ambientes digitais, num crescimento em fluxos progressivos que
fazem com que sua densidade e complexidade aumentem dentro das relagoes humanas,
nesta interconectada rede de ligagoes.

Este processo de mediacao mostra-se também como promotor da inclusao.
Valorizando a pedagogia colaborativa com suas ferramentas de partilha e participagao,
ajudando a criar e desenvolver a propria experiéncia do conhecimento em rede (Dias,
2013). Segundo Moreira e Barros (2020), no mundo digital a comunicagao e a interagao
ocorrem em dois formatos, na forma sincrona ou assincrona, diferenciando assim o
bindmio tempo e espaco, entre professores e estudantes.

Visando buscar um caminho continuo na captacao de conhecimento em meios
virtuais e formas de avaliacao competentes para mensurar o aprendizado dos discentes,
este capitulo traz ferramentas necessarias que sao utilizadas em meios remotos,
facilitando tanto processos de docéncia quanto tornando ltdica a experiéncia do
estudo. Balula (2014) observa que, devem ser pensados antes e de forma estratégica em
como o0s conceitos de ‘ensino e aprendizagem digital e ‘avaliacao digital
interconectam-se e nao apenas na perspectiva de quantificar o alcance dos resultados
das avaliacOes digitais.

A iniciativa de propor a discussao neste documento, tem inicio com o
questionamento: qual o papel das avalia¢oes digitais no processo de captagao cognitiva
dos alunos? A fim de responder a questao, o estudo tem por objetivo geral refletir sobre
o papel da avaliacao das aprendizagens dos alunos em ambiente online e compreender
se as ferramentas digitais se tornaram um bom aparato de feedback aos tutores sobre o
conhecimento adquirido.

Como estes recursos tecnologicos estao sendo adotados na educacao atual e
tendo em vista que nao devemos invalidar o padrao formal de educacao, este trabalho
justifica-se na busca incessante do impacto na qualidade da formacao dos estudantes -
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se este esta sendo significativo - e, a0 mesmo tempo, saber se a avaliagao mantém sua
esséncia e principios fundamentais no contexto escolar.

Neste capitulo entao, foram levantadas referéncias bibliograficas através de
pesquisas na web, trazendo instrumentos e estudos que demonstram como esse ponto
tripartido entre ambiente virtual, estilos de aprendizagem e a educacao - basica ou
superior - se interconectam. E como ¢ realizada a avaliagao desta aprendizagem no
online, observando as interfaces utilizadas na mediacao didatica, nos diferentes
momentos e cenarios, a fim de possibilitar uma forte presenca cognitiva dos estudantes
e a leitura da captacao destes saberes pelos facilitadores.

Breve histérico da avaliacao da aprendizagem

Vivemos em um contexto historico de ressignificagdes, de mudangas, de novos
sentidos e novas praticas na sociedade. E nesse novo cenario a estrutura pedagogica do
ambiente escolar € questionada e revisada.

Para repensar e redefinir a funcao do sistema de ensino e de aprendizagem nos
conduz a uma discussao sobre a historia da avaliacao nesse processo pedagogico. Para
Abreu (2013) a historia da avaliagao na educagao no Brasil se mistura com a historia do
pais.

No Brasil, as primeiras evidéncias de um sistema de avaliacao da aprendizagem
escolar, data de 1549 com o ensino realizado pelos jesuitas nas terras recém
descobertas, permanecendo até 1759.

Depois da proclamacao da Republica em 1889 a avaliacao da aprendizagem era
organizada através de provas orais, escritas e praticas, uma avaliagao confundida com
valoracao ou medida. Entre a década de 1920 e 1930, temos no Brasil, 0o movimento da
Escola Nova, que por sua vez acrescentava a autoavaliacao, que tinha como objetivo
central que o estudante se responsabilizava pelo seu aprendizado, sendo ativo do
processo de ensino aprendizagem.

A partir da década de 30 as reformas educacionais comecam a surgir e com isso a
didatica tradicional comeca a ser repensa e reformulada. No Brasil ap6s com a criagao
do Ministerio da Educacao em 1930, marca a primeira reforma do processo de ensino
brasileiro, prevista no Decreto n° 19.890 de 18 /04 /31, no qual o termo avaliagao era

o«

apresentado utilizando as expressoes “provas”, “exames”. A avaliacao de aprendizagem
era concebida como um procedimento de alcance ou nao de média/notas.

Em dezembro de 1961, com a Lei n°4.024 que fixa as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a avaliacao de aprendizagem ¢ apresentada como procedimento, processual,
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continuo e constante a ser observado e realizado no processo de desempenho do aluno,
deixando ser encarada apenas como método de mensuracao.

Com a Lei de Diretrizes e Bases n°. 5.692, avaliacao ¢ apresentada como parte do
tema avaliacao do rendimento escolar, ou seja, compreende o sistema de avaliacao do
aproveitamento e o sistema de promogao e recuperacao.

A partir da década de 80 com a abertura politica averiguar-se no Brasil, varios
estudos sobre os processos de desenvolvimento da avaliacao de aprendizagem, nesses
estudos eram abordados varios modelos do papel da avaliagao no processo de ensino-
aprendizagem, no apresenta novas paradigmas para a compreensao da avaliacao.

Numa investigacao realizada por Ota, Junior e Barros (2017), em trabalhos
cientificos e académicos, entre 2010 a 2016, foram mapeados em forma de triangulacao
os cenarios abordando a confluéncia de fundamentos das teorias de estilo de
aprendizagem em ambientes virtuais, no contexto do ensino superior (Figura 1).

Figura 1 - Triangulacdo dos cenarios de publicagdes que relacionaram os estilos de
aprendizagem em ambientes virtuais de cursos superiores

Estilos de Aprendizagem

Produgéo Ciéntifica /Académica

v

Fonte: Ota, Janior e Barros (2017).

! Saiba mais em: https://eft.educom.pt/index.php /eft /article /view /206.
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Avaliacao da aprendizagem em meios digitais

O atual cenario de utilizacao de Tecnologias Digitais de Comunicacao e
Informacao (TDICs) e internet no meio educacional tem levado a refletir sobre o papel
da avaliagao das aprendizagens dos alunos em ambiente online. Torna-se necessario
uma proposta de avaliacao utilizando ferramentas digitais que proporcionem uma
aprendizagem significativa e de qualidade.

A avaliagao ¢é indispensavel no processo de ensino e aprendizagem pois fornece o
resultado de todo processo e permite reorganizar a pratica pedagogica. Assim,
professores devem planejar, levando em consideracao maneiras mais adequadas para a
efetiva construcao do conhecimento.

A avaliacao da aprendizagem é um ato rigoroso de acompanhamento da
aprendizagem do educando, ou seja, ela permite tomar conhecimento do que se
aprendeu e do que nao se aprendeu e reorientar o educando para que supere
suas dificuldades e caréncias, na medida em que o que importa a aprender
(Luckesi, 2011, p. 94.)

Segundo Barbosa (2008), a avaliagao € uma facilitadora da aprendizagem em que a
reflexao € transformada em acao?.

No digital, as avaliacoes sao realizadas em formato sincrono, em que professores
e alunos estarao no mesmo ambiente virtual, interagindo naquele momento (foruns,
blogs, lista de discussao, correio eletronico) e /ou assincrono (chats, videoconferéncia,
audioconferéncia), podendo ser feitas em tempos e espacos diferentes (Figura 2).

?A avaliacao apoia-se na interdependéncia das modalidades diagndstica, formativa e sumativa, sendo que
Barbera (2006), defende que a avaliagdo ¢ um conceito multidimensional que engloba: Avaliagdo da
aprendizagem~ traduz-se no resultado da aprendizagem que pode ser qualitativo ou quantitativo, isto &,
a avaliacao sumativa; Avaliagdo para a aprendizagem - traduz-se no dialogo entre professor e alunos que
deve ser continuo, pois o feedback permite auxiliar o aluno a progredir continuamente, ou seja, avaliagao
formativa; Avaliacdo como aprendizagem - permite regular a aprendizagem de acordo com os objetivos
educacionais e os interesses pessoais dos alunos, através da analise e reflexao das praticas educativas
levadas a cabo pelos proprios alunos. Avaliagdo a partir da aprendizagem — mais conhecida por avaliagao
diagnostica, visa detectar o nivel de conhecimentos, capacidades, aptidoes e experiéncias dos alunos,
podendo ser indicadores muito Gteis para o professor de forma a adaptar os contetdos ao publico-alvo.
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Figura 2 - Canais ou Ferramentais da Comunicacao Sincrona vs. Assincrona

FERRAMENTAS FERRAMENTAS
SINCRONAS ASSINCRONAS &

o & B
g 2 st

Fonte: Remote Portugal.

O uso de ferramentas digitais possibilita a insercao do estudante numa rede de
conexoes maior que o trabalho manual, potencializa o processo avaliativo e atrai a
atencao do aluno. Tais ferramentas privilegiam a utilizagcao da avaliacao como
verificacao de conhecimentos e possibilitam a interagao social em chats e féruns.

[...] trés elementos imprescindiveis a qualquer processo de avaliacao: a clara
definicao de que resultados pretende alcangar; um plano de trabalho mais
adequado para prever atividades que permitam esta avaliacao da forma mais
completa possivel; e os recursos tecnologicos para registrar dados que
permitam esta comparagao entre o que se pretendia alcancar e o que se
alcangou efetivamente (Segenreich, 2000, p. 5).

Alguns exemplos de ferramentas digitais baseados em aprendizagem colaborativa,
canais de conversacao, interacao por video, votagao em grupo, aulas interativas,
avaliacOes baseadas em jogos e avaliacoes baseadas na internet sao listados a seguir:

Trello - Padlet - Lino - Conceptboard - Backchannel chat - Edpuzzle - Mentimeter

Quizlet - Prova Facil - Kahoot! - Evernot - Google Forms

Ja que a avaliacao digital deve fazer parte da educagao escolar diante do cenario
atual, € preciso saber que ela oferece pontos positivos e negativos. Entre as vantagens
destacam-se a economia de tempo, redugao do uso de papel, correcao automatica,
feedback instantaneo, integracao de elementos multimédia e interativos, maior
comodidade e flexibilidade, etc. Mesmo que as desvantagens sejam minimas em relagao
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as vantagens, vale citar algumas como problemas de conexdes ou internet, queda de
energia, maior indice de fraudes, limitacoes de acessos de equipamentos (desigualdades
sociais).

As avaliagoes da aprendizagem em ambientes virtuais devem cumprir os objetivos
pedagogicos e fomentar uma aprendizagem significativa. Deve ser aplicada com o
dispositivo correto para que possa ofertar um feedback imediato aos alunos e, aos
professores, informacoes para personalizar o ensino e garantir o aprendizado de
exceléncia.

As caracteristicas das plataformas digitais e ambientes virtuais de
aprendizagem

A pratica pedagogica é um processo continuo e global da acao-reflexao-agao, e
pela sua dinamicidade, amplitude e complexidade, neste campo de atuagao o uso das
ferramentas digitais na educacao nos permite oferecer condi¢oes para que os alunos
adquiram competéncias e habilidades na construcao do conhecimento.

Os recursos tecnologicos sao apresentados aos sujeitos inseridos neste campo
educacional virtual, como elementos didaticos que contribuem para a universalizacao
do saber, que subsidiam a pratica docente instigando o desenvolvimento intelectual e
psicossocial para a formagao dos sujeitos. Neste cenario de grandes transformacoes,
aonde os avangos tecnologicos vém ocorrendo na sociedade globalizada, o uso das
TDICs torna-se imprescindivel a educagao. Contribuindo para que os sujeitos inseridos
nesse contexto ocupem espaco de destaque e consigam disseminar suas
aprendizagens.

Nesse ambito, as plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem
permitem que o aluno emita opinides, levante hipoteses, critique, construa novos
conceitos e busque informacoes. Desta forma, o educador precisa ser um mediador que
esteja interligando o conhecimento, o recurso e a tecnologia.

Devem ser fomentadas dinamicas motivacionais intrinseca e extrinseca - aquelas
que fazem o aluno realizar algo por vontade propria ou por obrigacao, respectivamente
- permitindo uma captacao do conteudo e avaliacao digital auténticas e significativas,
especialmente em ambientes virtuais, devida a falta de contato presencial entre os
participantes (Balula, 2014).

Neste cenario, o0 AVA é o espaco que realizara a maioria das atividades uma vez
que apresenta uma diversidade de recursos a favor dos processos de ensino e
aprendizagem, no qual o aprendiz se transforma como um individuo ativo porque é
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corresponsavel pela sua obtencao de conhecimento. Varias ferramentas estao
disponiveis a pratica pedagdgica nesses ambientes, observe o quadro abaixo:

Quadro 1 - Ferramentas disponiveis no AVA

Ferramentas disponiveis no AVA

Forum - dispositivo que permite interacao entre aluno e professor, além de incentivar discussoes de
questionamentos, ideias e opinides geradas primeiramente pelo tutor(a).

Diario - ferramenta empregada para a producao individual, o aluno registra suas concepgoes
diariamente de forma progressiva mediante reflexoes.

Chat - atividade em que os participantes se comunicam entre si em tempo real de forma imediata, a
mesma ocorre por troca de mensagens escritas.

WIKI - ferramenta assincrona colaborativa de um texto que possibilita construcoes e edicoes
coletivas usando um navegador de internet.

Glossario - analogo do dicionario, seus usuarios podem manter e criar uma lista de definices como
um dicionario virtual, assim como podem inserir termos, definicdes consideravelmente relevantes
para a construgao do conhecimento.

Tarefa/ Questionario - atividades desenvolvidas pelos alunos proposta pelo professor, possui
prazos e regras a serem cumpridos, enviada para o AVA.

Livro - sdo inseridos em paginas, com estrutura de sumario lateral promovido automaticamente
pelo moodle, depende da opgao selecionada dentre ferramentas utilizadas para a realizacao de uma

determinada atividade.

Fonte: Os autores (2023)

De acordo com Balula (2014), as Tecnologias de Informacgao e Comunicagao (TICs)
desempenham um importante papel, pois admitem trazer/reproduzir contextos reais
nas plataformas de ensino e aprendizagem virtuais.

Corroboramos que a cultura digital tem como tarefa principal de transformar o
sistema educacional, provocando impacto significativo na qualidade da formacao e
pratica tanto do professor quanto do estudante, o primeiro tem nas maos desafios
oriundos das novas tecnologias, que consiste em adotar o recurso tecnologico e ao
mesmo tempo nao invalidar o padrao formal de educacao, que ¢ a sala de aula, sendo
assim ele precisa redimensionar a sala de aula dotada ou nao de novas tecnologias, pois
estas se tornam como uma adicao de materiais didaticos.

Neste contexto os ambientes virtuais de aprendizagem, € o locus de diversas
experiéncias pedagogicas, uma vez que suas funcoes possibilitam a integracao de
multiplas midias, linguagens e recursos, apresentando informacoes de maneira
organizada, promovendo interagoes entre pessoas. Sendo assim,
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p.65).

Com essa compreensao nos AVA’s, os formadores e os aprendizes utilizam novos
meios de promover o desenvolvimento das habilidades mais complexas e a
aprendizagem colaborativa nas modalidades sincronas e assincronas. Essa ferramenta
permite que o professor acompanhe o desenvolvimento do educando em tempo real.

Consideracdes finais

A avaliacao da aprendizagem € uma ferramenta essencial para identificar o
desenvolvimento do estudante ao longo do processo de ensino e aprendizagem.
Geralmente, ocorre por meio da aplicagao de provas e/ou teste onde é feita a
distribuicao de notas e conceitos. Dessa forma, podemos perceber que diante das
mudancas causadas pelo uso da tecnologia, novas formas de ensinar e aprender
surgiram, mudando completamente a maneira de desenvolver processos de avaliagao.

Ao implantar a avaliagao da aprendizagem de forma digital, o professor introduz o
aluno em uma rede de conexdes maior do que o modelo tradicional e usual. A proposta
por uma avaliacao digital traz com sigo uma linguagem multimodal, ou seja, composta
por varios tipos de linguagem, como a escrita, a grafica, oral e imagética, intensificando
o processo de avaliagao tornando-o atraente para os estudantes assim como estimula
a criatividade do docente ao elaborar suas avaliagdes tornando-as dinamicas e
interativas.

Desse modo, a avaliagao da aprendizagem através de meios digitais permite aos
estudantes monitorar o seu processo de cognicao e desenvolvimento de habilidades
por meio de um plano de avaliacao continua aumentando o engajamento dos alunos
facilitando todo o processo cognitivo.

Em meios digitais perceber-se que a avaliacao mantém os seus principios
fundamentais e sua esséncia mudando apenas de contexto e formato, deixando o
formato tradicional para o online. Sendo assim, a avaliagao se torna diversificada e
dinamica, integrando diferentes formatos como: participacao de estudantes em foruns;
criacao de mapas conceptuais, e-portfolio; blogue; entre outros.
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Introducao

Ao longo dos anos, discentes de etnias indigenas e de comunidades quilombolas
tém enfrentado dificuldades no sistema educacional, especialmente, no que tange ao
acesso limitado e ao déficit de acompanhamento, perpassando a exclusao cultural e a
barreira linguistica (Cardoso et al., 2021; Braga et al., 2022). Esses desafios tém impedido
o pleno desenvolvimento dos alunos e a valorizacao de suas identidades culturais e
conhecimentos tradicionais, o que os condiciona a absorver as linguagens e culturas
educacionais de padrao eurocéntrico que se concentram nos curriculos do ensino
superior (Castro et al., 2022; Castro et al., 2023).

Diante desses fatos, é imprescindivel compreender os desafios enfrentados por
essas comunidades, historicamente marginalizadas no contexto educacional, e explorar
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estratégias eficazes para promover uma aprendizagem inclusiva a partir de suas
identidades (Kawakami, 2019; Castro et al., 2021; Aragjo et al., 2022).

Nesse contexto, ressalta-se que a inclusao no ensino superior se refere as politicas
publicas de acoes afirmativas na educacgao por meio da Lei de Cotas. Entre os elementos
que a compoe, destaca-se a necessidade de dialogar sobre o letramento digital, ponto
importante que deve ser observado no percurso da formagio académica (ARAUJO et al,
2022). Por seu turno, o letramento consiste na sistematizacao da producao de
conhecimento formal e tem grande relevancia na formagao académica e social do
individuo, pois viabiliza estabelecer ligacao entre atividades de leitura e escrita e
estruturas sociais, levando em consideracao valores, atitudes, sentimentos e relacoes
sociais (Fischer, 2008).

Nesse sentido, evidencia-se que os mapas mentais tém se mostrado uma
ferramenta promissora para processo de aprendizagens inclusivas, em virtude de sua
abordagem visual e organizacional. Esse recurso permite que os discentes representem
e estruturem informacoes de forma clara e concisa, promovendo a compreensao e a
retencao do conhecimento, viabilizando a utilizagao para abordar diversos temas
correlacionados com sua cultura (Buzan, 2005; Pimentel; Pessi, 2019).

Nesse sentido, os mapas podem ser adaptados para atender as necessidades
culturais e linguisticas especificas das comunidades indigenas e quilombolas,
incentivando a participacao ativa por intermédio de uma perspectiva interacional
(Mesquita; Santos, 2020; Castro et al., 2021; Cardoso et al., 2022). Em vista disso,
observa-se que subsidiam inclusao mediante um processo interacionista que valoriza
as perspectivas culturais, as experiéncias de vida e os valores dessas comunidades,
tornando-a uma estratégia em potencial (LIMA et al., 2020).

Para tanto, a interacao € fundamental, perspectiva sobre a qual se considera, para
isso, a colaboragao entre pares. Nesse aspecto, nota-se que essas articulagdes sao
essenciais para promover uma educacao contextualizada e significativa com esses
grupos (Vygotsky, 2003; Miranda, 2005; Medeiros, 2021). No entanto, ha poucos estudos
que discutem tais processos a partir de discentes indigenas e quilombolas da area da
saude, o que torna pesquisas acerca desse tema relevantes, visto que podem subsidiar
processos de aprendizados inclusivos aplicados a formagao superior (Aradgjo et al.,
2022).

Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo investigar a aplicacao de mapas
mentais entre alunos indigenas e quilombolas, analisando seus potenciais efeitos na
aprendizagem. Além disso, busca-se entender como essa abordagem pode contribuir

53



Temas em Educacdo

Aplicagao de mapas mentais entre alunos indigenas e quilombolas
DOI: 10.23899 /9786589284468.5

para a preservacao das identidades culturais e dos conhecimentos tradicionais dessas
comunidades.

Metodologia

Para viabilizar esta pesquisa, adotamos o estudo documental, que estabelece como
base para o estudar o objeto a aproximacao de sua realidade, em virtude de haver
poucos estudos sobre o tema, o que favorece o preenchimento de lacunas, sendo
possivel, ainda, explorar novas possibilidades.

Como fonte de dados, foram utilizados os registros primarios de relatérios de
atividades de um projeto de extensao universitaria de uma Faculdade de Enfermagem,
da Universidade Federal do Norte do Brasil. Os integrantes desse projeto eram
formados por um grupo de discentes indigenas e quilombolas, de cursos da area da
satide, um docente coordenador e cinco colaboradores. As atividades relacionadas aos
registros foram documentadas no periodo de marc¢o de 2020 a margo de 2022.

Foram incluidos relatorios finais e oficiais dos anos de 2020, 2021 e 2022 e
excluidos os relatorios parciais e registros das midias sociais. A coleta de dados foi
realizada entre fevereiro e junho de 2023, sendo organizada em editor de texto
(Microsoft Word) e apresentada, sistematicamente, por meio de quadros e apresentacao
grafica.

Para analise dos documentos, utilizou-se a Teoria da Atividade mediante o
construtivismo para analise dos resultados observados no percurso da aplicacao da
técnica (ERGSTROM).

Por se tratar de um estudo documental, ndao ha necessidade de avaliagao pelo
sistema CEP/CONEP. No entanto, reitera-se que os registros usados foram para fins
de ensino, com objetivo de aprendizagem em sala de aula, conforme resolugao CNS n°
510,/2016 item VIII.

Resultado

Na leitura dos relatoérios, identificaram-se 13 mapas mentais, conforme se pode
observar na Figura 1.

ApoOs sistematizacao dos dados, notou-se a interacao entre potencialidades,
desafios e limitagoes, assim como as relagoes entre habilidades culturais, necessidades
linguisticas e interagao entre pares, de acordo com os Quadros 1 e 2.

54



Temas em Educacdo

Aplicagao de mapas mentais entre alunos indigenas e quilombolas

DOI: 10.23899 /9786589284468.5

Na sequéncia da andlise das interlocucoes, foi possivel subsidiar dois eixos
tematicos: desafios e potencialidades do uso do mapa no processo de aprendizagem; e

caminhos para uma aplicacao inclusiva e a comunicagao cartografica.

Quadro 1 - Interfaces entre potencialidades, desafios e limitagoes do uso do mapa mental

Potencialidades

Desafios

Limitacoes

Estimular a expressao

cultura
indigena/quilombola

criativa e a valorizacao da

Barreira linguistica:

necessidade de adaptacao
dos mapas mentais para a
lingua materna dos alunos

Limitacao de recursos
tecnoldgicos e acesso a
Internet em algumas
comunidades

a estruturacao das

Favorecer a organizagao e

informacdes visualmente

Necessidade de
sensibilidade cultural para
garantir uma
representacao adequada
dos conhecimentos
tradicionais

Limitacao de recursos
tecnologicos e acesso a
Internet em algumas
comunidades

ativa dos discentes no

Promover a participacao

processo de aprendizagem

Limitacdes geograficas e
dificuldades de conexao e
interagao com colegas e
professores

Dificuldade de adaptacao
curricular para incluir o
uso de mapas como
estratégia de ensino

por meio de
representacoes visuais

Facilitar a compreensao e a
retencao de informacoes

Baixa familiaridade prévia
dos discentes
indigenas/quilombolas
com a técnica digital

Diferentes estilos de
aprendizagem dos
individuos podem
influenciar os resultados

troca de conhecimento
entre os discentes

Estimular a colaboracao e a

Expectativas e pressoes
sociais sobre os discentes
indigenas/quilombolas
podem afetar seu
desenvolvimento

Necessidade de promover
um ambiente inclusivo e
respeitoso para garantir a
participacao de todos os
discentes

Fonte: As autoras (2023).
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Quadro 2 - Relagao aplicada entre habilidades culturais, necessidades linguisticas e interagao
entre pares no contexto da aplicacao de mapas mentais entre alunos indigenas e quilombolas

Competéncias culturais

Necessidades linguisticas

Interacdo entre pares

Conhecimento das tradigoes,
histoéria e valores da comunidade
indigena /quilombola

Uso adequado da lingua
materna e do portugués

Colaboracao e troca de
conhecimento entre alunos

Valorizagao da diversidade
cultural e respeito as diferengas

Desenvolvimento de
habilidades de leitura, escrita
€ expressao oral

Apoio matuo no
desenvolvimento das
habilidades linguisticas

Conexao com o meio ambiente e
conhecimentos tradicionais

Compreensao de diferentes
registros linguisticos (formal,
informal e técnico)

Comunicagao efetiva para
compartilhar conhecimentos
e experiéncias

Identidade cultural fortalecida

Acesso a materiais e

Criacao de um ambiente
recursos educacionais
adaptados

acolhedor para expressar
uma identidade cultural

Preservacao da lingua e cultura Promocao de praticas de Incentivo a colaboragao e a

indigena /quilombola aprendizagem intercultural cooperagao entre os pares

Fonte: As autoras (2023).

Discussao

Desafios e potencialidades do uso do mapa no processo de aprendizagem

O uso de mapas mentais pode ser uma ferramenta, especialmente, util para
estudantes em situacao de vulnerabilidade social, sobretudo, indigenas e quilombolas,
na medida em que enfrentam desafios adicionais em relacao ao aprendizado
(Kawakami, 2019; Cardoso et al., 2022; Arayjo et al., 2022), como o déficit de recursos
financeiros, de suporte familiar e de acesso a materiais educacionais. Em virtude disso,
¢ pertinente usar ferramentas que diminuam esses déficits, a exemplo de recursos
digitais acessiveis e compartilhaveis (Castro et al., 2021).

Nesse sentido, a aprendizagem por meio de mapas mentais pode contribuir com
processos de organizacao de informagdes complexas, estimulando a criatividade e a
imaginacao e proporcionando uma forma de aprendizagem dinamica e interativa.
Ademais, podem desenvolver habilidades importantes, como pensamento critico,
resolucao de problemas e comunicagao (Buzan, 2005; Pimentel; Pessi, 2019).

Por se tratarem de grupos historicamente marginalizados e com potenciais
déficits de educacao basica, em virtude da exclusao social, os mapas evidenciam-se
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como estrategia eficaz para organizar e visualizar ideias, promovendo uma apreensao
mais aprofundada dos conceitos estudados em suas areas de formacao. Além disso, os
mapas mentais podem identificar lacunas de conhecimento, oportunizando planejar
suas estratégias de aprendizagem (Buzan, 2005; Pimentel; Pessi, 2019).

Em relagao ao fomento da competéncia de comunicagao, a aprendizagem por
meio dos mapas pode viabilizar um ambiente inclusivo e acolhedor mediante o
incentivo do trabalho em equipe e a colaboracao, mas também através da criacao de
oportunidades para os alunos compartilharem suas historias e experiéncias (Aratjo et
al., 2022; Paizan et al., 2022). Os mapas interativos, por exemplo, os quais sao0 mapas
com links de compartilhamento e podem ser construidos em grupo, tratam-se de
ferramentas colaborativas e promovem a comunicagao entre pares (Paizan et al., 2022).

Envolvendo mais de um aluno perfis diferentes, esses processos de colaboracao
promovem a cooperacgao € o trabalho em equipe, particularmente, benéfico para alunos
em situacao de vulnerabilidade, dado que estes podem se sentir isolados ou
desconectados da comunidade académica (Kawakami, 2019; Cardoso et al., 2021; Braga
et al., 2022). Tal acao pode aumentar sua autoestima, ajudando, inclusive, a superar
obstaculos e desafios no processo de aprendizagem. Por outro lado, ha o beneficio de
alunos nao indigenas ou quilombolas, em virtude das trocas de interagao cultural
(Aragjo et al., 2022).

Nessa perspectiva, outro ponto relevante diz respeito ao uso de mapas mentais
digitais, visto que estes promovem o letramento digital, corroborando com outros
estudos com grupos em situagao de vulnerabilidade social (BERTIN, 1973). O mapa
digital pode ser uma ferramenta util para promover a comunicagao entre os alunos,
sobretudo, para aqueles que demonstram dificuldade na comunicagao verbal, assim
como desenvolver habilidades tecnologicas, essenciais no mercado de trabalho atual
(PAIZAN et al., 2022).

Nesse contexto, ressalta-se que ha situacdes que limitam o processo de
aprendizagem de alunos em situacao de vulnerabilidade, como a falta de acesso a
dispositivos e tecnologia e de qualidade, déficits de habilidades tecnologicas, ambientes
com baixa conectividade, barreiras linguisticas e culturais, limitacao financeira e
treinamentos especificos que considerem a questao cultural (Cardoso et al., 2021,
Aratjo et al., 2022; Braga et al., 2022).

No que concerne a limitagao em virtude de ambientes com baixa conectividade,
estudos com grupos em situacao de vulnerabilidade, em regides rurais ou em regioes
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com infraestrutura limitada, ou, por exemplo, das aldeias, evidenciam a dificuldade de
acesso como um problema recorrente (Veloso; Castanheira, 2019; Castro et al., 2021).

Embora existam limitagoes no uso de mapas mentais digitais, considerando a
situacao de vulnerabilidade geografica, quando de sua possibilidade em zona urbana,
ainda assim € possivel ajudar a aumentar o envolvimento e a motivagcao, gerando
situacoes que viabilizem diminuir a evasao desses grupos nos espacos académicos
(Mesquita; Santos, 2020). Além disso, a linguagem exercida pelos mapas mentais digitais
pode colaborar coma organizacao e visualizagao de informacoes, reduzindo a confusao
e a sobrecarga cognitiva, tornando, ainda, mais acessivel para o aluno compreender e
reter as informacoes (Mesquita; Santos, 2020; Cardoso et al., 2020).

Caminhos para uma aplicacao inclusiva e a comunicacao cartografica

Os individuos agem de maneira distinta, posto que, durante seu crescimento,
aprendem de maneira diferente. Sob tal 6tica, cada um age conforme a sua propria
historia prévia, recriando aquilo que foi transmitido por seu grupo cultural, que, apesar
de mudangas, Laraia (2009, p. 98) comprova, de maneira evidente, o carater dinamico
da cultura, pois esta sempre mudando. Essa constante recriacao da cultura é a base do
processo historico, dado que esta em constante movimento, favorecendo o dialogo com
as competeéncias culturais por intermédio da valorizacao da identidade e da diversidade
cultural (Miranda, 2005).

Mesmo que esteja em um ambiente académico, o discente indigena e quilombola
ainda se sente nao compreendido, diferente em seus aspectos culturais em virtude de
sua vivéncia na aldeia/comunidade. Conquanto o estudante tem como vantagem o fato
de conhecer a sua realidade e, dessa forma, construir o conhecimento mediante aquilo
que possui (Paizan, 2022). Ao confeccionar um mapa mental, o discente correlaciona
sua vivéncia na comunidade, ao passo que, durante a construgao, organiza ideias, textos
e imagens, de tal forma que se torna protagonista no seu processo de aprendizagem
(Mesquita; Santos, 2020; Cardoso et al., 2022).

Os mapas mentais evidenciam bastante a realidade de quem trabalha no processo
de construgcao, mostrando tracos do individuo, sua experiéncia e seu grau de
conhecimento, mas também a analise de problemas sociais, ambientais, econdmicos e
de satide (Pimentel, 2019). Nesse ponto, ha a possibilidade de identificar as limitagoes
linguisticas, inclusive, do acesso a recurso de qualidade que podem interferir no
desenvolvimento de habilidades (Mesquita; Santos, 2020).

Para tanto, existem intmeras ferramentas que auxiliam o estudante a construir
mapas metais, desde lapis e papel até plataformas virtuais especificas para essa
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finalidade. O conhecimento, a criatividade e o planejamento devem ser implementados
no percurso da formacao, tornando o contetido mais significativo, uma vez que sao
reduzidas informacoes e sintetiza-se tudo no mapa mental (Lima et al., 2020).

Nesse sentido, a comunicagao cartografica, ciéncia que estuda os sistemas de
sinais, linguas e codigos, pode, incialmente, responder como o uso de mapas mentais é
um caminho possivel para fins de inclusao (Bertin, 1973). Nesse contexto, percebe-se,
na literatura, a sinalizagao do uso de mapas como um instrumento viavel em acoes com
grupos minoritarios devido ao carater facilitador na compreensao de lugares,
dimensoes, culturas e mapeamento das realidades vividas por diferentes povos
(Almeida et al., 2018).

De modo amplo, intentando a partir da comunicac¢ao, nota-se que o instrumento
consiste no processo de desenho, compilacao e impressao de mapas, podendo ser
desenvolvido através de processos manuais ou digitais, propiciando a absorcao de
ideias pela linguagem visual (Monmonier, 2002). Tal caminho proporciona, ainda,
praticas e reflexdes que conduzam o aluno a compreensao do espaco no qual esta
inserido, mas também como esse individuo se expressa, considerando o fator cultural
como portador de sentido e gerador de significados, variando de uma pessoa para
outra, visto que o mundo € construido na troca de significacoes e intermediado por
mensagens que resultam no ser social (Kozel, 2013).

Outra questao que pode ser desenvolvida, no processo de interacao com esses
grupos, € o uso de imagens ou figuras em um mapa mental que nao criem estereotipos
ou reforcem preconceitos. Para isso, deve-se orientar os alunos a escolher imagens que
representem, de forma neutra, o conceito abordado, evitando representacoes que
sejam ofensivas ou excludentes, além de serem, possivelmente, interpretadas de forma
equivocada por uma abordagem etnocéntrica (Rocha, 1988).

Além disso, é valido lembrar-se de que imagens ou figuras, escolhidas para um
mapa mental, podem ter significados diferentes para pessoas de diferentes origens
culturais e experiéncias de vida. Uma estratégia para evitar estereotipos e preconceitos
consiste na utilizacao de imagens genéricas, como simbolos e icones, em vez de
representacoes que sejam associadas a um grupo especifico de pessoas. E
imprescindivel ter em mente a diversidade de género, raca, etnia e outras
caracteristicas que influenciem a percepcao das imagens pelos alunos (Mesquita;

Santos, 2020; Castro et al., 2021; Cardoso et al., 2022).

Em vista disso, a participacao ativa desses grupos, na escolha das imagens a serem
utilizadas, incentiva que as representacoes sejam mais auténticas e simbolicas. De todo
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modo, é importante buscar imagens que retratem as variadas dimensoes das culturas e
grupos étnicos em questao, evitando reduzi-los a aspectos superficiais ou
estereotipados. Isso posto que, entre pares, na aprendizagem, ao entender a dinamica
da cultura do outro, esse viés atenua o choque nao so6 entre geracoes, mas entre pares,
evitando comportamentos preconceituosos (Laraia, 2009).

Outrossim, o professor deve promover a discussao e a reflexao critica acercadas
imagens utilizadas, incentivando os alunos a avaliar como estas afetam a percepgao e a
representacao do grupo étnico em questao. Observa-se, portanto, que a personalizacao
dos mapas mentais permite criar um mapa personalizado, com as informagoes que mais
interessam, de acordo com as suas necessidades de aprendizagem, ressaltando, ainda,
a colaboracgao, a visualizagao e a interatividade, o que torna a aprendizagem mais
engajante, dinamica e representativa (Mesquita; Santos, 2020; Cardoso et al., 2022).

Em virtude disso, durante da utilizacao de mapas mentais na aprendizagem
amazonida, o letramento académico evidencia-se como uma ferramenta de grande
importancia na sua aplicacao, posto que auxilia os discentes que tém contato com esse
tipo de didatica pela primeira vez. Conforme elucidado na obra classica do antropélogo
Lévi-Strauss (1989), ao construir uma analogia como um bricoleur, quando pensado o
meétodo de expressao através da selecao e da sintese de componentes selecionados de
uma cultura, no tocante ao modo criativo de racionalidade e interacao com o mundo.

Consideracoes

Ao fornecer epifanias valiosas sobre a aplicacao de mapas ilustrados nesse
contexto especifico, esta pesquisa intenta contribuir como desenvolvimento de
estratégias educacionais mais inclusivas e eficazes. Em vista disso, acredita-se que o
uso adequado e sensivel dos mapas mentais trara beneficios inspirados para a educagao
inclusiva de alunos indigenas e quilombolas, permitindo que eles se tornem agentes
ativos de seu proprio processo de aprendizagem, de maneira a fortalecer sua
participacao nas comunidades em que estao inseridos.

Por ser uma ferramenta visual que permite ao aluno organizar e conectar
conceitos e informacgoes de forma clara e estruturada, o uso de mapas mentais também
possibilita identificar lacunas de conhecimento, refletir sobre conceitos e informacgoes
e estabelecer estratégias para seu aprendizado em uma cultura de constantes
mudancas.

Dessa forma, compreender as diferengas entre povos de culturas diferentes, como
as dos indigenas e quilombolas, na Amazonia, remete a busca pelo entendimento e
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reflexao quanto as diferencas que ocorrem dentro desses sistemas, uma vez que apenas
desse modo € possivel preparar o ser humano para enfrentar, serenamente, o mundo
novo do porvir.

Ademais, a ferramenta de avaliagao formativa podera ser utilizada para identificar
dificuldades e pontos fracos de alunos em relacao ao contetdo estudado, subsidiando
planejamento de atividades especificas que colaborem com o aprimoramento dos
processos de aprendizado.
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Introducao

O Brasil, a partir do Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011, reafirma o
compromisso com as prerrogativas da convengao da ONU sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia, criando o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia' -
Viver sem Limite. Os eixos de atuacao do Plano sao: acesso a educagao; atencao a saude;
inclusao social; e acessibilidade. Nosso olhar sera para o primeiro eixo, que trazia em
seu planejamento: Implantacao das Salas de Recursos Multifuncionais; Escola Acessivel;
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Universidade de Brasilia - UNB. Foi chefe do Departamento de Letras LIBRAS- DELL.

E-mail: alzeniraquino@academico.ufs.br

** Professor do Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas - LIP do Instituto de Letras
da UnB, trabalha com a pesquisa da Linguistica da Lingua de Sinais, (NGcleo Varlibras), UnB. Especialista
em Desenvolvimento Humano, Educacao e Inclusao Escolar (UnB). Doutor em Linguistica (UnB).

E-mail: librasunb@gmail.com

" Mestrando em Letras (UFS). Historiador. Licenciado em Lingua de Sinais Brasileira [UFSC - 2011].
Tradutor/Intérprete e formador de Tradutores e Intérpretes de Libras. Professor de Libras na UnB nos
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! Destacamos a questao dessa nomenclatura em relacao aos surdos, considerando que estes tém a ver
com politicas linguisticas e nao médicas. No entanto, seus direitos sao reconhecidos, legalmente, em Leis
e Decretos que englobam pessoas com necessidades especiais.
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Transporte Escolar Acessivel - Programa Caminho da Escola; Pronatec; Acessibilidade
na Educacao Superior - Incluir; Educacao Bilingue - Formacao de professores e
tradutores-intérpretes em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e BPC na Escola?. Dentre
essas propostas nos interessa a Acessibilidade na Educagao Superior - Incluir (Brasil,
2011).

Duas institui¢oes foram selecionadas, a Universidade Federal de Sergipe (UFS),
com o curso de Letras-Libras, aprovado pela Resolugao n°® 50 /2013 /CONEPE e iniciado
em 2014; e a Universidade de Brasilia (UnB), com o curso de licenciatura Lingua de Sinais
Brasileira-Portugués como Segunda Lingua, Resolucao n°28/2014/CONSUNI.
Justificamos tal escolha por serem essas duas Universidades o local de magistério de
quatro autores deste texto, e a UFS por ser também a institui¢ao de estudo da discente
autora.

Como decisao metodologica, percorremos o caminho dos registros historicos
sobre a educagao de surdos, logo uma metodologia bibliografica, e a esta somamos uma
investigacao social, sob a perspectiva de um paradigma sociocritico, com metodologia
qualitativa. Entre algumas caracteristicas dessa proposta estao:

Introduce la autorreflexion critica em los processos del conocimiento y sus
principios ideologicos, los cuales tienen como finalidade la transformacion de la
estructura de las relaciones sociales para mejorarla; Trata de articularse,
generarse y organizar se em la practica y desde la practica, de ahi que em
elproceso de construccion del objeto de estudio se considerenlos elementos
sociales, politicos, culturales, historicos y politicos; Los problemas sociales no
se conciben solo como problemas de un agregado de individuos, sino que se
busca desentranhar las interrelaciones dinamicas e interactivas que constituyen
la vida del individuo y la vida social; e Resalta el papel de la observacion
participante (Martinez Ruiz; Ontiveros, 2016, p. 35).

Assim contextualizado o capitulo, este toma forma no seguinte desenho de
escritura: esta introducao, que inclui o conhecimento do objeto e a metodologia;
sequencialmente, temos uma abordagem que contempla os Estudos Culturais sob o viés
dos Estudos Surdos, abrangendo a importancia dos congressos para a tomada de
decisao sobre educacao dos surdos; metodologias para o ensino (ou nao) da lingua
materna do povo surdo, e a educagao de surdos no Ensino Superior; o topico seguinte
traz relatos de experiéncias de professores ouvintes e surdos sobre sua pratica de

2 Disponivel em: https://www.gov.br /turismo /pt-br/centrais-de-conteudo- /publicacoes /turismo-
acessivel /Cartilha_Plano_Viver_sem_ Limite.pdf. Acesso em: 30 maio 2023.
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magistério nesse nivel de ensino; por fim, alguns aspectos conclusivos e reflexivos sobre
o abordado no capitulo constituem as consideracoes finais.

Estudos Culturais e Estudos Surdos

Este topico atende a uma contextualizacao que abarca: a) Estudos Culturais e sua
contribuicao para os Estudos Surdos; b) congressos surdos do passado ao presente: as
(des)contribuicoes na educagao de surdos; ¢) metodologias para o ensino de surdos:
testagens, desacertos e acertos; d) educacao de surdos no Ensino Superior: Brasil.

Estudos Culturais e sua contribui¢ao para os Estudos Surdos

O conceito de cultura € discutido entre os povos desde o inicio do século XVI,
quando o contato entre as nagoes e os povos de diferentes origens se intensificou
(Oliveira; Alves, 2015). Atualmente, as pesquisas sobre o tema abrangem uma amplitude
de sociedades compostas por particularidades, especificidades, distintos saberes e
habitos, que resultam na diversidade e revelam as diferencas entre os seres humanos,
nos remetendo a certeza de que nenhum ser humano é exatamente igual a outro.

Sob tal perspectiva de entendimento da sociedade, resultante da evolucao
humana, inferimos que o respeito a alteridade das diversas culturas existentes tem
grande importancia entre os aspectos que constituem uma civilizacao. Para Santos
(1994), cada realidade cultural possui sua propria racionalidade e, consequentemente,
o entendimento desta é de vital importancia na luta contra preconceitos ou
idealizacbes padronizadas a respeito de diferentes praticas culturais, bem como na
potencializagao de conceber novas culturas.

E justamente nessa mesma direcio que os Estudos Culturais propdem suas
pesquisas; trata-se de estudar aspectos que a0 mesmo tempo sao gerais e particulares
nas sociedades, tomando-os como pratica central e nao como elemento exégeno ou
separado, ou mesmo atribuindo uma dimensao mais ou menos importante a uns do que
a outros, mas como algo que esta presente em todas as praticas sociais, sendo elas
proprias o resultado das interagdes existentes.

A partir da origem etimologica da palavra cultura, que vem do latim colere =
cultivar, Strobel (2009) tece a metafora dela como o cultivo da linguagem e da
identidade, realizada coletivamente e de maneira performativa. Para a autora, no caso
dos Surdos, o cultivo e a colheita se dao dentro da comunidade surda, campo fértil para
o florescimento de sua identidade e de sua cultura. Nesse sentido, a historiografia surda
segue os parametros da teoria cultural recente, pois tem seu percurso metodolégico
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aberto para a possibilidade de construir as diferencas e explorar as identidades e
alteridades surdas (Perlin; Strobel, 2014).

Os Estudos Culturais estabelecem-se como marco tedrico na agenda historica da
comunidade surda, visto que os Estudos Surdos foram lancados contra a interpretacao
da surdez como uma deficiéncia e, consequentemente, contra a visao do surdo
enquanto incapaz e anormal (Skliar, 2005). A desconstrucao da historia dos surdos
contada pelos ouvintes é a proposta dessa corrente de pesquisa que prioriza o viés
cultural, adotando em suas narrativas registros de como o corpo surdo, ao longo do
tempo, foi invisibilizado devido ao processo colonizador imposto pela hegemonia
ouvintista.

Dessa forma, nas altimas décadas, as pesquisas no campo dos Estudos Surdos sob
o viés dos Estudos Culturais proporcionaram um novo olhar sobre a surdez. Na
Antiguidade, os surdos eram considerados um grupo de pessoas marcado pela
deficiéncia e pela ansia de cura e normalizacao; hoje os Surdos sdo vistos como um
grupo identitario caracterizado por elementos proprios que marcam sua diferencga
(Perlin; Strobel, 2014).

Congressos surdos do passado ao presente: as (des)contribuicdes na educagéo de
surdos

Poucas comunidades tém uma histéria de opressao linguistica tao longa e tao
tragica quanto as Comunidades Surdas. Quando a educagao de surdos dava os
primeiros passos, no século XVII, Jan Conrad Amman? escrevia: “A respiracao da vida
esta na voz. A voz ¢ a intérprete dos nossos coracoes e expressa o seu afeto e desejos...
Avoz é a emanacao viva daquele espirito que Deus insuflou no homem quando lhe criou
uma alma viva”. E, como os surdos nao podem usar a voz sonora, Amman escreveu: “que
estupidez encontrarmos na maior parte destes desgracados dos surdos. Quao pouco
eles diferem dos animais” (Lane, 1989).

Quando uma unica lingua constitui a lingua nacional da grande maioria, o grupo
da lingua dominante pode querer impor essa lingua a todas as pessoas em uma tentativa
de substituir totalmente a lingua minoritaria. No periodo entre as duas Guerras
Mundiais, por exemplo, muitos governos europeus seguiram essa politica de

3 Johannes Conrad Amman (1669-1724) discute a importancia da voz na comunicagao e na educagao dos
surdos. Amman, que era surdo, argumentava que a voz era fundamental para a comunicacao e que o0s
surdos deveriam ser ensinados a falar para que pudessem se comunicar com mais eficacia com o mundo
ouvinte. Ele também discute o uso de sinais e gestos na comunicagao entre surdos e a importancia da
linguagem escrita.
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substituicao, que parecia ser uma consequéncia quase inevitavel do etnocentrismo
humano.

No mundo ocidental, a luta da substituicao das linguas de sinais pelas linguas orais
majoritarias comegou, significativamente, apos o fracasso dos esforgos de dialetizacao
em meados do século XIX. Um exemplo disso aconteceu no final do século XIX, quando
um grupo de educadores ouvintes proclamou, ele proprio, o Primeiro Congresso
Mundial para Melhorar a Assisténcia Social ao Surdo e ao Cego, afirmando que apenas
a instrugao oral poderia restaurar integralmente o papel do surdo na sociedade, e
escolheu Milao como local do segundo congresso, agendado para 1880.

Muitos congressos foram realizados na Europa no intuito de discutir e deliberar
sobre o futuro da educagao de Surdos. O de Milao foi um marco, pois foi a partir dele
que as Linguas de Sinais passaram a ser proibidas e marginalizadas em todo processo
educacional de Surdos no mundo. Apresentamos a seguir um quadro com o0s
congressos de Surdos realizados no século XIX.

Quadro 1 - Congresso de Surdos realizados no século XIX (continua)

Data Cidade Congresso Organizadores
06-11/09/1880 | Milao Congresso internacional para | Professores
o melhoramento do destino ouvintes que
dos surdos-mudos ensinavam a surdos
13-18/10/1883 | Bruxelas Congresso internacional para | Professores
o melhoramento do destino ouvintes que
dos surdos-mudos ensinavam a surdos
10-18,/07/1889 | Paris Congresso internacional dos | Associacoes de
surdos-mudos surdos
18-23/07/1893 | Chicago Segundo Congresso Associacoes de
internacional de surdos- surdos
mudos
19-21/08 /1896 | Genebra Terceiro Congresso Associacoes de
internacional de surdos- surdos
mudos
27-29/10/1898 | Dijon Congresso internacional dos | Associagoes de
surdos-mudos surdos

67



Temas em Educacdo

Educacao de surdos no Ensino Superior: desafios, conquistas e experiéncias
DOI: 10.23899 /9786589284468.6

Quadro 1 - Congresso de Surdos realizados no século XIX (conclusao)

06- Paris Congresso Internacional para | Professores

08,/08 /1900 Estudos de Questodes de ouvintes que
Educacao e de Assisténcia de | ensinavam a surdos
Surdos-Mudos - se¢ao dos
ouvintes

Congresso Internacional para | Associagoes de
Estudos de Questdes de surdos
Educaciao e de Assisténcia de
Surdos-Mudos - secao dos
surdos

Fonte: Rodrigues (2018, p. 91).

Dos congressos propostos pelos ouvintes, percebemos que o que estava sempre
em jogo, além da eficacia dos métodos, era uma forma de direcionamento sobre a vida
de pessoas consideradas incapazes de administrar sua propria historia. Dos congressos
organizados pelos Surdos, podemos dizer que sao manifestagoes de resisténcia que vao,
gradualmente, se configurando também como formas de conducgao dos Surdos pelos
proprios Surdos ou por parte daqueles que assumem seu discurso.

Algumas questoes ainda ecoam na atualidade, como a capacitagao de educadores
para atuar com surdos, os Surdos como educadores e protagonistas de sua educacgao,
o meétodo de ensino mais adequado a ser utilizado nas escolas de Surdos, as instituicoes
especializadas, a inclusao no estudo junto com os demais ouvintes, a preocupagao com
a empregabilidade e a formacgao profissional dos Surdos, os cuidados éticos que devem
ser fornecidos a eles, as medidas paliativas para atenuar as situacoes de abandono
social, as politicas governamentais, as associacoes de Surdos e suas novas
configuracoes sociais nas P6s-Modernidade.

Os Surdos adultos de hoje viveram uma educacao em que a sua lingua natural, a
Libras, nao tinha nenhum valor. Apesar de toda historia de exclusao educacional sofrida
pelos Surdos a partir da filosofia oralista decretada em Milao, eles se organizaram em
entidades proprias a fim de lutar por seus direitos, pelos seus ideais, pelo respeito e
reconhecimento da sua lingua natural.
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Metodologias para o ensino de surdos: testagens, desacertos e acertos

A educacgao dos surdos foi, por muito tempo, objeto de testagem, e varias filosofias
foram adotadas, impactando negativamente no desenvolvimento educacional dos
surdos e, sobretudo, no estabelecimento das linguas de sinais no mundo, deixando os
surdos a margem da sociedade em diversas esferas, como a social, a educacional, a
politica etc.

Dentre as propostas educacionais impostas aos surdos durante a sua historia,
temos a orientacao oralista (Quadros, 1997; 2019; Lacerda, 1998; Gesser, 2012), que
“fundamenta-se na ‘recuperagao’ da pessoa surda, chamada de ‘deficiente auditivo™
(Quadros, 1997, p. 21, destaques da autora). Podemos perceber a pratica hegemonica,
colonial, da visao da surdez como deficiéncia, inferiorizando o povo surdo e sua lingua
(Bento, 2022). Em outra pratica, o bimodalismo, ou comunicacao total, eram utilizados
varios métodos, como o treinamento da fala, a leitura labial, o alfabeto manual, a lingua
de sinais (Quadros, 1997; 2019; Lacerda, 1998; Gesser, 2012). Como no oralismo, essa
pratica subalterniza a lingua de sinais. Hoje, a proposta considerada eficiente para a
educacao de surdos € o bilinguismo, que envolve a lingua de sinais, como primeira
lingua, e a lingua vernacula do pais, na forma escrita, como segunda lingua (Quadros,
1997; 2019; Lacerda, 1998; Gesser, 2012). Para além da questao linguistica, a proposta
envolve uma concepcao mais ampla com questdes culturais, sociais, identitarias, e,
ainda, como evidencia Quadros (2019, p. 158),

O bilinguismo constitui um ponto de partida para uma discussao politica sobre
as questdes de identidades surdas, relacdes de poder e conhecimento entre
surdos e ouvintes, movimentos de resisténcia dos surdos, ideologias
dominantes, discursos hegemonicos, a funcao da escola, a articulacao de
politicas publicas, o curriculo, o projeto pedagdgico da escola bilingue.

A educacao bilingue, nesses moldes, € uma pratica que se opde ao ouvintismo, a
estereotipacao do surdo como deficiente, legitimando praticas terapéuticas (Skliar;
Quadros, 2000; Skliar, 2016; Leite; Cabral, 2021). A vista disso, podemos entender uma
das grandes reivindicacoes da comunidade surda, que € a luta por uma educacao
bilingue para os surdos e o reconhecimento de sua lingua, que € subalternizada e coloca
o surdo como “estrangeiro em seu proprio territorio linguistico” (Muniz, 2016, p. 771).
Uma educacao em sua lingua, a lingua de sinais, “é essencial para a comunicacao e
fortalecimento das identidades surdas” (Bento, 2022, p. 105).

69



Temas em Educacdo

Educacao de surdos no Ensino Superior: desafios, conquistas e experiéncias
DOI: 10.23899 /9786589284468.6

Dentro dessa visao, a construcao identitaria dos surdos, hoje, perpassa essa
questao de reconhecimento da lingua de sinais, do respeito a cultura e a identidade
surdas e do entendimento da surdez como uma diferenca linguistica e cultural, que nao
ha deficiéncia, ha uma lingua diferente.

Educacéo de surdos no Ensino Superior: Brasil

A consolidacao de uma politica linguistica, no sentido de fomentar mecanismos
que facilitem a interacao social dos Surdos, ¢ indispensavel nao apenas por meio da
presenca de um profissional da tradugao e interpretacao, mas também pela formacao
de professores licenciados em Letras-Libras a partir de cursos universitarios,
construindo caminhos que os tornem participes do processo politico, cultural e
educacional, usando os beneficios linguisticos e culturais como instrumentos de luta e
decolonizacao.

O pesquisador Surdo Castro Janior (2009) mostra que, para que ocorra a inclusao
real das pessoas Surdas, com o objetivo de participacao social plena, sem a inevitavel
submissao a que as minorias sao expostas, as escolas precisam se organizar
considerando trés critérios: a interagao por meio da lingua de sinais, a valorizacao de
conteudos escolares e a relacao conteado-cultura Surda.

Em conformidade com o Decreto n°® 5.626, emergem novos cursos de formacgao
inicial voltados para a educacao de pessoas Surdas, tais como o Letras-Libras, ofertado
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) a partir de 2006, e o curso de
licenciatura Lingua de Sinais Brasileira - Portugués como Segunda Lingua (LSB-PSL),
ofertado pela Universidade de Brasilia (UnB) a partir de 2015. Quadros e Paterno (2006)
realizam uma analise sobre as potencialidades e os desafios da implementacao desse
decreto e da ampliacao das oportunidades de acesso de pessoas Surdas ao Ensino
Superior:

Este decreto [n° 5.626] possibilita a criacao de cursos Letras-Libras ou Letras-
Libras/Portugués em nivel de graduagao para formar professores que atuarao
no ensino desta lingua. Esses professores atuarao desde a 5* série do nivel
fundamental até a educagao superior. O decreto também prevé a criacao de
cursos em nivel de graduagao e pos-graduacao para a formacao de tradutores
intérpretes de libras/ portugués. Para a educagao infantil e séries iniciais do
ensino fundamental o decreto prevé a criacao de cursos de pedagogia bilingue
libras /portugués. Além disso, o decreto n° 5626 determina a inclusao de uma
disciplina de Libras em todas as licenciaturas. Os professores, tendo informagao
sobre a Libras e os surdos, passarao planejar as suas aulas com melhor qualidade
e terao mais elementos para discutir com toda a escola sobre a inclusao dos
alunos surdos. Também, minimizara a ansiedade do primeiro contato com
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alunos Surdos em sala de aula, situacao esta muito estressante para os
professores atuais que nunca receberam informagdes sobre a educacao de
Surdos e a Libras. Para esses professores, os Surdos sao estranhos. O contato
dos professores na graduacao com a lingua de sinais e com surdos possibilita
que este estranhamento ja aconteca neste periodo de formagao. [...]. As politicas
linguisticas, que podem ser desmembradas deste decreto, terao impacto direto
no povo Surdo e sua educacao, pois possibilita a formacao de profissionais
qualificados para a atuagao com os Surdos, bem como a formagao dos préprios
Surdos (Quadros; Paterno, 2006, p. 45).

Quando a Libras passa a ser o foco da educagao dos Surdos, atendendo, sim, a uma
politica linguistica afirmativa, chamamos atencao aqui para um grave perigo que
vivenciamos atualmente, apesar das conquistas legais: os reducionismos na historia das
conquistas Surdas, das comunidades Surdas (Prometi; Castro Janior, 2015). Esse
reducionismo € mantido quando tudo se torna minimo, como capacitar “minimamente”
o professor a ser sensivel as necessidades Surdas. Esse professor “capacitado”, ao lidar
com o sujeito Surdo na sala de aula, terad condi¢cdes minimas de ensinar aquilo que é
papel primordial da escola: os conteudos? A simples garantia do intérprete de Lingua
de Sinais € um indicativo de inclusao do sujeito Surdo aos processos educativos? De
qualquer forma, as escolas regulares sendo “capacitadas” a lidar com a surdez tornam
obviamente as “escolas especiais” dos Surdos desnecessarias, e o risco de a Libras ser
enxergada como objeto exotico e marqueteiro das politicas de governo se torna
iminente.

Em 2006, seguindo essa politica linguistica que previa a criagao e oferta de cursos
de formacao superior para pessoas Surdas e pessoas nao-Surdas interessadas na Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) teve a
responsabilidade de criar o curso de graduacao em Letras-Libras e oferta-lo na
modalidade a distancia para outras institui¢cdes publicas federais. No edital de ingresso
no curso, a exigéncia da prioridade das vagas para alunos Surdos, como previa o
Decreto n° 5.626/05, foi mantida. Essa decisao politico-ideologica por parte dos
organizadores, de reserva de vagas para alunos Surdos, foi importante na perspectiva
de ampliar a participagao e capacitagao de professores Surdos, mas também criticada
por candidatos nao-Surdos, que eram membros da Comunidade e que também
buscavam uma graduagao na area.

Atualmente, o curso de licenciatura em Letras-Libras € oferecido por quase todas
as universidades federais brasileiras. A seguir, apresentamos um quadro das
instituicoes publicas que ofertam a licenciatura em Letras-Libras:
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Quadro 2 - Instituigoes publicas brasileiras que oferecem o curso de licenciatura em Letras-

Libras (continua)

Acre

Alagoas

Amapa
Amazonas
Bahia

Ceara

Distrito Federal
Espirito Santo
Goias
Maranhao

Mato Grosso
Mato Grosso do Sul

Minas Gerais

Para

Paraiba

Universidade Federal do Acre -
UFAC

Universidade Federal de Alagoas -
UFAL

Universidade Federal do Amapa -
UNIFAP

Universidade Federal do Amazonas
- UFAM

Universidade Federal do
Recdncavo Baiano — UFRB
Universidade Federal do Ceara -
UFC

Universidade de Brasilia - UnB

Universidade Federal de Goias -
UFG

Universidade Federal do Maranhao
- UFMA

Universidade Federal do Mato
Grosso - UFMT

Universidade Federal da Grande
Dourados - UFGD

Universidade Federal de Minas
Gerais - UFMG

Instituto Federal do Norte de
Minas Gerais - IFNMG
Universidade Federal de
Uberlandia - UFU

Universidade Estadual do Para -
UEPA
Universidade Federal do Para -
UFPA

Universidade Federal Rural da
Amazonia - UFRA

Universidade Federal da Paraiba -
UFPB
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Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Lingua
Brasileira de Sinais (Libras)
Licenciatura em Letras-
Libras/Portugués

Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-
Libras/Lingua Estrangeira
Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Lingua de
Sinais Brasileira - Portugués
como Segunda Lingua

Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras: Lingua
Portuguesa com Dominio de
Libras

Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras e
Lingua Portuguesa como

Segunda Lingua para surdos
Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras
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Quadro 2 - Instituigoes publicas brasileiras que oferecem o curso de licenciatura em Letras-

Libras (conclusao)

Pernambuco

Piaui
Rio de Janeiro

Rio Grande do Norte

Rio Grande do Sul
Rondonia
Roraima

Santa Catarina

Sao Paulo

Sergipe

Tocantins

Universidade Estadual do Oeste
do Parana - UNIOESTE

Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE
Universidade Federal do Vale do
Sao Francisco - UNIVASF
Universidade Federal do Piaui -
UFPI

Universidade Federal do Rio de
Janeiro — UFR]

Universidade Federal do Rio
Grande do Norte - UFRN

Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte - UERN

Universidade Federal Rural do
Semiarido - UFERSA
Universidade Federal de Pelotas -
UFPeL

Universidade Federal de Rondonia
- UNIR

Universidade Federal de Roraima -
UFRR

Universidade Federal de Santa
Catarina - UFSC

Universidade Federal de Sergipe -
UFS

Universidade Federal do Tocantins
- UFT

Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras com
habilitacao em Libras / Lingua
Portuguesa como Segunda

Lingua
Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras
Licenciatura em Letras-
Libras/Literatura Surda
Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras

Licenciatura em Letras-Libras

Fonte: MEC/E-MEC, junho de 2023.

Esse quadro ¢ uma amostra do investimento do Brasil para a educacao de seus
cidadaos surdos; contudo, nao queremos deixar de reconhecer que ainda ha ainda
muitas melhorias a serem enfrentadas.
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Relatos de experiéncia*

Experiéncia 1: docente Cleide Emilia Faye Pedrosa—- UFS

Minha experiéncia no magistério comegou ao concluir o curso de Letras-Libras
em 1982. Trabalhei em Escola do Estado em Camaragibe, cidade de Pernambuco.
Nao registrei nenhuma memoria de alunos surdos no Colégio. Também nao tive
experiéncia com cidadaos surdos ou cidadas surdas na vizinhanga, nem na igreja
que frequentava, nem em lacos familiares.

Meu primeiro contato foi com a escritura do “Portugués Surdo”, que uma amiga
da igreja de uma outra cidade e um outro estado do Nordeste me apresentou. Ela,
uma lutadora pela causa surda, provavelmente no final da década de 1990. Em
2001, comecei o doutorado. Meu pensamento inicial era pesquisar sobre a
escritura dos surdos, embora nao tivesse nenhuma formacao. Contudo, no
Programa da UFPE, nao havia esse tipo de linha de pesquisa, nem area de
concentragao.

O fato € que o despertar se apagou por um tempo, os afazeres do doutorado, a
coordenacao de projeto para a implantagao da pos-graduacgao na universidade em
que trabalhava - UFS e ainda o nao contato com surdos contribuiram para esse
apagamento da luz.

Avanco no tempo e chego ao periodo de 2009-2014, mudo de Universidade, agora
UFRN. Ela foi pioneira no Nordeste para implantacao do curso de Letras-Libras.
Eu era chefe adjunta do curso de Letras e fiz parte da elaboracao do projeto, com
ida a Brasilia e implantagao do curso. Enquanto isso comecei a fazer os primeiros
cursos de Libras na ASNAT (Associagao de Surdos de Natal), infelizmente nunca
cheguei a dominar a Libras para uma comunicacao efetiva (também tenho
dificuldade com aprendizagem de linguas orais estrangeiras); porém, isso nunca
foi um impedimento para desenvolver projetos que envolvessem a luta dos surdos.

Minha pratica de magistério com surdos ocorreu quando, em Novo CONCUrso,
retorno a UFS ap6s me aposentar na UFRN. Comeco em agosto de 2014. O novo
desafio me motivava. Sou professora de Linguistica na graduagao, e, nas aulas,
temos intérpretes de Libras. Apos anos de experiéncias no Ensino Superior, lido
agora com toda uma adaptacao de contetdos e provas. Cursos de reforco e projeto
de pesquisa, o primeiro na UFS com aluno surdo como bolsista de IC (Iniciagao

4 Esses relatos de experiéncia sao inéditos e publicados com anuéncia de seus respectivos autores e
autoras, que, no caso, também o sao do capitulo em pauta.
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Cientifica) foi (PVD2955-2015): “As narrativas do eu e as construcoes identitarias
coletivas e individuais do sujeito surdo: foco na escolaridade”. Desde esse projeto,
todos os anos apresentamos projetos para investigadores de Iniciagao Cientifica,
Mestrado, Doutorado e Pés-Doutorado que envolvem tematicas sobre Surdos e
Surdez. Ao todo ja tive uma média de 50 alunos surdos cursando as disciplinas que
oferto no curso de Letras-Libras; destes, alguns ja se formaram e sao profissionais
na area; outros estao no processo para concluir sua graduacao. Outra experiéncia
foi ter aluno surdo como monitor de uma das disciplinas que ministro. Assinalo
que, nesse processo, minha maior dificuldade é nao usar a mesma lingua que eles.

Na pos-graduacao, invisto em projeto em defesa dos ideais surdos e de direito de
cidadania com quatro dissertacoes e uma tese defendidas; em andamento, duas
dissertacoes e uma tese. Destaco também um projeto de Pos-Doutorado
acompanhado em que contribuimos com pesquisas entre Brasil e Alemanha.
Acrescento meu proprio Pos-Doutoramento como Investigadora Visitante na
Universidade de Lisboa (2019-2020) com o projeto sobre narrativas surdas do
Brasil e de Portugal.

Ainda, continuando, nesse compromisso, ressalto a visita extraordinaria a
Universidade Gallaudet, maior referéncia internacional na educacao de surdos,
cuja lingua oficial € a Lingua Ameérica de Sinais, e ao Instituto Nacional da Educacao
de Surdos (INES), mais importante referéncia nacional na educacao de surdos,
junto com a Universidade Federal de Santa Catariana, a qual também visitei.
Outras visitas foram ao CAM (Centro de Atencion Multiple), no México, a
Secretaria Especial na Colombia e a Casa Jacob em Portugal, todos referéncias na
educacao especial.

Finalizando, a divulgacao cientifica comprova a efetivagao do engajamento com as
causas surdas: uma meédia de 16 artigos, 20 capitulos de livros, uma organizagao
de livro com pesquisadores de 10 paises da América Latina. Em eventos cientificos,
divulgamos a causa surda em paises como Chile, Colombia, Costa Rica, México,
Estados Unidos, Portugal, Espanha, Franca, Italia, Polonia e Cabo Verde.

Na atualidade, a causa surda me move!!!
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Experiéncia 2: docente Alzenira Aquino de Oliveira — UFS

Meu primeiro contato com pessoas surdas foi como voluntaria, na profissao de
Assistente Social - primeira graduacao, na Associacao de Pais e Amigos dos
Deficientes Auditivos do Estado de Sergipe (APADA-SE) no ano de 1997. Na época
tive a oportunidade de estrear como usuaria da Lingua Brasileira de Sinais,
aprendendo a lingua no dia a dia com os proprios surdos. Ressalto que, nesse
tempo, a proposta como pratica inovadora na educacao dos surdos era a
Comunicagao Total, quando a lingua de sinais ainda nao havia conquistado o status
de lingua, e a comunidade surda vencia quase cem anos de proibicao do uso da
lingua de sinais - fase do oralismo. Na época, as lutas da comunidade surda eram
pelo reconhecimento da lingua de sinais brasileira, pelo direito a sua
escolarizagao, pela construcgao, pelo respeito e pela afirmacao da cultura surda.
Enfim, por direitos de cidadania. Durante esses 27 anos de trajetoria, tenho
participado ativamente das lutas da comunidade surda, principalmente no estado
de Sergipe.

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) (Lei no 10.436 /2002)
e com o Decreto no 5.626 /2005, a comunidade surda consegue a regulamentacao
do ensino da Libras, que estabeleceu o perfil dos profissionais que hoje trabalham
na educacao e inclusao de pessoas surdas. Com o objetivo de atuar em sala de aula
com alunos surdos, conclui o curso de licenciatura Letras Portugués-Inglés em
2002 por identificar que um de seus maiores desafios era (e ainda €) o aprendizado
da lingua portuguesa.

Durante dez anos atuei como professora da rede publica estadual de Sergipe, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em 2011, em parceria com mais
duas professoras também especialistas na area de educagao de surdos,
implantamos o Laboratoério de Linguas para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para os alunos surdos e de Lingua Brasileira de Sinais como
primeira lingua para surdos e como segunda lingua para pessoas ouvintes. Os
resultados foram positivos, inclusive contribuindo para o ingresso de surdos na
Universidade Federal de Sergipe, bem como em outras universidades e faculdades
do estado de Sergipe.

Os estudos e pesquisas sobre a lingua de sinais e a educagao dos surdos foram
sempre uma meta em minha carreira profissional. Em 2013, conquistei o titulo de
Mestra em Letras, com a dissertacgao De frente com a pratica do ensino de portugués
para surdos: estudo de caso. Seguindo a linha cronologica, em 2011, com a
publicacao do Decreto n. 7.612, a proposta de criacao dos cursos de Letras-Libras
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licenciatura e bacharelado nas universidades federais foi uma importante
conquista. Na Universidade Federal de Sergipe, o curso foi implantado em 2013.
No ano de 2016, ingressei como Professora Assistente na Universidade Federal de
Sergipe, Campus Sao Cristovao, no curso de Letras-Libras licenciatura, atuando
na formacao de surdos (e ouvintes) no Ensino Superior. Em continuidade as
pesquisas na area, no ano de 2022, chegou a vez de alcancar o doutoramento,
sendo o foco da pesquisa os desafios de acessibilidade comunicacional dos surdos
no periodo pandémico de 2020.

Durante esse tempo de engajamento com a comunidade surda, percebo que as
discussoes a respeito das metodologias de ensino para surdos tém se intensificado
cada vez mais, gerando muitos debates com a intencao de se estabelecer qual a
melhor forma para a oferta de sua formacao. Pela experiéncia adquirida no
magistério, acredito que nenhuma férmula milagrosa sera a chave para solucionar
a inclusao de fato das pessoas surdas na educagao ou em qualquer outra area. A
necessidade maior é ampliarmos o contato com a lingua de sinais em respeito a
diversidade linguistica e cultural das pessoas surdas.

Destaco que o aluno surdo que ingressa no Ensino Superior superou barreiras de
comunicacio, atitudinais, econdmicas e sociais. E um sujeito que se apropriou de
saberes construidos historicamente ao longo de sua escolaridade, assim como
qualquer outro, mas nao podemos esquecer sua especificidade linguistica, que
transita entre duas linguas: a lingua brasileira de sinais e a lingua portuguesa na
modalidade escrita, em suas interagoes linguisticas, inclusive em sala de aula.

Entender e, principalmente, contribuir com o processo de inclusao e escolarizacao
de alunos surdos implica colocar em jogo uma multiplicidade de fatores que
concorrem € se entrecruzam em variadas instancias, revelando falhas e
contradi¢des dentro do préprio sistema educacional. E preciso buscar alternativas
e estratégias para sanar as lacunas existentes nesse processo, pois nao se trata
apenas da oferta e reserva de vagas, nao minimizando a importancia destas, pois
garantem o acesso do aluno surdo a educagao formal; além da acessibilidade,
condicoes de permanéncia que passam pelo respeito as diferencas cultural e
linguistica, sao essenciais para assegurar a verdadeira inclusao da pessoa surda e
seu acesso as informagdes e a todas as atividades desenvolvidas, sejam elas em
sala de aula, sejam na institui¢ao de forma geral.

Nossa luta atual no estado de Sergipe € pela inclusao da Libras no curriculo das
escolas de Educagao Basica para que assim os professores graduados em
licenciatura Letras-Libras (curso implantado na UFS ha dez anos) tenham garantia
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de vagas no mercado de trabalho para atuagao e assim a lingua de sinais seja
difundida e ensinada desde as primeiras séries para surdos e ouvintes.

Experiéncia 3: docente surdo Glaucio de Castro Junior- UnB

Nasci em Uberlandia, Minas Gerais, no ano de 1987, que é uma das primeiras
cidades no Brasil a reconhecer a profissao de instrutor de Libras como cargo
efetivo na Prefeitura Municipal. Com um ano e meio, fiquei Surdo devido ao uso
de medicamentos ototOxicos para tratar uma infeccao por Hepatite. Tenho
graduacgao -licenciatura e bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, sou graduado na
licenciatura em Letras-Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
no Polo da Universidade de Brasilia (UnB). Graduado na licenciatura em Letras-
Portugués e respectivas literaturas na Universidade de Brasilia (UnB). Sou Mestre
e Doutor em Linguistica pela Universidade de Brasilia (UnB), Especialista em
Desenvolvimento Humano, Educagao e Inclusao Escolar pela Universidade de
Brasilia (UnB). Como Surdo, bilingue, sinto que ¢ importante mostrar a minha
trajetoria académica na pesquisa. Fui educado através da filosofia do oralismo,
sempre na perspectiva de que palavras ditas, tais como “nunca irei conseguir
concluir o Ensino Fundamental”, tivessem valor para aqueles que desacreditavam
de meus objetivos. Mas, aliado ao apoio daqueles que acreditam, a minha
perseveranca e a minha forga de vontade, sempre acreditei em minha capacidade
e em minhas acoes: “eu posso fazer a diferenca”.

No ano de 2011, sou aprovado como Professor do Magistério Superior do
Departamento de Linguistica, Portugués e Linguas Classicas (LIP) do Instituto de
Letras (IL) da Universidade de Brasilia (UnB), trabalhando com a pesquisa da
Linguistica da Lingua de Sinais, relacionando-a com os estudos da Variacao
Linguistica da Libras, no registro de sinais-termo, producao de materiais didaticos
e outras obras lexicograficas em busca da Acessibilidade Linguistica no Nuacleo de
Estudo e Pesquisa da Variacao Linguistica da Libras (Nucleo Varlibras), da
Universidade de Brasilia (UnB) e, atualmente, sou também coordenador do Ntucleo
de Ensino de Libras (UnBLibras) na Universidade de Brasilia. Fui o primeiro
coordenador Surdo do curso de licenciatura em Lingua de Sinais Brasileira -
Portugués como Segunda Lingua (LSB-PSL) da UnB e sempre busquei contribuir
por meio da extensao na formacao de discentes Surdos e nao-Surdos. Atualmente,
sou vinculado ao Programa de Po6s-Graduacao em Estudos da Traducgao
(POSTRAD) da UnB, com a orientacao de discentes no Mestrado, e ao Programa de
P6s-Graduacao em Linguistica (PPGL) da UnB, com a orientagao de discentes no
Mestrado e Doutorado.
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Ainda em 2011, fui aprovado para o Doutorado no Programa de P6s-Graduacao em
Linguistica (PPGL) da Universidade de Brasilia (UnB). Em minhas comunicacoes e
interacoes nos diversos espacos geograficos e sociais, percebi a importancia de
analisar e descrever o processo de criacao e formacao de sinais em Libras, bem
como o uso de sinais diferentes para um mesmo referente.

Estudar e entender como as linguas estao organizadas e como funcionam
possibilita compreender os processos linguisticos da variagao linguistica em
Libras, contribui para discussoes e interacao para uma efetiva comunicacao em
Libras e incita a seguinte pergunta: qual o papel da variacao linguistica no
desenvolvimento e no enriquecimento do léxico? E as pesquisas resultaram na
elaboracao da tese Projeto Varlibras, defendida em 2014, que ja tem obtido alguns
frutos, como o prémio UnB - Teses e Dissertacoes de melhor tese na area de
Linguistica, sendo eu o primeiro Doutor Surdo da Universidade de Brasilia. Com
essa conquista, tive varios projetos aprovados, contemplados com recursos
publicos, editais do Ministério da Educacao (MEC), do Ministério da Justica (MJ),
da Fundagao de Apoio e Pesquisa do Distrito Federal (FAPDF), em parceria com o
Ministério da Satde (MS), e do Centro de Educagao a Distancia (CEAD) da
Universidade de Brasilia (UnB).

Experiéncia 4: docente Neemias Gomes Santana- UnB

Minhas experiéncias vivenciadas como membro da Comunidade Surda, e
atualmente como pesquisador, iniciaram-se no ano de 1996 na comunidade da
cidade de Salvador, Bahia. Naquela época, eu me apaixonei pela Libras e pelos
Surdos logo no primeiro contato. A partir de 1996, passei a frequentar escolas de
Surdos (Wilson Lins) e a Associacao Sons no Siléncio (AESOS); frequentar também
o Centro de Surdos da Bahia (CESBA), que € a associagao de Surdos do Estado, uma
das primeiras a serem criadas no Brasil, fundada oficialmente em 1979; a
frequentar lugares e pontos de encontro de Surdos na cidade de Salvador (igrejas,
pracas publicas, campeonatos esportivos). Fui me identificando com essa
Comunidade e me tornando fluente e visto como um grande aliado para eles.

Nesse periodo de convivéncia com os Surdos, tive a oportunidade de vivenciar a
realidade social em que muitos surdos estavam inseridos, além da falta de
acessibilidade e compreensao da sociedade sobre o seu modo de ser e estar no
mundo. Naquela época, década de 90, comecava-se a falar em inclusao para todos,
mas a Libras ainda nem era reconhecida como “meio legal de comunicacao e
expressao dos surdos” (BRASIL, 2002). Isso acarretava uma situagao de completa
exclusao, ja que eram poucos os tradutores-intérpretes de Libras disponiveis para

79



Temas em Educacdo

Educacao de surdos no Ensino Superior: desafios, conquistas e experiéncias
DOI: 10.23899 /9786589284468.6

eles. O ensino da lingua era realizado por meio de imersao direta na comunidade,
sem estruturacao, sem remuneragao e sem nenhum tipo de material didatico.
Todo esse cenario provocou no pesquisador a reflexao sobre o que poderia ser
feito para, de alguma forma, contribuir no sentido de melhorar o bem-estar social
de cidadaos brasileiros esquecidos pelo Estado.

Tive a honra de ter sido aprovado nesse vestibular e cursar durante quatro anos,
junto com outros 49 colegas Surdos e nao-Surdos do Polo da Universidade Federal
da Bahia (UFBA), a licenciatura em Letras-Libras, sendo a primeira turma da
América Latina a obter o titulo de licenciados em Letras-Libras no ano de 2010.

Nesse curso de licenciatura, atuei como tradutor-intérprete de Libras no Polo da
Universidade Federal da Bahia (UFBA), ao mesmo tempo que era aluno do curso de
2006 a 2010. Na segunda turma do curso (2008-2012), atuei também como tutor
presencial da turma de bacharelado em Letras-Libras, que, diferente da
licenciatura, formava tradutores-intérpretes de Libras. Em 2011, fui aprovado
como docente da disciplina Libras em concurso publico do Magistério Superior na
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), onde permaneci como
professor até o ano de 2016, quando fui aprovado em novo concurso, agora na
Universidade de Brasilia (UnB), sendo atualmente membro do corpo docente do
curso de licenciatura em Lingua de Sinais Brasileira - Portugués como Segunda
Lingua (LSB-PSL).

Tenho soélida e extensa experiéncia como tradutor-intérprete e formador de
tradutores-intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais. Me identifico especialmente
com os Estudos da Traducao, o ensino do Sign Writing - a escrita da Libras, bem
como com pesquisas que tematizam Traducao, Linguistica Aplicada ao Ensino de
Linguas Sinalizadas como segunda lingua (L2), Estudos Culturais e Analise Critica
do Discurso.

Experiéncia 5: discente Juliana Barbosa Alves— UFS

Minha experiéncia com os surdos teve inicio na graduagao de Letras-Libras na
Universidade Federal de Sergipe no ano de 2018. Na minha turma, tinham duas
alunas surdas. Na convivéncia com essas colegas surdas, tive conhecimento das
dificuldades enfrentadas pelos surdos através de suas historias de vida.

Nessa convivéncia com os surdos do curso de Letras-Libras, inclusive com colegas
surdos de outras turmas, pude vivenciar e compartilhar as dificuldades de
acessibilidade e de compreensao daqueles que tém a lingua de sinais como
primeira lingua (L1) e a lingua oral, na forma escrita, como segunda lingua (L2).
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Testemunhei também situacoes de luta e perseveranca no que se refere a
reivindicagao de direitos e respeito a sua especificidade linguistica. Com isso,
surgiu o interesse pela pesquisa de aprofundar meus estudos sobre essa tematica.

Entre os anos de 2018 e 2021, participei de projetos de Iniciacao Cientifica. Em
2018-2019, pesquisei sobre os discursos da comunidade surda na rede social
Facebook acerca do tema da redacao do Enem 2017. Em um segundo momento da
Iniciacao Cientifica, em 2019-2020, trabalhei com discursos de surdos em
redacoes de vestibular para o curso de Letras-Libras da UFS, e, em 2020-2021, em
outro trabalho de Iniciacao Cientifica, analisei narrativas do eu de surdos
discentes do curso de Letras-Libras da UFS.

Essas pesquisas de Iniciacao Cientifica foram amplamente divulgadas, fato que
acredito corroborar a visibilidade da causa surda em artigos, capitulos de livros,
anais de eventos, além de apresentacoes em eventos nacionais e internacionais.

Os resultados desses trabalhos iniciais me motivaram a seguir na pesquisa e
trabalhar com a tematica dos estudos surdos, o que me trouxe para a pos-
graduacao. Hoje faco mestrado e desenvolvo uma pesquisa com a tematica dos
estudos surdos, a saber, Narrativas do eu: construgdo identitaria de atores sociais
surdos sob as lentes da Abordagem Socioldgica e Comunicacional do Discurso. Para
finalizar, atualmente, sinto-me engajada, diante da experiéncia compartilhada
com os surdos e suas causas, a prosseguir estudando, divulgando, pesquisando
sobre essa tematica com compromisso ético, social e solidario.

Conclusao

Uma reflexao sobre a educacao de surdos no Ensino Superior que considera as
particularidades dos alunos surdos, como por exemplo o respeito a identidade e a
cultura surda, assim como sua subjetividade, conduz a caminhos em que o processo
educacional procure alternativas para o desenvolvimento de métodos que atendam as
suas peculiaridades e viabilizem nao apenas o seu acesso, mas também garantam a sua
acessibilidade comunicacional, a sua permanéncia, o seu desenvolvimento e a sua
formacao profissional.

A investidura, deste capitulo, consiste em um esforco académico e social para, de
alguma maneira, contribuir com a inclusao das pessoas surdas através da inclusao
educacional no Ensino Superior. As experiéncias profissionais aqui registradas através
das praticas vivenciadas pelos docentes e pela discente transmitem a mensagem de que
que € preciso reestruturarmos as relagoes entre surdos e ouvintes, reconhecendo nao

81



Temas em Educacdo

Educacao de surdos no Ensino Superior: desafios, conquistas e experiéncias
DOI: 10.23899 /9786589284468.6

apenas a condicao bilingue do ser surdo com suas diferencas e potencialidades, mas
também respeitando e considerando a surdez como diferenca politica engajada num
processo cultural, como destacam os Estudos Surdos. Para isso, € imprescindivel o
entendimento de que a lingua de sinais desempenha um papel importantissimo, sendo
protagonista para aquisi¢ao de conhecimentos e fortalecimento da cultura surda.
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Inclusdo educacional: desafios e
possibilidades de conviver com as diferencas

Fabiane Valcarenghi Luiz*

Introducao

O presente trabalho abordara a tematica inclusdo educacional, devido ao
crescimento de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEES) presentes no
ambiente escolar.

Torna-se indispensavel e necessario cada vez mais aprofundarmos sobre esse
tema, o foco deste estudo consiste em analisar como as escolas devem preparar-se para
receber esses alunos, proporcionando as adequagodes necessarias ao ambiente escolar,
de modo a garantir a permanéncia desses alunos e uma educacao igualitaria a todos.

Em acordo com Beauclair (2007) a inclusao € o movimento humano de celebrar a
diversidade, envolvendo o sentimento de pertencer, de fazer parte de, € a valorizagao
da diferenga e a busca de uma cidadania ativa construtora de qualidade de vida para
todos.

O presente trabalho, pelo qual a tematica inclusao educacional foi escolhida é
devido a minha trajetéria, onde ha cinco anos atuo como profissional de apoio na
educacao especial. A inclusao educacional € um tema presente no contexto escolar, faz-
se necessario conhecermos, falarmos e aprofundarmos cada vez mais sobre esse
assunto tao importante, indispensavel e benéfico.

O Brasil se destaca nas ultimas décadas pelos avangos relacionados a efetivacao
do direito de todos a educacao, estabelecido pela Constituicao Federal de 1988, e
fundamentado no paradigma da inclusao, nos direitos humanos e na articulagao entre
direito a igualdade e a diferenca, os quais abriram caminhos a partir dos anos de 2000
para a transformacao dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos e
com a politica de inclusao nos anos de 2008 esse processo se ampliou.

* Graduada em Pedagogia EaD /UAB pela Universidade Federal de Santa Maria.
E-mail: fabivalcarenghi83@gmail.com
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A escola inclusiva deve acolhé-los independente da sua classe social, necessidades
fisicas e psicologicas, assegurando a todos os alunos a igualdade de oportunidades
educativas.

Assim, o objetivo geral deste estudo refere-se a refletir e analisar sobre o trabalho
docente no ambito da inclusao educacional, com a finalidade identificar os principais
desafios, dificuldades, davidas e anseios em relacao trabalho docente com alunos com
NEEs, e como as escolas devem preparar-se para receber esses alunos com NEEs
proporcionando as adequagdes necessarias ao ambiente escolar.

Para atender ao nosso objetivo geral enumeramos alguns objetivos especificos,
sendo eles: analisar e descrever as principais dificuldades encontradas pelos docentes
em sala de aula e a importancia das adaptagdes fisicas, estruturais e estratégias
pedagogicas feitas no ambiente escolar para proporcionar o processo de inclusao
educacional dos alunos com NEEs.

O processo de inclusao € de responsabilidade de todas as pessoas que fazem parte
da sociedade, e na escola esses alunos podem expressar suas ideias livremente,
construindo conhecimentos e se desenvolvendo como cidadaos nas suas
caracteristicas e diferencas.

Ainda falta comprometimento por parte das instituicoes, da sociedade em geral,
dc poder publico para colocar em pratica essa teoria. Portanto, espera-se que o
presente trabalho possa despertar reflexdes a respeito da importancia das adaptagoes
necessarias no ambiente escolar, para promover o processo de inclusao educacional.

Caminhos metodoldgicos

A metodologia utilizada foi feita através de uma pesquisa qualitativa na forma de
estudo de caso. Gil (2007, p. 58) conceitua o estudo de caso como um estudo
aprofundado sobre objetos que podem ser um individuo, uma organizag¢ao, um grupo
ou um fendmeno e que pode ser aplicando nas mais diversas areas do conhecimento.

O estudo de caso permite, conforme Gil (2007), que o objeto estudado tenha
preservada sua unidade, mesmo que ele se entrelace com o contexto onde esta inserido;
que sejam formuladas hipoteses e teorias; e permite a explicagao de variaveis em
situacoes ainda que complexas.

De acordo com Richardson (1999), os estudos que empregam uma metodologia
qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar a
interacao de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos
por grupos sociais. Skinner, Tagg e Holloway (2000) descrevem que as técnicas
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qualitativas focam a experiéncia das pessoas e seu respectivo significado em relacao a
eventos, processos e estruturas inseridos em cenarios sociais.

Buscando responder o problema em estudo e atingir os objetivos dessa
investigacao, a pesquisa teve uma abordagem qualitativa, sendo utilizado como
procedimento metodologico para coletar os dados: o estudo de caso, onde foi
disponibilizado um questionario online, pelo google forms, compartilnado pelo
whatsApp para seis docentes da rede regular de ensino, o referido questionario se
encontra em anexo.

Para realizacao deste estudo participaram seis docentes da rede regular de ensino,
os quais foram escolhidas, devido atuarem ou ja terem atuado com alunos com (NEEs)
em sala de aula, como trabalho como profissional de apoio na educacgao especial na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Dagoberto Barcellos, localizada na BR 392
KM-74, Caieiras, no municipio de Cagapava do Sul, e a inclusao educacional é um tema
presente no contexto da escola, achei pertinente escolher docentes que atuam na
referida escola para responderem e participarem do estudo.

Valorizando as singularidades, sem excluir

Ao falar da educacao inclusiva, € crucial resgatar o historico de lutas, conquistas e
estudos que consolidaram essa estratégia pedagogica como um modelo de avanco
educacional. Ao longo da década de 90, a Organizacao das Nacoes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e movimentos sociais em defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia se mobilizaram em torno desse tema, resultando
na publicacao de importantes documentos, ganhando maior consolidagao a partir da
Declaragao de Salamanca em 1994, a qual destaca que a escola deve adaptar-se as
necessidades dos alunos, respeitando e valorizando as singularidades de cada sujeito,
considerando que a educagao € um direito universal.

Segundo Rodrigo Mendes (2020), referéncia na promogao de praticas inclusivas,
trés fatores fundamentais sustentam e qualificam a realizacao desse direito: a garantia
do convivio, o acesso ao mesmo curriculo e, por fim, a existéncia de altas expectativas
para todos os estudantes.

O primeiro € a garantia de convivio, de interacao do estudante com deficiéncia
com o restante da comunidade escolar, na medida em que essa interacao é um
ingrediente fundamental para que o aluno seja desafiado e possa desenvolver o
maximo de seu potencial.

O segundo fator é a garantia de acesso ao mesmo conhecimento, ou seja, ao
mesmo curriculo. O fato de um estudante ter uma deficiéncia ndao pode servir
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de desculpa para que ele seja privado contetdo na sua integra, mesmo que iSso
envolva flexibilizacoes ou diversificacoes de estratégias pedagogicas.
O terceiro fator destaca sobre a existéncia de altas expectativas para todos os
alunos, independentemente de suas particularidades (Mendes, 2020).

A letra da lei diz que os alunos com NEEs devem ser matriculados e frequentar
turmas de ensino regular, porém na realidade nem sempre essa inclusao acontece de
fato, seja por falta de conhecimento, formacao do professor no assunto ou até mesmo
por medo e inseguranca da familia. Esse € o primeiro ponto que deve ser avaliado, a
formacao dos professores para trabalhar com uma educacao inclusiva e também a
familia deve ser acolhida pela escola para que nao se sinta insegura e acabe por
atrapalhar no processo.

Como afirma Ropoli et al. (2010, p. 7):

A inclusao rompe com os paradigmas que sustentam o conservadorismo das
escolas, contestando os sistemas educacionais em seus fundamentos. Ela
questiona a fixacao de modelos ideais, a normalizagao de perfis especificos de
alunos e a selecao de eleitos para frequentar escolas produzindo, com isso,
identidades e diferencas, insergao e/ou exclusao.

A educacao inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os alunos
constroem o conhecimento, expressam suas ideias livremente, participando
ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvendo como cidadaos nas suas
diferencas, e a inclusao educacional impoe uma escola em que todos os alunos que
estao inseridos, possam participar ativamente do processo escolar, seguindo suas
capacidades, e que nenhuma delas possa ser motivo para uma diferenciacao que os
excluira das suas turmas, sendo assim a escola comum se torna inclusiva quando
reconhece as diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participagao e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas e
educacionais e a aplicacao de alternativas compativeis com a inclusdo, a imediata
adogao dessas novas praticas nao é um processo tao facil, pois ela depende de
mudancas que vao além da escola e da sala de aula, e cada escola ao abracar esse
trabalho, tera de encontrar solugdes proprias para os seus problemas.

Sao intmeras as tendéncias pedagbgicas que, historicamente, influenciam os
processos de ensino e aprendizagem e interferem nas praticas educacionais
escolares, na formacgao docente e na sala de aula. Resgatar e refletir essas
tendéncias contribui para a identificagao de suas manifestagdes nas praticas
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diarias dos professores a fim de melhorar a qualidade no aprendizado dos
alunos. Compreender a inter-relagao com os processos de ensino que explicam
a aprendizagem sdo essenciais para uma pratica educacional atualizada e eficaz
(Prestes, 2015, p. 17).

Compreendemos que o processo de inclusao € de responsabilidade de todas as
pessoas que fazem parte da sociedade, devendo haver a conscientizacao de todos para
que a pessoa se sinta incluida, estando junto, fazendo parte desse contexto, e para isso
realmente acontecer sao necessarias algumas adaptagoes especificas tornando possivel
a inclusao em um sistema educacional, elas sao de formas gradativas porque requerem
modificagoes fisicas, estruturais, aquisicao de equipamentos, capacitacao de
professores e todos os demais profissionais que compdem o ambiente escolar, sendo
necessario um planejamento estratégico com metas objetivas e realistas, acoes
conscientes tanto pelo municipio, como pela escola para a construgao de um sistema
educacional inclusivo.

Convivendo com as diferencas, [devemos] aprender a respeita-la, superar
preconceitos e eliminar o pressuposto moral da piedade da generosidade e
benemeréncia que impedem de ver as potencialidades e possibilidades que o
outro, considerada como diferente, tem a desenvolver, aprender e ensinar (Roth,
2006, p. 41).

Conforme o documento Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva tem como objetivo (Brasil, 2008). O acesso, a participagao e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao nas escolas regulares, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as NEEs, garantindo a eles:

- Transversalidade da educacao especial desde a educagao infantil até a
educacao superior;

- Atendimento educacional especializado;

- Continuidade da escolarizacao nos niveis mais elevados do ensino;

- Formacao de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissional da educacgao para a inclusao escolar;

- Participagao da familia e da comunidade;
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- Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao e informacao;

- Articulacao Intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Nao ha aprendizagem, se nao houver um ensino competente, e para que acontega
essa transmissao de conhecimentos, tornando-se eficiente e produtivo é necessario
considerar as caracteristicas e individualidades de cada aluno.

Reconhecer a diversidade existente entre os alunos de uma classe,
determinando que eles recebam uma educacao de acordo com suas
caracteristicas, uma vez que incrementa as possibilidades de aprendizagem para
todos (Ferreira/Inclusao, 2005, p. 11).

Sabemos que algumas vezes ha falas preconceituosas, por parte da sociedade, dos
educadores e até mesmo da escola em receber esses alunos com NEEs alegando que
vao atrapalhar a aprendizagem dos demais da classe.

Varias revisoes recentes demonstram que, na maioria dos casos, os impactos sobre
alunos sem deficiéncia que sao escolarizados em uma sala de aula inclusiva sao neutros
ou positivos. Em 2007, pesquisadores da Universidade de Manchester, na Inglaterra,
fizeram uma analise sistematica de um conjunto de estudos que focavam no que
acontece com alunos sem deficiéncia em salas de aula inclusivas.

Baseados na pesquisa de 26 estudos conduzidos nos Estados Unidos, na Australia,
no Canada e na Irlanda, os autores descobriram que grande parte (81%) dos alunos sem
deficiéncia que estavam na mesma sala de aula de estudantes com deficiéncia nao
sofreu prejuizo (58% dos estudos) ou até obtiveram efeitos positivos (23% dos estudos)
sobre o seu desenvolvimento académico (Kalambouka; Farrell; Dyson; Kaplan, 2007).

Em relacao aos beneficios da inclusao educacional ha forte evidéncia de que os
alunos com deficiéncia se beneficiam academicamente da educacao inclusiva. Os
impactos académicos da inclusao tém sido estudados em muitos aspectos, com
diferentes populacoes de alunos em todo o mundo. Varias revisdes sistematicas da
literatura de pesquisa académica indicam que estudantes com deficiéncia que foram
educados em classes de educagao regular superaram academicamente seus pares que
foram educados em ambientes segregados (Baker; Wang; Walberg, 1995; Katz; Mirenda,
2002), mas essas mudancas nao acontecem por Decreto e nem por acaso, devem fazer
parte da vontade politica de todo o coletivo da escola, devendo ser explicitado em seu
Projeto Politico Pedagogico e entendido através de uma gestao escolar democratica.
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Os sistemas de ensino nos termos da Lei 10.098 /2000 e da Lei 10.172 /2001, devem
organizar as condicoes de acesso aos espacgos, aos recursos pedagogicos e a
comunicacao que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizacao das
diferencas, de forma a atender as NEEs de todos os alunos. A acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminacao de barreiras arquitetonicas, urbanisticas, na
edificacao, incluindo instalacdes, equipamentos e mobiliarios e nos transportes
escolares, bem como as barreiras nas comunicacoes e informacoes, provendo as
escolas dos recursos humanos e materiais necessarios.

Para Carvalho (2006), para que acontega a inclusao educacional nao € o aluno que
se molda ou se adapta a escola, mas a escola consciente de sua fungao coloca-se a
disposicao do aluno. Com o uso de diferentes estratégias de ensino, de uma
metodologia diversificada que o professor podera tornar a sala um espaco mais
interativo e que respeite as especificidades de cada sujeito.

Ainda que este conceito esteja evoluindo, nesse momento pode ser muito util
considera-lo como um agente de mudanca conceitual. Especialmente, quando
defende que nao basta que os alunos com necessidades educacionais especiais
estejam integrados as escolas comuns, eles devem participar plenamente da vida
escolar e social da comunidade escolar. Isto significa que as escolas devem estar
preparadas para acolher e educar todos os alunos e nao somente os
considerados “educaveis”. Por isso, a inclusao assume que a convivéncia e a
aprendizagem em grupo ¢ a melhor forma de beneficiar a todos, nao somente as
criancas rotuladas como diferentes (Ferreira/Inclusao, 2005, p. 11-12).

As escolas inclusivas sao escolas para todos, o que implica um sistema educacional
que reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades
educacionais de todos os alunos. Nessa perspectiva, nao apenas pessoas com
deficiéncias seriam ajudados e sim todos os alunos que, por inumeras causas,
apresentem dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento.

Ao discutir a escola inclusiva, Carvalho (2004, p. 115) destaca algumas das inameras
fungoes de uma escola que busca se enquadrar nessa perspectiva de educacao:

- desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela
responsabilidade e acolhimento que oferece a todos os que participam do
processo educacional escolar; - promover todas as condi¢des que permitam
responder as necessidades educacionais especiais para a aprendizagem de
todos os alunos de sua comunidade; - criar espacos dialégicos entre os
professores para que, semanalmente, possam reunir-se como grupos de estudo
e de troca de experiéncias; - criar vinculos mais estreitos com as familias,
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levando-as a participarem dos processos decisorios em relagao a instituicao e a
seus filhos e filhas; - estabelecer parcerias com a comunidades em intencao de
usufruto de beneficiar apenas e sim para conquistar a cumplicidade de seus
membros, em relagao as finalidades e objetivos educativos; - acolher todos os
alunos, oferecendo-lhes as condicoes de aprender e participar;

operacionalizar os quatro pilares estabelecidos pela UNESCO para a educagao
deste milénio: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a viver junto e
aprender a ser, tendo em conta que o verbo é aprender; - respeitar as diferencas
individuais e o multiculturalismo entendendo que a diversidade é uma riqueza e
que o aluno é o melhor recurso de que o professor dispde em qualquer cenario
de aprendizagem,; - valorizar o trabalho educacional escolar na diversidade.

O processo de aprendizagem de cada crianca € singular: as necessidades
educacionais e o desenvolvimento de cada estudante sao tnicos.

Modelos de ensino que pressupoem homogeneidade no processo de
aprendizagem e sustentam padroes inflexiveis de avaliacao geram, inevitavelmente,
exclusao.

A humanidade demonstra através dos tempos uma historia de preconceitos e
discriminacao que, vem gerando, por muitas décadas, movimentos de exclusao em
todos os niveis da sociedade. A exclusao social vem desde a antiguidade, onde mulheres,
estrangeiros, deficientes e demais pessoas consideradas fora do que é normal pela
sociedade eram excluidas, mas o fendmeno na época era tido como natural. A crise
econdmica mundial, que ocorre na idade contemporanea, da evidéncia a pobreza,
tornando a exclusao social com maior visibilidade e forca. Mais tarde, os efeitos dessa
exclusao despontam, gerando desemprego prolongado onde muitos passam a ser
socialmente excluidos. Nesta época, a exclusao passa a ser tema centralizador nos
diversos meios da sociedade. A exclusao ocorre devido a praticas e valores da cultura
que orientam as acdes do homem. E o resultado de um processo historico de
construcao de valores morais por parte das diferentes culturas. Este movimento do que
€ normal /anormal, também parte para a educagao e provoca movimentos no contexto
escolar. A escola no seu percurso historico se caracterizou como uma educagao seletiva
em que grupos minoritarios tinham privilégios.

Entretanto, sabemos que a escola pode ter um papel fundamental na construcao
de valores que auxiliam os membros da sociedade em geral a pautar sua vida pessoal e
coletiva no respeito pelas diferencas, provocadoras de exclusao, criando condigoes
para que na pratica cotidiana haja principalmente mais tolerancia, ajudando assim, os
alunos a levarem em consideracao os pontos de vista do outro.
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A partir de meados do século XX com a intensificacao dos movimentos sociais
de luta contra todas as formas de discriminacao que impedem o exercicio da
cidadania das pessoas com deficiéncia surge a nivel mundial o desafio de uma
sociedade inclusiva (Inclusao - Revista Da Educacgao Especial, 2010, p. 20).

A educacao inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagao da logica da exclusao.

Vivemos em uma época em que € possivel ser diferente, mas nao é possivel viver
e demonstrar a diferenca, e isto € percebido no momento em que uma sociedade que
luta por liberdade de expressao discrimina pessoas em razao de diferengas de
caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sexuais, sociais, linguisticas,
discriminando ainda as pessoas que nao vao as aulas porque trabalham e também
aquelas que de tanto repetir desistiram de estudar, entre outras estruturantes do
modelo tradicional de educacao escolar.

Para Mills (1999, p. 25) o principio que rege a educacgao inclusiva €: “o de que, todos
devem aprender juntos, sempre que possivel, levando-se em consideracao suas
dificuldades e diferencas”.

Aprender juntos nao significa que todos irao aprender ao mesmo tempo, mas sim
que cada aluno € igualmente importante e tem seu potencial, o fato de estarem todos
juntos em uma escola regular traz beneficios para todos tanto para alunos com
deficiéncia, como os sem deficiéncia, onde poderao ter o privilégio de conviver com as
diferencas, se desenvolvendo a partir da interagcao com a diversidade tendo a
oportunidade de vivenciar verdadeiros momentos de colaboracao, ajuda mutua e
solidariedade, tao necessarios em nossos dias, e os educadores tem a possibilidade de
se reinventar a cada aula, sendo criativos na sua maneira de transmitir o conhecimento.

De fato, todos devem fazer parte, do Sistema Educacional inclusivo onde deve ser
proibido a utilizacao de praticas discriminatérias para que se garanta igualdade de
oportunidades. Discriminagao que, muitas vezes, acontece em condutas veladas que
frustram e que negam ou restringem o direito de acesso a um direito que é de todos.

O movimento em favor da inclusao tem como base o principio de igualdade de
oportunidades nos sistemas sociais, incluindo a institui¢ao escolar. Significa que, todos
os alunos tém o direito de frequentar a escola regular onde toda diversidade deve ser
valorizada, e a construcao de aprendizagem deve ser oferecida a todos, no mesmo
espaco escolar com oportunidades iguais.

Incluir vem do latim includere; que significa compreender, abranger; conter em si,
envolver, implicar; inserir, intercalar, introduzir, fazer parte, figurar entre outros;
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pertencer juntamente com outros. Em nenhum momento essa defini¢ao pressupoe que
o ser incluido precisa ser igual ou semelhante aos demais aos quais se agregou.

A inclusao de alunos com deficiéncia em classe comum nao acontece como um
passe de magica € uma conquista que tem que ser feita com muito estudo, trabalho e
dedicacao de todas as pessoas envolvidas no processo: aluno com deficiéncia, aluno
sem deficiéncia, familia, professores e comunidade escolar.

A estabilidade ¢ algo que buscamos frequentemente, pois ela nos da seguranca.
Quanto mais conhecemos determinado fato ou assunto, mais nos sentimos
seguros diante dele. O novo gera inseguranca e instabilidade, exigindo
reorganizacio, mudanca. E comum sermos resistentes ao que nos desestabiliza.
Sem duavida, as ideias inclusivas causam muita desestabilidade e resisténcia
(Minetto, 2008, p. 17).

Para a maioria dos profissionais que atuam em nossas escolas hoje, é dificil
entender a possibilidade de se fazer inclusao. Essa resisténcia é aceitavel e
compreensivel, diante do modelo pedagogico-organizacional conservador que vigora
na maioria das escolas. Poucos sao os profissionais que se arriscam a encarar a ideia de
ministrar um ensino inclusivo em uma sala de aula de cadeiras enfileiradas, um livro
didatico aberto na mesma pagina, uma s6 tarefa no quadro e uma so resposta valida e
esperada nas provas.

Com certeza, o0 medo da mudanca, de abandonar o que por muito tempo nos da
seguranca pode causar um certo receio, fazendo com que a educagao inclusiva nao
consiga ainda se configurar totalmente na educacao brasileira como uma proposta que
verdadeiramente corresponde a uma luta por uma escola que nao discrimina e nao
exclui nenhum aluno, conseguindo assim ser justa e para todos.

Discussao e analise dos dados:

Vejamos maiores informagodes sobre as docentes participantes do estudo no
quadro a seguir:
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Quadro 1 - Participantes do estudo

Nome * | Area de Atuacao (Séries) | Tempo de Tempo de atuacao em
formacao Docéncia docéncia com alunos
académica com (NEES)

B.J Graduada em Anos finais do 21 anos 15 anos
Ciéncias Ensino
Biologicas Fundamental

T.E Graduada em 3° ano 28 anos 5 anos
Pedagogia

P.K Graduada em AEE 9 anos 6 anos
Educacao
Especial-

Licenciatura
Plena

F.A Graduada em 1° ano 28 anos 22 anos
Pedagogia e pos
em
psicopedagogia

L. L Graduada em Vice- diretora da | 28 anos 9 anos
Pedagogia e Area | escola no
da Educacao momento

A. M Graduada em 2° ano 22 anos 3 anos
Pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora /*os nomes sao ficticios para preservar a identidade dos participantes
do estudo.

Agora discorreremos acerca dos resultados e da discussao teorica dos dados
coletados. Por meio dos questionarios aplicados as docentes participantes, que
serviram de base para a analise e consideragdes sobre a problematica em pesquisa foi
possivel compreender aspectos relevantes para o estudo em questao, como a
importancia da formagao continuada adequada para os docentes, a significancia da
interacao entre a familia e a escola, e a preocupacao das docentes em fazer com que
todos os alunos desenvolvam as habilidades necessarias.

Os questionarios aplicados tinham como objetivo principal refletir e analisar sobre
o trabalho docente no ambito da inclusao educacional, com a finalidade identificar os
principais desafios, dificuldades, davidas e anseios em relacao trabalho docente com
alunos com NEEs, buscava ainda analisar a importancia do papel do docente nesse
contexto e a relevancia da interacao entre familia e escola no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com NEEs.
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Inicialmente as docentes participantes foram solicitadas a responder questoes
sobre sua formacao académica, tempo de docéncia e tempo de atuacao com alunos com
NEEs, com base nas respostas obtidas todas as docentes ja atuaram com alunos com
NEEs em sala de aula.

Buscou-se saber como elas percebiam o processo de inclusao educacional de
alunos com NEEs na escola regular, a maioria concordaram que os principais desafios
sao a falta de experiéncia dos docentes que recebem esses alunos, no sentido de nao
terem uma formacao adequada para atender as suas reais necessidades, sentem medo
do fracasso e que o fato da escola receber alunos com NEEs nao a torna inclusiva,
muitas vezes o aluno so6 esta integrado em sala de aula, mas a inclusao nao ocorre de
forma efetiva.

Observa-se que nao basta apenas uma escola oferecer matricula aos educandos
com NEEs, pois a inclusao vai além do direito ha matricula. A falta de uma formacao
continuada de qualidade aos docentes abordando o processo de inclusao educacional
se faz necessario para proporcionar aos alunos com deficiéncia, uma educacao
qualitativa, respeitando a especificidade de cada aluno incluso. Com vistas a formacao
continuada, Correia destaca:

Os educadores, os professores e os auxiliares de acao educativa necessitam de
formacao especifica que lhes permita perceber minimamente as problematicas
que seus alunos apresentam que tipo de estratégia deve ser consideradas para
lhes dar resposta e que papel devem desempenhar as novas tecnologias nestes
contextos (Correia, 2008, p. 28).

Além destes aspectos, também foram questionadas a responder se ja haviam
participado de algum curso especifico para trabalhar com a inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais (NEEs) e se a escola em que trabalha incentiva a
participacao em cursos especificos, as seis participantes responderam que a escola
incentiva a participacao em cursos disponibilizados pelo municipio e a maioria
respondeu que ja participaram de algum curso, seminario ou coléquios de educacao
inclusiva, que foram proveitosos, mas que na pratica a realidade é bem diferente na
maioria das vezes o que ¢ foi aprendido na teoria nao se aplica em sala de aula, pois,
cada aluno € tnico.

Analisa-se, que a falta de uma formacao nao adequada dificulta a aprendizagem
dos alunos com NEEs e muitas vezes, deixa os docentes sem saber o que fazer para
assegurar o direito desses alunos inclusos. Sabe-se que as leis sobre inclusao social no

95



Temas em Educacdo

Inclusao educacional: desafios e possibilidades de conviver com as diferencas
DOI: 10.23899 /9786589284468.7

Brasil sempre serviram de modelo para o mundo, mas na pratica, os alunos nem sempre
sao incluidos nas turmas democraticamente, sem considerar o espago fisico, os
recursos adaptados as necessidades dos mesmos, e as estruturas arquitetonicas que
muitas vezes € precaria ou inexistente em algumas escolas. As escolas para se tornarem
inclusivas necessitam de docentes e auxiliares de classe com formacao continuada
voltada as necessidades dos educandos com limitacdes especificas de aprendizagem,
pois sabemos, o quanto ¢ significativo compreendermos a diversidade na teoria, para
fazer a diferenca na pratica, onde ambas devem atuar juntas no processo de ensino-
aprendizagem (Teoria x Pratica).

De acordo com Bergamo (2009, p. 61):

A escola inclusiva necessita de professores qualificados e capazes de planejar e
tomar decisdes, refletir sobre a sua pratica e trabalhar em parcerias para
responder respostas adequadas a todos os sujeitos que convivem numa escola.
Portanto nao basta a titulagao. A formacgao dos profissionais é essencial para a
melhoria do processo de ensino e para o enfrentamento das diferentes situagoes
que a tarefa de ensinar implica.

Provavelmente, a formacao continuada pode favorecer a implementacao da
proposta da inclusao educacional, no entanto necessita estar associada a melhorias nas
condicoes de ensino, ao suporte de profissionais no auxilio ao trabalho do docente, bem
como ao compromisso de cada profissional em trabalhar para a realizacao dessas
mudancas.

As docentes participantes também foram solicitadas a responderem questoes
acerca dos seguintes aspectos: se a escola em que vocé trabalha disponibiliza recursos
pedagogicos especificos para se trabalhar com a inclusao de alunos com NEEs e vocé
busca, em sala de aula, utilizar propostas pedagodgicas que atendam as reais
necessidades e especificidades dos alunos com NEEs, todas as docentes participantes
responderem que hd na escola alguns recursos como jogos pedagdgicos
disponibilizados junto a sala do AEE, e a maioria faz o uso de atividades adaptadas,
materiais concretos para facilitar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com
NEEs. A este respeito Blanco argumenta que:

Uma escola para a diversidade implica o aproveitamento maximo dos recursos
materiais e humanos disponiveis e sua organizacao adequada. E preciso chegar
a acordo sobre os critérios que devem orientar a selecdo, a aquisicao e a
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elaboracao de materiais que facilitem o processo de ensino e de aprendizagem
de todos os alunos da escola (Blanco, 2004.)

As professoras que contribuiram com a pesquisa também foram solicitadas a
opinarem sobre a relevancia da interacao entre familia e escola no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com NEEs, todas as docentes concordaram que é muito
importante a interacao entre familia e escola, que devem ser criados vinculos e
parcerias, formando uma rede de apoio, pois a familia é a base nesse processo, o relato
do cotidiano desses alunos € o inicio do planejamento da melhor forma para poder
organizar o cotidiano almejando o sucesso escolar desses alunos, em relacao a isso
Stainback reforca:

Apenas com o estabelecimento de uma boa relacao entre escola e familia é que
as propostas educacionais relativas a formacao de cidadaos nos dias de hoje
poderao acontecer. Para que a inclusao seja bem sucedida, as diferengas dos
alunos devem ser reconhecidas como um recurso positivo. As diferencas entre
os alunos devem ser reconhecidas e capitalizadas para fornecer oportunidades
de aprendizagem para todos os alunos da classe consequentemente a educagao
inclusiva torna-se um meio privilegiado para alcangar a inclusao social, algo que
nao deve ser alheio aos governos e estes devem dedicar os recursos econdmicos
necessarios para estabelecé-la. Mais ainda, a inclusao nao se refere somente ao
terreno educativo, mas o verdadeiro significado de ser incluido (Stainback,
1999).

Ao serem indagadas sobre os principais desafios, questoes, dificuldades, davidas e
anseios em relacao ao trabalho docente com alunos com NEEs, a grande maioria
concordou que ¢ a falta de preparo dos docentes, a dificuldade em desenvolver planos
adaptados, fazendo com que o aluno esteja incluso na turma, e nao apenas integrado,
algumas relatam grande preocupacgao em fazer com que todos os alunos desenvolvam
as habilidades necessarias, pois é preciso ter cuidado para que o aluno incluso nao se
torne o centro das atencoes. Assim sendo, € importante que o docente promova
diferentes praticas de ensino e avaliacao dos contetdos, o que se mostra um desafio,
como destacam Silva e Leite (2015).

Gerir turmas inclusivas nao é um processo facil, mas s6 se podera falar
verdadeiramente em inclusao quando esta nao se restrinja a uma mera
socializacao e abranja formas de adequacao curricular que procurem assegurar
0 acesso de cada um dos alunos ao curriculo comum (Silva; Leite, 2015, p. 46).
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Percebe-se que a falta de preparo dos docentes é um obstaculo, mas nao um fator
determinante para impedir a inclusao dos alunos com NEEs nas classes regulares, assim
faz se necessario que os docentes encontrem e realizem da melhor forma as adaptagoes
curriculares necessarias, conforme as necessidades e particularidades de cada um para
que todos consigam as condi¢cdes necessarias e possam, a partir de suas
potencialidades, ter acesso ao curriculo.

Para finalizar as docentes foram questionadas sobre quais sao as recomendacoes
dariam para o docente que vai atuar em sala de aula com o aluno com NEES, as
recomendacoes citadas foram conhecer as especificidades dos seus alunos, e nao levar
em conta somente suas dificuldades e sim suas habilidades, buscando sempre por
conhecimento, leituras e formacdes, demonstrando tranquilidade para trabalhar com
aluno e comemorar todas as habilidades adquiridas, mesmo que pequenas, assim o
trabalho fica mais leve e prazeroso.

Cubero e Moreno (1995) refletem sobre essa questao, dispondo:

A conduta do professor em relacao aluno sera determinante para o autoconceito
da crianga, pois os sentimentos que um aluno tem sobre si mesmo, dependem,
em grande parte, dos componentes que percebe que o professor mantém em
relacao a ela. Uma atitude continuada e consistente de alta expectativa sobre o
éxito de um aluno potencializa sua confianca em si mesmo, reduz a ansiedade
diante do fracasso e facilita resultados académicos positivos (Cubero; Moreno,
1995, p. 255).

Destaca-se a importancia da conduta do docente em relagao ao aluno, sabe-se que
o docente é o responsavel pela turma, tornando-se muito importante que esteja
preparado e capacitado para acolher e trabalhar com todos os alunos, promovendo a
autoconfianca, fortalecendo lacos de amizade, para que saibam respeitar o espaco do
outro.

Através desse estudo foi possivel reafirmar o quanto € extensa e importante a
discussao sobre a inclusao educacional, sabemos que €é dever de todos lutar pelos
direitos que foram conquistados historicamente, contribuindo para uma educacgao
libertadora promovendo uma sociedade mais justa, inclusiva e humana.

Consideracdes finais

Ao término deste estudo que teve como objetivo refletir e analisar sobre o trabalho
docente no ambito da inclusao educacional, com a finalidade de identificar os principais
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desafios, dificuldades, davidas e anseios em relacao trabalho docente com alunos com
NEEs, e como as escolas devem preparar-se para receber esses alunos com NEEs
proporcionando as adequagdes necessarias ao ambiente escolar.

Destaco que todas as etapas deste estudo foram de grande relevancia para a
compreensao do tema proposto, pois proporcionaram conhecimentos importantes
sobre a inclusao educacional de alunos com NEEs em escolas regulares.

Durante a pesquisa bibliografica, foi possivel conhecer o processo historico da
educacao inclusiva e sua reorganizacgao, ja o estudo de caso através das respostas
obtidas pelas docentes participantes, foi possivel conhecer os principais desafios
presentes na educacao de alunos com NEEs e as dificuldades que os docentes
encontram para atender as reais necessidades desses alunos, e ainda abordar a questao
da importancia da formacao continuada especifica sobre a inclusao educacional para
os docentes.

Foi possivel também observar que o papel do docente no processo de inclusao
educacional de NEEs ¢é de fundamental importancia, sendo necessario o docente estar
sempre buscando novos conhecimentos, se reinventando a cada dia promovendo novas
praticas pedagogicas com metodologias diversificadas levando em conta e valorizando
as especificidades de cada aluno, buscando despertar o interesse dos alunos de diversas
maneiras para transmitir o conhecimento, outro aspecto que nao podemos deixar de
destacar o quanto € importante a relacao entre a familia e escola, devendo ser formado
uma rede de apoio entre ambos para obter os melhores resultados nesse processo.

Conclui-se que, diante do perfil do quadro de docentes que participaram do
estudo apresentado, sao profissionais experientes e que estao preocupados com a
formacao integral de todos os seus alunos.

Sabemos que a inclusao educacional de alunos com NEEs nao acontece com um
passe de magica, todo dia é um novo desafio, sao novas conquistas que sao feitas e
valorizadas através de muito estudo, dedicacao e conscientizacao de todos os
envolvidos nesse processo.
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O papel do professor de castelhano é
apresentar a América ao aluno

Danilo Espindola Catalano”

Introducao

O presente artigo apresentard uma pesquisa em que possa ser possivel o
entendimento do ensino da lingua espanhola como algo muito mais abrangente e de
luta anticolonial, que se sensibiliza e toma uma certa concretude quando pensamos na
dualidade exposta dentro dos entendimentos sociais e politicos dos termos: espatiol e
Castellano.

Quando nos deparamos com a diferenca entre o espanhol, que é mais conhecido
internacionalmente e o castelhano, ¢ comum haver um entendimento de que sejam
linguas diferentes ou até mesmo que sejam pontos linguas eventualmente evoluidas
entre si, mas que em suma, como nos oferece a Real Academia Espanhola!, € um
consenso de que sejam estruturalmente a mesma lingua, mas ha um porém, pois ela é
a mesma lingua em se tratando de vocabulario, gramatica e fonética, mas quando
falamos de questdes geograficas, politicas e culturais, a figura muda.

Dentro da América Latina, € comum ouvir-se na maioria dos paises o termo
castelhano no lugar do espanhol, para se referir a lingua, até mesmo no momento de
comentar sobre a matéria ensinada nas escolas e universidades dos paises hispanicos
da América. Isso ocorre por dois fatores, o primeiro tem a ver com a separagao e o
entendimento de que dentro do termo espanhol, existem uma multiplicidade de linguas
que nao sao apenas a na estrutura exposta pela ERA (Real Academia Espanhola), como
por exemplo, o Andaluz, Catalao, Gallego e entre outras. O outro fator e talvez o que
mais nos ateremos ao andamento desta pesquisa, € a questao de separar-se do

* Escritor, pesquisador e professor de espanhol, dedicado a passar a cultura latino-americana aos seus
alunos. Graduado em Sociologia e Politica pela Fundagao Escola de Sociologia e Politica de Sao Paulo,
pos-graduado em Metodologia do Ensino da Lingua Espanhola, Especialista em Educacao e Cultura pela
Faculdade Latino-americana de Ciéncias Sociais Brasil e cursando licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol.

E-mail: profesordanilocatalano@gmail.com

' Disponivel em: https://www.rae.es/dpd/espa%C3%Blol. Acesso em: 12 jun. 2023.

103



Temas em Educacdo

O papel do professor de castelhano é apresentar a América ao aluno
DOI: 10.23899 /9786589284468.8

colonizador, pois chamar a lingua de espanhola, remete ao povo espanhol, que
colonizou por anos os paises hispano-americanos?.

O fato de se separar do colonizador, se qualifica com o que iremos explanar ao
longo desta pesquisa, que ira explicar a maneira pela qual, ao negar a colonizacao, pelo
termo “Castellano”, sera possivel que a América Latina se considera fora desta légica
que lhe atormentou por muitos anos, em que existiu uma dualidade de poder, em que
o colonizado era explorado e a metrépole era a dominacao.

Para suprir o que iremos analisar ao longo do artigo, iniciaremos entendendo o
conceito de decolonialidade ou de negacao da colonizagao, para podermos adentrar no
papel da educacao para este termo em si, que s6 assim sera suprido o papel do ensino
do espanhol, ou melhor, usaremos ao longo do trabalho o termo, castelhano, para que
seja de acordo com o que iremos apresentar.

No Brasil € muito mais comum usarmos o termo espanhol, até mesmo,
pessoalmente em meu curso uso este termo, mas acredito que a luta social e politica
anti-imperialista deve reinar dentro do processo de aprendizagem.

Dentro do processo de pesquisa deste artigo, consideraremos o imperialismo, pois
em termos do autor e professor, Juan Bosch (2009), ao considerar o processo colonial
e sua estrutura, estamos aludindo ao processo imperial dentro da logica econdmica e
politica que foi por anos protagonista na América os paises europeus. Diferentemente
de se estivéssemos falando dos tempos atuais em que os Estados Unidos que realizam
o processo de dominacao e exploracao, que o termo correto seria: Pentagonismo.

ApOs considerar os processos de negacao do colonialismo, apresentaremos dentro
do processo de reflexao do papel do ensino do castelhano como processo de
decolonizacao dos alunos brasileiros. Pois no processo de minha vivéncia nas aulas
particulares, posso expor alguns acontecimentos importantes, como quando
apresentei autores e intelectuais da regiao, que sao extremamente importantes para as
pesquisas, retirando do aprendizado destes o pensamento teodrico nascido dos
processos reflexivos europeus.

A razao por que alguns paises optam por chamar o idioma de castelhano e outros de espanhol é apenas
politica: vocé dificilmente vai ouvir um argentino dizendo que fala espanhol, ja que o nome remete ao
periodo colonial. Disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/qual-e-a-diferenca-
entre-espanhol-e-

castelhano /?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=eda_super_audiencia_instituci
onal&gclid=CjwKCAjwhJukBhBPEiwAnilcNS4;j-
BXck9_CzPZ78C9crb_dzmhuObOSxUEOSt3DEIhqZbbxM1kZ3BoCFqIQAvD_BwE.
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O autor Walter Mignolo (2022), sera fundamental para que o termo
decolonialidade seja entendido para suprir a analise proposta dentro deste artigo, pois
o autor argentino consegue esmiucar o termo pensando na realidade americana de
forma americana e nao com um autor europeu.

Ao final do artigo, responderemos a pergunta de se é possivel que o ensino de
castelhano seja um ponto central para a negagao da colonialidade que ainda existe nas
entranhas dos povos americanos?

Negando a colonizacgao: decolonialidade

Antes de iniciarmos a explanagao deste capitulo, € importante que descrevemos a
forma e a logica que era realizada a colonizacao dentro da América, para que seja
suprida a questao historica do que iremos considerar como um processo recente de se
desvencilhar desta l6gica econdmica, politica e organizacional que os povos americanos
vivenciaram por anos ou até seculos.

O autor Juan Bosch (2009) estabelece uma caracterizacao do periodo colonial, que
supre a necessidade de nossa pesquisa, considerando que dentro da colonizagao existe
um explorado (a colonia) e um explorador, (a metropole), mas que dentro dessa logica,
a colonia se estabelece como fonte de riquezas para a metropole que retirara o maximo
possivel que ela puder, explorando o trabalho de indigenas locais, africanos e até
mesmo europeus colonos, que tinham mais a funcao de estabelecer um poderio local
das metropoles do que retirar a riquezas.

Esta estrutura colonial, iniciou logo apos a descoberta da América em 1492, até a
segunda metade do século XVIII, quando os processos de independéncia, muitas vezes
liderados por criollos, (americanos de pais europeus), que em sua maioria eram brancos
e donos de vastas terras na regiao. “[...] La decolonialidad - pensar y hacer decolonial-
introdujo una opcién entre las opciones disponibles en el momento de su aparicion”
(Mignolo, 2022, p. 54).

Com o fim da colonizagao, (vale ressaltar, que consideraremos a passagem
estabelecida por Juan Bosch (2009) e por isso, nao existe mais imperialismo ou a logica
colonial explanada nos paragrafos anteriores), se viu presente, a necessidade do pensar
e fazer decolonial, pois apds os processos de independéncia, consideramos a nao mais
existéncia do processo colonial no sentido econdmico, politico e de estrutura social,
mas ainda se manteve os aprendizados destes muitos anos dessa estrutura e por isso,
se considera a descolonizacao, nao s6 por meio das independéncias, mas como um
processo social que ja leva mais de dois séculos.“[...] Como consecuencia, las disciplinas
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-ciencias sociales y humanidades- son reubicadas en virtud de la emergencia del
habitar las fronteras creadas por la diferencia colonial” (Mignolo, 2022, p. 58).

O processo colonial na América Hispanica estabeleceu diferencas coloniais entre
os povos, inserindo fronteiras onde s6 seria um rio, para separar estes os indigenas que
antes conviviam em outra estrutura, mas nao so, para que com o passar dos anos, os
nascidos na America considerassem apenas a regiao separada como sua nacionalidade
e nao o continente de forma uma. Se tornou a consequéncia da consideracao das
ciéncias humanas e social, para considerar a decolonialidade como um processo
americano e nao independente entre os paises que a compoe o continente de forma
unificada.

Pensar decolonial, quer dizer que nao mais existem Estados dependentes um dos
outros e isso nao pode ser considerado apenas no sentido politico, mas humano, pois
na modernidade atual, nao € possivel que nenhum ser humano seja comprado,
explorado, maltratado por outro, consideramos e respeitamos a sua individualidade de
forma humana.

Ottobah Cugoano asi lo entendio y su tratado politico decolonial aboga, no por
la libertad, sino por la soberania, que entiende no en relaciéon con el Estado, sino
en la relacién entre seres humanos: ningin ser humano tiene derecho,
argumenta Cugoano, a capturar, maltratar, explotar, comprar ni vender a otro
ser humano (Mignolo, 2022, p. 63).

A consideracao que nasce apés as independéncias na América, tem origem,
ironicamente, da propria Europa, com os pensamentos de valorizacao dos seres
humanos como tais, como seres pensantes e criadores de ideias, que aparece
gradualmente com o Renascimento, Iluminismo e se expande como acao com a
Revolucao Francesa e a Independéncias dos Estados Unidos, que globalizam a ideia de
fim de uma l6gica monarquica para a democracia que perdura os tempos atuais. “[...] Lo
que los revolucionarios haitianos hicieron fue ‘aprovecharse’ de la coyuntura politica
de la revolucion francesa” (Berisso; Giuliano, 2014, p. 67).

Mas o erro de muitos historiadores regionais e internacionais, € considerar que
aprendemos com os momentos europeus explanados, como a Revolucao Francesa, o
que para Berisso e Giuliano (2014) seria desconsiderar que quem emancipou 0s
americanos dos imperialistas, foram os franceses, mas nao, foram, como no caso da
revolugao haitiana, os proprios escravos haitianos, que viram a necessidade de abolir a
escravidao no pais.
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Outro exemplo pertinente, seria pensar no caso do libertador Simoén Bolivar, ao
declarar frases como: “Eu sou sempre fiel ao sistema liberal e justo que proclamou
minha patria®”. Teria se tornado apenas um reprodutor do conhecimento liberal dos
intelectuais da Revolucao Francesa, mas realmente, nao foi o que aconteceu. Que em
suma, foi que o libertador da América foi a Europa conhecer os pensamentos, para
poder passa-los e considera-los para a emancipacao da América, mas nao que foram os
franceses que realizaram tal feito.

La opcion decolonial como opcién plena y llena, y no como “alternativa” a las
opciones de las ciencias sociales, es opcion por dos razones: una es que las personas
formadas en lenguas, pensamientos y saberes no occidentales pueden dejar sus
tradiciones de lado y someterse —~de buena voluntad- a los saberes y reglas del conocer
de las instituciones y lenguas imperiales occidentales (Mignolo, 2022, p. 73).

A opcao decolonial se expdoe como uma possibilidade de vontade e escolha, que
nao considera os pensamentos imperiais ocidentais como “verdades absolutas” a se
seguir, mas consideram elas como existentes e a0 mesmo tempo como possiveis de se
objetivar as distintas realidades dos povos americanos, criando algo dos americanos
para os americanos e nao mais algo dos europeus para os americanos.

Se fosse dessa forma, apenas aprendendo os conceitos e a luta emancipatoria por
meio de um conhecimento teorico e intelectual que so existe e ocorre no continente
europeu, este por si sO, € um pensamento sumamente eurocéntrico que desmerece 0s
conhecimentos dos povos originarios e de todos os povos viventes no continente
americano.“[...] y en el caso de los Pueblos Originarios o movimientos como el Taki
Onkoy en el siglo XVI y las rebeliones de Tupac Katari y Tupak Amaru, ambos fueron
anteriores a la revolucion francesa (Berisso; Giuliano, 2014, p. 67).

Considerar apenas a Revolucao Francesa e a independéncia dos Estados Unidos
como fator emancipatoério, desmerece os conhecimentos expostos que fizeram surgir
rebelides durante a colonizagao espanhola, que ja mostravam de uma certa maneira o
que ocorre depois no século XVIII, que sao as independéncias. Ou seja, os criollos nao
realizaram apenas uma influéncia dos franceses e das ideias europeias para as
independéncias, mas que foi um processo de descontinuidade do processo de
colonizacao, para a criacao de Estados independentes, que tiveram suas bases teoricas
nacionalistas, que nao apenas copiaram os intelectuais europeus, mas criaram a sua

3 Frase de Simon Bolivar retirada do site: https://www.frasesfamosas.com.br/frases-de/simon-
bolivar/. Acesso em: 12 jun. 2023.
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propria ideia sobre os conceitos criados e os entenderam como parte da realidade de
cada processo.

[...] Y es una decolonizacién del ser porque el supuesto imperial de que solo una
concepcion del conocimiento, con su eurocentrismo implicito, permite
justificar la inferioridad de todos los sujetos de conocimiento que no son
blancos, heterosexuales, hombres y europeos (o descendientes de europeos)
(Mignolo, 2005, p. 159).

O processo pos-independéncia criou um surgimento da mesticagem como um
processo de novos conhecimentos, que considerassem esta nova realidade do
continente americano, expondo o fato de que dentro dele nao existem s6 descendentes
de europeus, mas também uma gama de etnias que se consideram nao sé parte das
nacgoes, mas também parte de diversos grupos dentro destas nacoes, sejam eles povos
originarios ou africanos, agora regem os pensamentos intelectuais e devem ser
valorizados como tal.

Podemos concluir, portanto, que a decolonialidade tem a ver com se desprender
dos ensinamentos europeus, para considerar o que foi pensado pelo continente com a
realidade dos povos que antes eram colonizados, que neste caso € o americano, para
que seja possivel criar ideias proprias, que considerem o ambiente, a cultura, a
mesticagem, a politica, a economia da regiao, para que seja possivel criar um
pensamento intelectual que reflita sobre nos e para ndés mesmos.

0 ensino de lingua castelhana e a decolonialidade

Pensando no processo pedagogico da lingua castelhana, podemos considerar que
dentro dela ao ser ensinada € impossivel nao considerar as suas mudancas e relacoes
com as diversas linguas pré-colombianas, pois sao essas mudancgas resultado da
colonizacgao, o que € uma caracteristica que faz da definicao de uma lingua ser maleavel,
obtendo diferencas ao passar dos anos, devido as suas relagoes culturais tanto dentro
da América como da propria Espanha.

Esa lengua no se queda intacta en el continente, sino que se combina con las
lenguas nativas y es reelaborada hacia dimensiones culturales propias. La lengua
se emplea para denunciar, sefalar, construir, destruir y reconstruir. La
dominaci6én no es esencia de la lengua, esa es una idea falaz. Por demas, la lengua
espanola tiene su historia de intercambios y conquistas (Medina, 2021).
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O sentido da lingua e sua relacao cultural, estabelece formas e aprendizados
proprios dentro do que conhecemos por seu processo historico, que se cria formas, por
isso, o castelhano do inicio da conquista, se torna diferente do da independéncia nas
ameéricas e até mesmo dos dias atuais, porque ela cria formas, novas relacoes que
consideram as mesticagens.

Dentro da América Hispanica, a mesticagem vai de encontro com as mudancas
linguisticas, que tornaram proprios o castelhano de cada pais americano, por isso,
existe palavras tao diferentes para a mesma coisa em cada um deles e as vezes até
mesmo por falarem a mesma lingua, ocorre de nao se entenderem.

Para considerar as mudancas linguisticas e esmiucar todos os contextos da lingua,
para que de alguma forma, a sala de aula do ensino da lingua castelhana, possa suprir
em alguma medida as questoes de cambios em que foram submetidas durante a
mesticagem da regiao. “[...] Me refiero a caminos que necesariamente evocan y traen a
memoria una larga duracién, a la vez que sugieren, sefialan y requieren practicas
teoréticas y pedagogicas de accion, caminos que en su andar enlacen lo pedagogico y
lo decolonial” (Walsh, 2018, p. 25).

A pedagogia deve considerar em seu caminhar, em sua agao uma relacao a sua
pratica para o caracterizarmos este trabalho como decolonial. “Las pedagogias, en este
sentido, son las practicas, estrategias y metodologias que se entretejen con y se
construyen tanto en la resistencia y la oposicion, como en la insurgencia, el
cimarronaje, la afirmacion, la re-existencia y la re-humanizacion” (Walsh, 2018, p. 29).

Para pensarmos a mistura entre praticas pedagogicas e a decolonizagao, devemos
considerar que exista uma pratica de ensino, que considere de forma metodolégica um
processo que possa desconsiderar os pensamentos europeus como “‘verdades
absolutas”.

Os ensinamentos da América Latina, parecem trazer sempre os grandes
intelectuais europeus como os “donos de uma verdade”, como o processo de formacao
que pense sempre de forma eurocéntrica e nao considere utilizar-se destes
aprendizados para pensar as realidades dos processos e dos problemas dos paises
americanos.

Uma critica fundamental a este processo, dentro do Brasil, € a procura de ensinos
marxistas, que por mais que haja alguns intelectuais brasileiros e de outros paises da
América Latina, ainda esta muito longe de ser um processo de pensar o espaco por meio
de intelectuais da regiao, s6 se esta preso ao Karl Marx ou a Lenin, é quase impossivel
se ouvir sobre Juan Bosch, Caio Prado Jr. e entre outros intelectuais, que se apropriam
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do pensamento marxista, (de origem europeu), para entender a logica e a realidade dos
povos americanos por eles mesmos.
[...] El interés aqui es, por un lado, “situar” la reflexion y discusion dentro de
luchas historicas y concretas y, por el otro, evidenciar la articulaciéon que ha

venido dandose y construyéndose entre estrategias y apuestas pedagogicas y
estrategias y apuestas de descolonizacion (Walsh, 2018, p. 32).

Sera por meio do castelhano, por ser a lingua predominante ao redor do Brasil,
que o brasileiro podera entender a realidade dos seus vizinhos, retratando algumas
semelhancas e diferencas que possam ser fundamentais para o seu proprio
entendimento. Este processo, é importante para o aluno brasileiro, pois muitas vezes
nao percebe estes pontos historicos, como por exemplo, a mesticagem, seja do povo
negro ou indigena, com o povo branco, nao € apenas ele que teve este contexto
historico, paises como Colombia, Cuba, Equador e Republica Dominicana, também sao
paises que obtiveram este tipo de mesticagem, que se considera como uma
caracteristica latino-americana?.

[...] Mientras una educacion radicalmente modernizante afianza y consolida los
idearios del sujeto neoliberal, un enfoque decolonial cultiva el reto de la
coexistencia de lo multiple, sin intereses de jerarquizacion, para hacer patente
el caracter indescifrable y variopinto de la condiciéon humana (Avoine; Parra,
2019, p. 1).

Com o processo de decolonizagao os idearios anteriores seriam radicalizados,
como fez a exemplo, Simon Bolivar e contextualizamos anteriormente, que aprendeu
com 0s europeus e soube assimilar e trazer o seu pensamento tedrico para a realidade
do continente em que vivia.

A ideia da pedagogia decolonial, em se tratando do ensino de castelhano para os
brasileiros, seria trazer um entendimento nao s6 do Brasil, mas do continente
americano como um todo, percebendo as suas diferencas e semelhancas e da sua
multiculturalidade que coexiste apesar dos conflitos estabelecidos por muitos anos.

Seria se desvencilhar da logica de que todo pensamento e reflexao do mundo
ocidental, deve vir e ser apenas criado pelo processo de eurocentrismo, o que fez com
que as universidades até entao, até mesmo as do continente americano, se tornassem

4 LEITE, George de Cerqueira. A guerra da identidade: raca e mesticagem no pensamento latino-
americano. Serie Estudos e Ensaios / Ciéncias Sociais / FLACSO-Brasil - junho /2009. Disponivel em:
http:/ /flacso.org.br /files /2014 /12 /George_zarur.pdf. Acesso em: 12 jun. 2023.
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reprodutoras de grandes intelectuais franceses, alemaes, ingleses e italianos, mas
deixando de lado a valorizagao de intelectuais nacionais de cada pais ou da regiao como
um todo.

[...] Vamos mais além, nao se admitem também outras metodologias que nao
aquelas criadas ou (a)testadas por eles, especialmente quando o campo de
atuagao ¢ a universidade, instituicao representante da modernidade e
iluminismo europeu, logo de sua superioridade civilizatoria sobre outros povos
(Nakashima; Venancio, 2020, p. 87).

A colonizacao expds aos povos colonizados uma superioridade civilizatoria em que
tudo € considerado dentro da logica ocidental, assim como, por exemplo, nos explica
Federico Navarrete® sobre a “descoberta da América”, de que s6 se chama dessa forma,
pois foi incorporado ao conhecimento e aos mapas europeus, desconsiderando os
povos originarios e os impérios (Inca, Maya, Asteca), que ja ocupavam a regiao e
dominavam outros povos.

Ou seja, desde a chegada dos europeus a América, o pensamento que rege as
reflexdes do mundo, sao as europeias, os processos de criagao de universidades e
estudos, seguiram apenas como uma evolugcao gradual deste processo, que se
estabeleceu desta forma, por isso, como vimos anteriormente, sempre buscamos para
o entendimento de como se deram as ideias independentistas e a criagao dos estados
nagao americanos, como um processo criado pelos europeus, que € o que leva ao
pensamento de que essas emancipacoes s6 foram possiveis devido a influéncia dos
franceses e da Revolucgao Francesa. Ou seja, em suma, trocou-se a ordem politica e se
formou um Estado nacao, mas na pratica, ainda foi um algo realizado porque os
“europeus deixaram”.

Pensando em retratar pensamentos que retirem as ideias dos intelectuais, mas nao
apenas reproduza, mas que faca um processo de movimento, em que possamos de
modo dialético trabalha-los com a realidade dos povos americanos, seria, por exemplo,
pensar no processo de Revolugao Mexicana, como um momento importante para o
surgimento de uma arte que retrate a identidade do povo nao s6 mexicano, mas latino-
americano.

> Disponivel em: https://www.gob.mx/cultura/articulos/12-de-octubre-1492-descubrimiento-de-
america?idiom=es. Acesso em: 13 jun. 2023.
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As questoes culturais que nasceram da Revolucao Mexicana, como o Muralismo®,
podem ser analisadas como tao importantes, como o [luminismo, Renascimento e a
Revolucao Francesa para os europeus, pois foi um nascimento de uma forma popular
de expressao artistica em muros, que se assemelha ao grafite, mas que expressava os
momentos da luta armada na Revolucao ou de distragao e lazer do povo mexicano.

Por ter a possibilidade de expressar e transmitir os conhecimentos historicos,
sociais e politicos da América, por obter o conhecimento da lingua castelhana, o
professor da lingua, pode se tornar um artificio importante, para que os alunos possam
comecar a compreender este mundo que os rodeia, além de poder comparar com 0s
conhecimentos adquiridos nas aulas de historia do Brasil ou de sociologia brasileira,
entendendo as relacoes dialéticas entre as construcoes de conhecimento da América
como um todo, pois da Europa e dos Estados Unidos, ja existe de maneira suficiente no
ensino brasileiro.

Conclusao

Tomando em consideracao o que explanamos durante este artigo, podemos
entender que as praticas pedagogicas, devem sempre estar de acordo com a realidade,
criar um meio metodologico, que considere as realidades impostas ao meio em que 0s
individuos vivem, sem deixar de considerar reflexoes e conceitos, que possam vir de
intelectuais europeus, mas nunca os tomar como entendedores de nossa realidade, mas
da realidade eurocéntrica.

O que falta no ensino brasileiro é aprofundar o ensino da América e, apresentar os
diversos intelectuais e pensamentos que sao conhecidos e difundidos pelos paises de
lingua hispanica, mas que por algum motivo (que nao foi interesse deste trabalho
explicar), nao chega aos alunos da educacao basica brasileira’, assim como Nestor
Canclini, Anibal Quijano, Federico Navarrete, Angel Rama, José Carlos Mariateguie
entre outros.

Ao aprender este pensamento se cria conceitos que considerem a realidade da
América como um todo, mas para isso, sera necessario que o professor de castelhano,
considere apresentar aos alunos os grandes intelectuais da América Hispanica, para que
com os aprendizados com os intelectuais brasileiros, possa-se criar um processo

¢ Disponivel em: https://www.todoestudo.com.br /historia/muralismo-mexicano. Acesso em: 13 jun.
2023.

" Disponivel em: https://casaditaliajf.com.br/2022/09 /23 /revista-casaditalia-o-ensino-de-historia-
da-america-no-brasil-alguns-apontamentos-iniciais /. Acesso em: 13 jun. 2023.
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dialético entre eles, que faca com que o autoconhecimento dos americanos, sejam
aprimorados.

Assim, podemos concluir, que o educador de castelhano, é central para o
aprendizado nao so da lingua, mas do processo decolonial, apresentando os diversos
intelectuais da América Hispanica, pois em outras matérias o aluno ja tera contato com
os europeus e brasileiros, como por exemplo, nas aulas de historia ou de sociologia, mas
nao destes outros intelectuais, que acabam passando despercebidos e que podem ser
fundamentais para o entendimento de processos, como o de dependéncia norte-
americana, pela qual o governo brasileiro tem a mesma realidade que o resto dos paises
latino-americanos.
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Consideragdes iniciais

O objeto deste artigo é o padrao de produgao fast fashion, conhecido como moda
rapida, seu potencial impacto ambiental, e o objetivo é apontar a necessidade de pautar
a educacao ambiental para incentivar comportamentos sustentaveis e a
conscientizacao do uso excessivo dos recursos naturais nao renovaveis, especialmente,
em relacao ao vestuario.

As técnicas de pesquisa utilizadas sao o documental, a partir de dados oficiais e
legislacoes, e a bibliografica, com producao especializada na area. O método de
pesquisa sera o dedutivo, com abordagem qualitativa. A estratégia da pesquisa sera
desenvolvida em trés se¢des: na primeira, serao apontados os principais tratados sobre
educacao ambiental, decorrentes das discussdes envoltas a crise ambiental;, na
segunda, serao indicados os impactos imediatos e mediatos da pratica fast fashion no
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meio ambiente e, na terceira secao, a educacao ambiental sera pautada como fator de
convergéncia entre moda e sustentabilidade.

A educacao ambiental nos tratados internacionais

Nesta Secao, serao apontados alguns dos tratados internacionais que versaram
sobre a educacao ambiental, enquanto elemento de protegao ao meio ambiente e como
instrumento de abordagem ao padrao acelerado de consumo. Enquanto contexto, de
forma secundaria, serd abordado o modelo exploratério, adotado com a
industrializacao e, por conseguinte, insustentavel de produgao e de consumo.

A Revolucao Industrial, com marco historico na Inglaterra, na segunda metade do
século XVIII, teve inéditos avancgos tecnolégicos, como a maquina a vapor, a produgao
em escala industrial e o desenvolvimento de ferrovias, para escoamento dos produtos,
ao mesmo tempo que alterou a relacao do ser humano com a natureza. O
aprimoramento da fabricagao, para Feldens (2018, p. 55) “[...] veio acompanhado de
tecnologia que levou o homem a construir uma relagao alienada e artificial com a
natureza”. Tal sistema produtivo, com base capitalista predatéria, desencadeou
impactos ambientais relevantes, como contaminacoes de rios, poluicao do ar,
vazamento de produtos quimicos nocivos, entre outros (Pott; Estrela, 2017).

Na década de 1960 os movimentos de protecao ambiental comecaram a se
articular, tendo em vista a degradacao do ambiente, ja verificada nos paises
industrializados, e o avanco nos paises pouco industrializados, com reservas de
recursos naturais, a exemplo do Brasil (Ramos, 1996). A atuagao organizada desses
movimentos comecou, principalmente, em Roma, com contestagoes sobre a producao
pautada no incentivo do consumo, a afirmacao da necessidade de protecao das reservas
de recursos naturais nao renovaveis e preocupagoes com o crescimento populacional
(Favaro et al., 2020).

As problematicas ambientais passaram a envolver, em alguma medida, a sociedade
global, independente das condi¢oes econdmicas, culturais e sociais, pela extensao do
sistema capitalista de base consumista. As discussoes sobre os problemas ambientais e
as propostas de agoOes integradas, em nivel internacional, foram pautadas em
Conferéncias Ambientais!, na segunda metade do século XX e no inicio do século XXI,

! Como: de Estocolmo (1972), de Belgrado (1975), de Thilisi (1977), de Moscou (1987), de Jomtien (1990), do
Rio de Janeiro (Rio -92 ou Eco 92, 1992), de Nova Delhi (1993), de Thessaloniki (1997) e a Conferéncia
Rio+20 (2012).
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com destaque para a de Estocolmo (1972) e a de Thbilisi (1977), devido a relevancia
historica para a educacao ambiental.

Na Conferéncia de Estocolmo foi elaborada a Declaracao sobre o Ambiente
Humano, que destacou, preambularmente, a “[...] necessidade de um critério e de
principios comuns que oferecam aos povos do mundo inspiracao e guia para preservar
e melhorar o meio ambiente humano” (Organizacao das Nacoes Unidas, 1972, s/p.).
Como principios, elencou o direito de as pessoas desfrutarem de uma vida adequada,
em um meio ambiente saudavel, e o dever de protecao intergeracional, bem como, a
preservagao dos recursos naturais nao-renovaveis para evitar seu esgotamento.
Rodrigues (2016, p. 137) destaca o “[...] cunho universal a respeito do meio ambiente e a
educacao ambiental como fator de desenvolvimento sustentavel para a humanidade”.

O principio 19 da Convencao afirmou a educacao ambiental para “[...] fundamentar
as bases de uma opiniao publica bem-informada, de uma conduta dos individuos, das
empresas e das coletividades no sentido de sua responsabilidade sobre a protecao e
melhoramento do meio ambiente em toda sua dimensao humana” (Organizacao das
Nac¢des Unidas, 1972, s /p.). Pratica viavel e indispensavel, a educacao ambiental implica
“[...] que os Estados produzam a normatizacao que determina a adogao de politicas de
educacao ambiental, visando as geracoes jovens e adultos”, conforme Rodrigues (2016,
p. 138).

Na Conferéncia de Thilisi (1977) foi elaborada a Declaracao do Meio Ambiente,
marco para a definicao e a institucionalizacao da educagao ambiental, ao afirmar, na
Recomendacao 1, que ela deve se conectar com politicas, legislacoes e decisoes dos
governos, e que “[...] o desenvolvimento da educacao ambiental exige aproveitamento
de todos os meios publicos e privados que a sociedade dispoe para a educagao’.
Deliberou-se que a educagao ambiental deve atingir todos os niveis de ensino, formal e
informal, abranger todas as idades, pautar os conhecimentos sobre os fendmenos do
meio ambiente, estimular a autodisciplina e habilidades para a aplicacao de solugoes
eficazes aos problemas ambientais (Camacho; Queiroz, 2016).

A Declaracao convocou os Estados-Membros a incluirem a educagao ambiental
em suas politicas, medidas, diretrizes, atividades e abordagens, e disponibilizar servigos
de formacao ao corpo docente e especialistas. Inovou ao atrelar politicas
governamentais e desenvolvimento econdmico, cultural e social, e ao indicar a
educacao ambiental como “[...] caminho para a promoc¢ao do conhecimento e de valores
necessarios para que o individuo possa constituir uma conduta ética nas relagdes com
o meio ambiente”, segundo Rodrigues (2016, p. 139).
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Em relagao ao padrao de consumo insustentavel e a busca pela sustentabilidade,
destaca-se a criacao da Comissao Mundial sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento
e a elaboracao do Relatorio Brundtland, em 1987. O Relatorio apontou a
incompatibilidade entre padroes de producao e consumo e definiu desenvolvimento
sustentavel, como “aquele que atende as necessidades do presente sem comprometer
a possibilidade de as geracoes futuras atenderem suas proprias necessidades” e, em
cuja nocao “[...] esta implicita uma preocupacao com a equidade entre geragdes, que
deve, ser extensiva a equidade em cada geracao” (Organizacao das Nacoes Unidas, 1987,

s/p.)-

Movimentos sociais e consumidores estao, cada vez mais, exigindo meios de
producao sustentaveis, preocupados com estratégias alternativas e com a adogao de
politicas publicas comprometidas com a sustentabilidade (Bruno, 2016). Destaca-se,
como resultado das mobiliza¢des sociais e governamentais recentes, a Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel, elaborada, em 2015, pela ONU, com 17 objetivos,
conhecidos como Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), com metas até 2030.

No ambito do mercado da moda, destaca-se alguns Objetivos da Agenda 2030,
como o ODS 6, sobre a garantia de agua potavel e saneamento para “[...] melhorar a
qualidade da agua, reduzindo a poluigao, eliminando despejo e minimizando a liberagao
de produtos quimicos e materiais perigosos”; o ODS 12, que visa a um consumo €
producdes responsaveis, por meio de uma gestao sustentavel e do uso reduzido de
recursos naturais, do manejo de produtos quimicos e residuos e a reducao de sua
liberacao no solo, agua e ar, bem como, amortizar a geragao de residuos por meio da
prevencao, reciclagem e reuso, entre outros; por fim, o ODS 13, que prevé a mudanga
global do clima, com o intuito de “reforcar a resiliéncia e a capacidade de adaptagao a
riscos relacionados ao clima e as catastrofes naturais em todos os paises, integrar
medidas da mudancga nas politicas, estratégias e planejamentos nacionais” (Nagoes
Unidas Brasil, 2015, s/p.).

A abordagem sobre os tratados, suas inovacoes e conceitos, feita nesta Se¢ao, dara
respaldo para tratar da importancia da educagao ambiental enquanto meio para se
buscar a sustentabilidade (Secao 3), especificamente, em relagao a moda fast fashion e
os impactos negativos desse ramo da produgao e consumo, que sera objeto da Secao
seguinte.
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O fast fashion na industria da moda e o impacto no meio ambiente

Na década 1990 surgiu o termo fast fashion, que significa moda rapida, um modelo
baseado em tendéncias, caracterizado como moda descartavel, que abastece lojas de
departamento e varejistas. Conforme Desirée (2019, p. 51) esses produtos caracterizam-
se como “[...] baratos e descartaveis e sao a esséncia do modelo de negocio Fast Fashion,
no qual as redes varejistas sao desafiadas a equacionar a oferta de itens diferenciados,
com valor agregado e precos reduzidos, de forma constante no ponto de venda”.

O fast fashion oferta diversidade de pegas, logo, de escolha, por meio de novas
colecoes; ha reducao nos custos de producao e nos precos dos produtos pela pouca
qualidade, com ciclos de vida curtos, para ser possivel suprir a continua demanda. Esse
modelo, favorecido pelo avango tecnologico, que reflete nos tecidos, producao,
distribuicao e propaganda, induz nos/as consumidores/as a sensacao de satisfacao
rapida e, conforme Juvin e Lipovetsky (2012, p. 21) “trata-se de uma cultura que exalta
os prazeres do bem-estar e do lazer, da moda e do entretenimento [...], uma cultura de
tentacoes e estimulos continuos dos desejos”.

O fast fashion é, ecologicamente, insustentavel, e elevou a moda a primeira
indastria a gerar mais efluentes liquidos e a segunda mais poluente, com impactos
sociais, econdmicos e ambientais, como pobreza e degradacao ambiental, além de
impedir o crescimento sustentavel (Silva; Souza, 2017). Como delimitacao da pesquisa,
optou-se pelos impactos ambientais e suas consequéncias, 0 que nao retira a urgéncia
de se considerar o tema em sua complexidade, como sao os impactos negativos sociais.

Os impactos ambientais, decorrentes da pratica fast fashion, podem ser imediatos,
mediatos ou ambos simultaneamente: o aspecto imediato é exemplificado pelo uso de
produtos quimicos no processo de tratamento de téxteis, como no tingimento e outros
beneficiamentos (alvejamento, estampagem, tinturaria) (Berlim, 2016). Na atualidade,
existem cerca de 8.000 produtos quimicos sintéticos para transformar as matérias-
primas em materiais para produzir as pecas (Cogogno, 2021).

Do aspecto mediato decorre a poluicao ambiental, exemplificada pelo dioxido de
carbono (CO2), causador do efeito estufa, gerado desde a produgao da matéria-prima
até a chegada ao consumidor final, do qual entre 8% a 10% o mercado da moda ¢
responsavel (Emigé.It, 2020). A indastria téxtil também responde por 17% a 20% das
aguas residuais® (Codogno, 2021) e por mais de 500 mil toneladas de microfibras

2 a 4gua descartada pelas atividades humanas, ap6s o seu uso, e apresenta suas caracteristicas originais
alteradas e com poluentes. Pode ser agua de uso industrial, doméstico e comercial.
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sintéticas (viscose, lycra, poliéster) descartadas nos oceanos anualmente (Emigé.It,
2020).

Os impactos simultaneos ocorrem pelo uso de agrotoxicos nas plantacdes e uso
excessivo dos recursos hidricos. Especificamente, na producao de algodao, Berlim
(2016, p. 32), destaca que “[...] ao comprar uma camiseta de algodao o consumidor nao
pensa que esta comprando um produto que, consumiu 160 gramas de agrotoéxico, uma
determinada quantidade de energia e que causou danos sérios ao solo, a agua [...]". No
mundo, sao plantadas cerca de 35 milhdes de hectares de algodao, o que gera 25
milhdes de toneladas do produto; na safra 2018 /2019, o Brasil foi responsavel por 6%
de toda a producao (Febratex Group, 2020).

Em 2019, Desirée apontou maiores constatacoes da geracao de residuos soélidos e
seus impactos no meio ambiente, como os decorrentes do ciclo final da peca de
vestuario, devido ao descarte inadequado, sem programa de reciclagem ou
reaproveitamento, com actmulo de tecidos em aterros sanitarios e/ou lixdes, e
contaminacao do solo pelos produtos quimicos usados nas confec¢oes. Dados de 2020
apontam que, em média, um caminhao de residuo téxtil & descartado, por segundo, em
aterros sanitarios, com descarte de 26 bilhdes de toneladas de roupas por ano (Emigeé.t,
2020); no Brasil, por ano, sao cerca de 175.000 mil toneladas de tecidos téxteis (Pet
Ambiental, 2019).

Atualmente, em torno de 150 bilhdes de novos itens sao produzidos anualmente
no mundo (Emigé.It, 2020). Vieira e Costa (2015, p. 279) apontam o duplo impacto
ambiental, na exploragao dos recursos naturais e na devolugao, ao ambiente, em forma
de residuo, pois, “[...] além da natureza sofrer com a extragao dos recursos para o
fomento da industria, o meio ambiente volta a ser atacado apos o consumo dos bens e
produtos, através da absorcao dos residuos”. O consumo, para atender as necessidades
basicas de vestuario humano, nao impactaria o meio na mesma escala que o consumo
rapido, motivo pelo qual a tematica precisa ser tratada sob a Optica da educacao
ambiental, como se propde na Secao seguinte.
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A educacao ambiental como instrumento para o incentivo ao consumo
consciente e a preservagcao ambiental

A moda fast fashion nao se enquadra nos atuais objetivos de reduc¢ao dos impactos
ambientais, como acima apontado, um meio ambiente saudavel, imprescindivel para o
desenvolvimento humano, passa pela abordagem da responsabilidade social e estatal.
Nessa perspectiva, a educagcao ambiental, fomentada por meio de politicas publicas,
pode contribuir para a conscientizacao sobre as formas mais adequadas de consumo
da moda.

A educacao ambiental esta prevista no artigo 225, inciso VI da Constituicao
Federal, que prevé a sua promocao em todos os niveis de ensino, e a conscientizagao
publica para a preservacao do meio ambiente (Brasil, 1988). Logo, torna obrigacao do
Poder Publico, direito e dever da sociedade, independentemente, da situacao
econdmica, cultural ou social. Por sua vez, a Lei n.° 9.795 /1999 dispoe sobre a educagao
ambiental e a Politica Nacional de Educagao Ambiental, e, em seu artigo 1° (Brasil, 1999,
s/p.), conceitua educagdo ambiental como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagao do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

A lei prevé, no artigo 4°, os principios basicos da educagao ambiental, dentre os
quais estao “a concepcao do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade” (inciso II) e “o pluralismo de ideias e concep¢oes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade” (inciso III); bem como, os objetivos
fundamentais no artigo 5°, que comtempla “a garantia de democratizacao das
informacoes ambientais” (inciso II) e “o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social” (inciso III) (Brasil, 1999, s /p.).

A institucionalizacao da educacao ambiental foi importante para pautar acoes,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas a conservacao do meio ambiente, pois,
consoante Desirée (2019, p. 22), “[...] foi expressamente incumbido ao Poder Pablico e a
sociedade, o dever de promover e estar atento de maneira ativa e permanente as
praticas educativas para a prevencgao, a identificacdo e a solucao de problemas
ambientais”.
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A educacao ambiental € um componente do processo educativo, dividido em
educacao formal, que abrange as legislagcoes e politicas de educacao em todos os niveis
de ensino, e a educacdo nao-formal, que engloba atividades e projetos voltados para a
sociedade em geral (Desirée, 2019). A educacao ambiental é organizada em estratégias
para, dentre outros objetivos, combater a crise ambiental e despertar a consciéncia
critica da sociedade para a utilizacao inteligente dos recursos (Ramos, 1996). A
educacao ambiental possibilita, para Rodrigues (2016, p. 160-161), a formacao de

[...] um individuo ambientalmente correto para ter compaixao pela natureza e
desempenhar uma funcao ecoldgica de restauracao do passivo ambiental
deixado pelas geragoes que o antecederam. Ela esta desafiada a resgatar o senso
comum a respeito da educagao como forma de enfrentamento da crise
ambiental.

A educacao ambiental, formal e informal, pode viabilizar a conscientizagao dos
envolvidos nos meios de producao e dos/as consumidores/as, em vista de padroes de
producao eficazes e responsaveis com o meio ambiente. A finitude dos recursos
ambientais exige condutas sustentaveis, que, para Desirée (2019, p. 88), se constroi com
“[...] modelos de negbcios éticos e sustentaveis, portanto, nao ha davida de que a
educacao ambiental é um dos principais instrumentos para o combate a poluicao e para
a restauragao do equilibrio ecoldgico no Brasil e no mundo”.

O planeta nao suporta o modelo e o ritmo de exploragao dos recursos naturais, o
que ¢ demonstrado pela pegada ecologica?, indice que estabelece o Dia da Sobrecarga
da Terra, ou seja, a passagem do limite do uso dos recursos naturais, além do que a
Terra consegue produzir e /ou renovar. Em 2022 foi o dia 28 de julho; em 2021, 29 de
julho, trés semanas a menos que o ano de 2020 (WWF-Brasil, 2022). O modelo atual de
mercado, no caso do fast fashion, com incentivo ao consumo desnecessario e sem a
devida reflexao quanto aos impactos desse comportamento no futuro, afeta o meio
ambiente saudavel e a sadia qualidade de vida (Desirée, 2019). A significativa cadeia
industrial, de servicos e comércios da moda, desde a extracao de recursos naturais até
a venda ao consumidor final, aponta para a extensao e a complexidade de seu alcance.

3 Metodologia contabil ambiental que classifica como “[...] a soma de todas as areas produtivas pelas quais
compete uma populagdo, pessoa ou produto. Mede os ativos ecoldgicos necessarios para serem
produzidos, os recursos naturais que consomem e a absorcao dos residuos” (Global Footprint Network,
2021, s/p.) Destaca os resultados da acao humana e fornece subsidios aos paises para a adogao de
posturas com fins de melhorar a sustentabilidade e o bem-estar, otimizar os investimentos dos projetos
ambientais e, ao individuo, a entender o impacto que deixa no planeta.
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A Agenda 2030, mencionada na Secao 1, propos, pelo ODS 4, uma educagao de
qualidade e “[...] pretende garantir que os alunos tenham acesso ao conhecimento para
promover uma vida e um desenvolvimento sustentavel” (Organizacao das Nagdes
Unidas, 2015). Segundo Desirée (2019), compete a toda sociedade, envolvida no mercado
da moda, desde o produtor ao consumidor final, cumprir os objetivos tracados pela
Agenda 2030, com a adogao de praticas que defendam a implementagao da educagao
ambiental, o que implica a preservacao dos recursos hidricos, de uma forma de
producao e consumo mais sustentavel e de praticas que diminuam o aquecimento
global.

Como exemplo de politica publica formal de implementacao da educacao
ambiental, cita-se o Programa de Educacao Ambiental Colaborativo (PEAC), do Estado
do Rio Grande do Sul, instituido pelo Decreto n°® 55.885/2021. A pretensao € de incluir
a educacao ambiental nos ensinos formais e informais, contemplar a educagao
socioambiental, a biodiversidade, os recursos hidricos e o saneamento, além de formar
agentes que contribuam para as mudancas de valores e de comportamento da
populacao em relagao ao meio ambiente (Rio Grande do Sul, 2021).

Como iniciativa informal, cita-se o movimento ativista Fashion Revolution Brasil
(FRB), que atua no pais desde 2014, e, dentre suas pautas, estao conscientizar a
sociedade sobre os impactos socioambientais do setor, incentivar a transparéncia e a
sustentabilidade do setor, para que ocorra uma mudanca sistémica na cadeia de
producdo e consumo (Fashion Revolution, 2019). O FRB criou o Indice de Transparéncia
da Moda Brasil, para analisar grandes marcas e varejistas do mercado brasileiro e
classificar suas politicas, praticas de impactos sociais e ambientais. As marcas
destaques sao modelos de producoes fast fashion (C&A, Matwee e Zara em 2018 e C&A,
Matwee e Renner em 2019 e 2020), mas iniciaram algum processo de conscientizagao e
responsabilidade socioambiental (Fashion Revolution Brasil, 2020).

Entretanto, a transparéncia no mercado da moda é deficitaria, e, muitas vezes, o
consumidor nao encontra dados e /ou informagdes sobre como a peca foi feita, quem
confeccionou a peca, a origem e os recursos utilizados para a fabricacao (Poerner,
2020). O indice de transparéncia pode detectar os problemas que envolvem esse
mercado em expansao, mas as empresas devem adotar posturas preventivas da
poluicao, o que pode ocorrer por meio de pesquisas, desenvolvimento, abordagem
multidisciplinar e inovagao no setor industrial (Desirée, 2019).

Pelo exposto, empresas e consumidores, paulatinamente, estao buscando formas
de consumo menos prejudiciais ao meio ambiente, e a educagao ambiental € uma das
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principais formas de conscientizagao, apesar de demandar maior abrangéncia e
fortalecimento, que possui na atualidade, para atingir as alteracoes esperadas. De toda
forma, integra as politicas publicas(governamentais/institucionais) e atinge, cada vez
mais, pessoas com algum avanc¢o na conscientizacao.

Consideracgdes finais

Para a preservacao ambiental, é necessario rever as formas de produgcao em massa
no mercado da moda, mediante a adogao de formas produtivas menos prejudiciais, o
que, também, perpassa pela conscientizacao, por intermédio da educacao ambiental.
Percebe-se que as discussdes e debates ambientais ja ocorrem a alguns anos, tanto no
ambito internacional, como no nacional, com o apontamento de variados problemas
decorrentes da postura antropocéntrica, abusiva com a natureza € 0S se€us recursos
naturais.

A previsao em tratados internacionais e em legislacdes nacionais, tanto do meio
ambiente salutar, quanto da educagao ambiental, € imprescindivel para legitimar a
busca pelo primeiro por intermédio do segundo. Contudo, nem a educagao ambiental,
seja formal ou informal, nem o meio ambiente saudavel atingiram patamares viaveis
para areducao dos impactos ambientais gerados, dentre outros, pela indtstria da moda,
a segunda poluente do mundo.

O grau de impacto ambiental da industria da moda demanda posturas criticas,
sejam individuais, sociais, institucionais e governamentais. Nesse intuito foi a escolha
para tratar da problematica do mercado da moda e o seu impacto ambiental pela
perspectiva da educacao ambiental, enquanto possibilidade para fomentar uma
consciéncia critica na sociedade, no comportamento do publico consumidor e das
industrias, para reduzir a acentuada degradacao ambiental.

Conclui-se que a educacao ambiental € um elemento precursor de leis e projetos,
mas, também, da adocao de posturas criticas em relagao ao consumismo,
especialmente, na/da moda fast fashion. A informacao sobre todas as fases do processo
industrial, de venda e de consumo, assim como os impactos ao meio ambiente, €&
elementar para a reflexao sobre o atual comportamento consumerista de pecas sem
qualidade e de descarte rapido. O ato de proteger e cuidar do lugar onde se vive ¢
elementar para criar uma consciéncia critica, voltada para a conservagao da natureza
e, dessa maneira, ser possivel falar em um meio ambiente, ecologicamente, equilibrado.

123



Temas em Educacdo

O padrao de producao fast fashion e o impacto ambiental da moda: a educacao ambiental como elemento para a preservacao do
meio ambiente equilibrado

DOI: 10.23899 /9786589284468.9

Referéncias

BERLIM, L. Moda e sustentabilidade: uma reflexdo necessaria. Sdo Paulo: Estacdo das Letras e Cores,
2016.

BRASIL. [Constituicao (1988)]. Constituicao da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia:
Presidéncia da Republica. 1998. Disponivel em: http: / /www.planalto.gov.br /ccivil_03 /Constituicao/
Constituicao.htm. Acesso em: 08 abr. 2023.

BRASIL. Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispoe sobre a educacao ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacao Ambiental e da outras providéncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1999.
Disponivel em: http: / /www.planalto.gov.br /ccivil_03 /leis /19795.htm. Acesso em: 08 abr. 2023.

BRUNO, F. da S. A Quarta Revolucao Industrial do setor téxtil e de confecgdo: a Visao do Futuro para
2030. 1 ed. Sao Paulo: Estacao das Letras e Cores, 2016.

CAMACHO, R.S.; QUEIROZ, F.L.L. Consideracoes acerca do debate da educacao ambiental presente
historicamente nas conferéncias ambientais internacionais.2016. Disponivel em:

https:/ /amigosdanatureza.org.br /publicacoes /index.php /forum_ambiental /article /viewFile /130
4/1323. Acesso em: 08 abr. 2023.

CODOGNO, J. A agua na industria da moda. Bloguesia, 2020. Disponivel em:
https:/ /www.bloguesia.com/single-post /a-%C3%Algua-na-ind%C3%BAstria-da-moda. Acesso em:
08 abr. 2023.

DESIREE, T. O meio ambiente sustentavel da moda no Brasil e no mundo. Rio de Janeiro: Lumem Juris,
2019.

EMIGE.IT. Impactos ambientais da indtstria da moda. 2020. Disponivel em:
https:/ /emige.it /blogs /news /impactos-ambientais-industria-moda. Acesso em: 08 abr. 2023.

FAVARO, L.C. et al. A histéria da educacio ambiental perpassando pela concepcio critica e
emancipatéria. Educaciao Ambiental em Agao, v. XIX, n. 72, 2020. Disponivel em:
https:/ /www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=3994. Acesso em: 08 abr. 2023.

FASHION REVOLUTION. A Verdadeira Revolucao da Moda. Disponivel em:
https:/ /www fashionrevolution.org /brazil-blog /a-verdadeira-revolucao-da-moda/. Acesso em: 08
abr. 2023.

FASHION REVOLUTION BRASIL. indice de Transparéncia da Moda Brasil. Edicio 2020. Disponivel
em:https://issuu.com /fashionrevolution /docs/fr_indicedetranparenciadamodabrasil_2020. Acesso
em: 08 abr. 2023.

FEBRATEX GROUP. Producao de algodao no Brasil. 2020. Febratex Group. Disponivel
em:https://fcem.com.br /noticias /mercado-de-producao-de-algodao-no-brasil /. Acesso em: 08 abr.
2023.

FELDENS, L. O homem, a agricultura, a historia. 1 ed. Lajeado: Univates, 2018.

124


https://www.bloguesia.com/single-post/a-%C3%A1gua-na-ind%C3%BAstria-da-moda
https://emige.it/blogs/news/impactos-ambientais-industria-moda
https://www.revistaea.org/artigo.php?idartigo=3994
https://www.fashionrevolution.org/brazil-blog/a-verdadeira-revolucao-da-moda/
https://issuu.com/fashionrevolution/docs/fr_indicedetranparenciadamodabrasil_2020
https://fcem.com.br/noticias/mercado-de-producao-de-algodao-no-brasil/

Temas em Educacdo

O padrao de producao fast fashion e o impacto ambiental da moda: a educacao ambiental como elemento para a preservacao do
meio ambiente equilibrado

DOI: 10.23899 /9786589284468.9

GLOBAL FOOTPRINT NETWORK. Pegada Ecoldgica. Disponivel em:

https:/ /www .footprintnetwork.org/ourwork /ecologicalfootprint /?_ _hstc=207509324.b53ad37f5185d
66e8f0e7151b1824b55.1636913700005.1636913700005.1636913700005.1& _ _hssc=207509324.2.163691370
0014&__hsfp=2876245672. Acesso em: 08 abr. 2023.

JUVIN, H.; LIPOVETSKY, G. A Globalizagao Ocidental: Controvérsia sobre a Cultura Planetaria. Sao
Paulo: Manole, 2012.

NACOES UNIDAS BRASIL. Sobre o nosso trabalho para alcancar os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel no Brasil. Agenda 2030. Disponivel em: https:/ /brasil.un.org/ptbr/sdgs. Acesso em: 08
abr. 2023.

NARDELLI, A.M.B.: PIMENTA, M.F.F. Desenvolvimento sustentavel: os avancos na discussao sobre os
temas ambientais langados pela conferéncia das Nagoes Unidas sobre o desenvolvimento sustentavel,
Rio+20 e os desafios para os proximos 20 anos. Perspectiva, Florianopolis, v. 33, n. 3, 2015. Disponivel
em:https: //www.researchgate.net /publication /318845946 _Desenvolvimento_sustentavel_os_avanc
os_na_discussao_sobre_os_temas_ambientais_lancados_pela_conferencia_das_Nacoes_Unidas_s
obre_o_desenvolvimento_sustentavel _Rio20_e_os_desafios_para_os_proximos_20_an. Acesso em:
08 abr. 2023.

ORGANIZAGAO DAS NACOES UNIDAS. Declaragio sobre Meio Ambiente Humano, 1972. Disponivel
em: http: / /www.direitoshumanos.usp.br/index.php /Meio-Ambiente /declaracao-de-
estocolmosobre-o-ambiente-humano.html. Acesso em: 08 abr. 2023.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Recomendagdes da Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdao Ambiental aos Paises Membros. Thilisi, 1977. Disponivel em:
http:/ /www.fzb.rs.gov.br /upload /20130508155354tbilisi.pdf. Acesso em: 08 abr. 2023.

PET AMBIENTAL. Impactos da industria da moda no meio ambiente. 2019. Disponivel em:
http:/ /www.petesa.eng.ufba.br /blog /impactos-da-industria-da-moda-no-meio-ambiente. Acesso
em: 08 abr. 2023.

POERNER,B. A importancia de falar sobre transparéncia na moda. ELLE. 2020. Disponivel em:
https:/ /elle.com.br /indice-transparencia-fashion-revolution-2020. Acesso em: 08 abr. 2023.

POTT, C.M.; ESTRELA, C.C. Historico ambiental: desastres ambientais e o despertar de um novo
pensamento. Estudos Avangados, v. 31, n. 89, jan./abr. 2017. Disponivel em:
https:/ /www.scielo.br /j/ea/a/pL9zbDbZCwW68Z7PMF5{Cdp /?lang=pt. Acesso em: 08 abr. 2023.

125


https://www.footprintnetwork.org/ourwork/ecological
https://www.footprintnetwork.org/our-work/ecological-footprint/?__hstc=207509324.b53ad37f5185d66e8f0e7151b1824b55.1636913700005.1636913700005.1636913700005.1&__hssc=207509324.2.1636913700014&__hsfp=2876245672
https://www.footprintnetwork.org/our-work/ecological-footprint/?__hstc=207509324.b53ad37f5185d66e8f0e7151b1824b55.1636913700005.1636913700005.1636913700005.1&__hssc=207509324.2.1636913700014&__hsfp=2876245672
https://www.footprintnetwork.org/our-work/ecological-footprint/?__hstc=207509324.b53ad37f5185d66e8f0e7151b1824b55.1636913700005.1636913700005.1636913700005.1&__hssc=207509324.2.1636913700014&__hsfp=2876245672
https://www.footprintnetwork.org/our-work/ecological-footprint/?__hstc=207509324.b53ad37f5185d66e8f0e7151b1824b55.1636913700005.1636913700005.1636913700005.1&__hssc=207509324.2.1636913700014&__hsfp=2876245672
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
https://brasil.un.org/pt-br/sdgs
http://www.fzb.rs.gov.br/upload/20130508155354tbilisi.pdf.
http://www.petesa.eng.ufba.br/blog/impactos-da-industria-da-moda-no-meio-ambiente
https://elle.com.br/indice-transparencia-fashion-revolution-2020
https://www.scielo.br/j/ea/a/pL9zbDbZCwW68Z7PMF5fCdp/?lang=pt

Temas em Educacdo

O padrao de producao fast fashion e o impacto ambiental da moda: a educacao ambiental como elemento para a preservacao do
meio ambiente equilibrado

DOI: 10.23899 /9786589284468.9

RAMOS, E.C. Educagiao ambiental: evolucao histérica, implicagdes teoricas e sociais. Uma avaliagao
critica. 1996. Disponivel em:

https:/ /acervodigital.ufpr.br /bitstream /handle /1884 /29517 /D%20%20ELISABETH%20CHRISTMANN
%20RAMOS.pdf?sequence=1. Acesso em: 08 abr. 2023.

RIO GRANDE DO SUL. Decreto n° 55.885, de 17 de maio de 2021. Dispoe sobre o programa de educagao
ambiental colaborativo do Estado e institui Comité Gestor Multidisciplinar. Porto Alegre: Governador
do Estado, 2021. Disponivel em:

https:/ /admin.educacao.rs.gov.br /upload /arquivos /202110 /06145319-decreto.pdf. Acesso em: 08 abr.
2023.

RODRIGUES, D.B. Educagao Ambiental, Republicanismo e o paradigma do Estado de Direito do
Ambiente. Santa Maria: Caxias, 2017.

SILVA, J. da; SOUZA, M. de. Os impactos ambientais gerados pelas industrias de vestuario e as
possibilidades de sustentabilidade por meio da técnica de upcycling. 2017. 13° Coléquio de Moda. Sao
Paulo: UNESP:2017. Disponivel

em:http: / /www.coloquiomoda.com.br /anais /Coloquio%20de%20Moda%20%202017 /PO /po_8 /po_
8_OS_IMPACTOS_AMBIENTAIS_GERADOS.pdf. Acesso em: 08 abr. 2023.

ORGANIZAGAO DAS NAGCOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA. Educagio 2030:
Declaracao de Incheon e Marco de Acao para a implementacao do Objetivo de Desenvolvimento
Sustentavel 4: Assegurar a educacao inclusiva e equitativa de aprendizagem ao longo da vida para
todos. 2016. Disponivel

em:https:/ /unesdoc.unesco.org/ark: /48223 /pf0000245656_por?posinSet=2&queryld=c76304c9alb8-
42d1-9be6-12709995e02e. Acesso em: 08 abr. 2023.

VIEIRA, G.C.; COSTA, B.S. A pratica do consumo consciente para a efetivacao do direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado. Revista Direito Ambiental e Sociedade, v. 5. p. 261-282, 2015.

YASBEK, R.H. A sustentabilidade na moda como principio constitucional. 2018. Disponivel em:
https:/ /jus.com.br /artigos /65363 /a-sustentabilidadenamodacomo-principio-constitucional. Acesso
em: 08 abr. 2023.

WWEF BRASIL. Dia da Sobrecarga da Terra. Disponivel em: https:/ /www.wwf.org.br /overshootday/.
Acesso em: 08 abr. 2023.

126


https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/29517/D%20%20ELISABETH%20CHRI
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/29517/D%20%20ELISABETH%20CHRISTMANN%20RAMOS.pdf?sequence=1
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/29517/D%20%20ELISABETH%20CHRISTMANN%20RAMOS.pdf?sequence=1
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202017/PO/po_8/po_8_OS_IMPACTOS_AMBIENTAIS_GERADOS.pdf
http://www.coloquiomoda.com.br/anais/Coloquio%20de%20Moda%20-%202017/PO/po_8/po_8_OS_IMPACTOS_AMBIENTAIS_GERADOS.pdf
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_por?posInSet=2&queryId=c76304c9
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_por?posInSet=2&queryId=c76304c9-a1b8-42d1-9be6-12709995e02e
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000245656_por?posInSet=2&queryId=c76304c9-a1b8-42d1-9be6-12709995e02e
https://jus.com.br/artigos/65363/a-sustentabilidade-na-moda-como-principio-constitucional
https://jus.com.br/artigos/65363/a-sustentabilidade-na-moda-como-principio-constitucional
https://jus.com.br/artigos/65363/a-sustentabilidade-na-moda-como-principio-constitucional
https://www.wwf.org.br/overshootday/

Editora CLAEC

2023



