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Aos professores e professoras da Educagao Basica do pats,
com 0 nosso respeito e reconhecimento.



Prefacio

E preciso que a educacao esteja - em seu contetido, em seus programas e em
seus métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com
os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia (Freire,
1980, p. 39)~

Dou inicio a este prefacio em didlogo com o pensamento de Paulo Freire que
chama a atencao para o papel da educacao, de humanizar e transformar os homens e
as mulheres. A educacao que, as vezes, apresenta-se como um terreno arido e sem vida,
que molda a criatividade das criancas, tem uma fungao primordial de aprendizado da
condicao humana e possibilita a producao, a circulacao e a transformacgao do
conhecimento cientifico.

Agradeco a professora Alba Regina, minha colega de FAED, pela oportunidade de
fazer parte deste livro, “Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos
e registros”, que oportuniza diferentes leituras a partir das lentes de quem interage e
dialoga com diferentes cenarios que fazem parte do contexto das escolas e da sala de
aula.

Sao textos que possibilitam vislumbrar cenarios acerca da formacao e da profissao
docente, a partir dos campos académico, pratico, epistemologico, politico-pedagégico,
politico-institucional, que apresentam as nuances que fazem da docéncia e da
formacao um campo heterogéneo, alvo de constantes disputas, seja pelo dominio
cultural-cognitivo daqueles que os habitam, seja pela materializagao de suas redes,
pelos fluxos de ideias e discursos que por elas confluem.

Ao longo dos meus anos como professora, meu docenciar/existenciar pode ser
materializado nas diferentes experiéncias que vivi e movimentos que empreendi, seja
como estudante de licenciatura, professora da Educagao Basica ou como professora no
Ensino Superior, preocupado com a formacao de professores e os rumos da educagao
em nosso pais. Os anos de profissao me ajudaram a compreender que a docéncia €
constituida a partir de multiplos aspectos, territorializados e espacializados em
diferentes escalas, em discursos, politicas e acoes que legitimam praticas e invalidam

'FREIRE, Paulo. Conscientizagdo: teoria e pratica da libertagao - uma introducao ao pensamento de Paulo
Freire. 4. ed. Sao Paulo: Moraes, 1980. 102 p.



outras ou as constituem entre a crise daquelas anteriormente validadas e seus pontos
de contato com o novo que esta emergindo.

Neste movimento de ler /pensar /existir a docéncia, tenho empreendido didlogos
com diversos interlocutores da vida pessoal e profissional que possibilitam repensar a
importancia social da docéncia e as criticas a ela enderegadas, nos mais diversos meios
de divulgacao de informacodes e opinides. As reflexdes pessoais como professora de
licenciatura em Geografia, especialmente nas disciplinas de estagio curricular
supervisionado, as provocacoes-reflexoes trazidas pelos estudantes e orientandos e os
movimentos institucionais que circulam no meio académico tém contribuido para dar
sentido a minha vida profissional.

Compreendemos que a formacao inicial € um processo amplo e complexo, que
deve proporcionar ao futuro professor/a um repertorio de saberes e conhecimentos
que possibilitem instrumentaliza-lo para o desempenho profissional num espaco de
vivéncia e cultura escolar. O desafio de uma licenciatura é oportunizar uma formacgao
que tenha como proposito tornar o ensino significativo para os estudantes da Educacgao
Basica.

Os novos paradigmas de formacao de professores/as tém demonstrado que o
exercicio da docéncia envolve, além dos conhecimentos adquiridos na graduacao,
saberes que constituem a pratica profissional. E importante que este processo forneca
bases para que o/a futuro/a professor/a tenha condi¢oes de construir os
conhecimentos pedagogicos e praticos que sao essenciais para o exercicio da profissao.

Nesta perspectiva, o Laboratério de Pesquisa Didatica e Formacao Docente -
NAPE se traduz em um espago-tempo que tem papel fundamental na relagao entre a
universidade e a educagao basica, criando pontes, entre os estudantes da graduagao e
da pos-graduacao, com as unidades escolares, o que tem ampliado os debates sobre
com quem se compartilha a trajetéria politico-formativa de pesquisa e trabalho
docente, bem como a criacao de redes pedagogicas que tém compromisso com uma
educacao publica de qualidade.

O NAPE tem constituido na FAED uma trajetoria ligada a formacao de
professores/as numa abordagem que privilegia uma trajetoria num continuo processo
de reflexao sobre a atividade de ensinar com condicoes de enfrentar diferentes
situacoes do cotidiano de trabalho. Uma formacao que promova a autonomia
profissional para que o professor seja capaz de produzir conhecimentos, articular teoria
e pratica, possa interagir com seus pares, esteja atento as transformagodes e as
necessidades de seus alunos.



Acreditamos que a trajetoria formativa tem papel fundamental na producao de
conhecimentos e saberes que configuram a docéncia para a construcao da identidade
do professor/a. Dominio de saberes pedagogicos, didaticos e politicos que possibilitem
fazer uma leitura critica da realidade para tomar iniciativas, no sentido de superar os
desafios colocados pela profissao. Saberes que promovam a preparacao de
professores /as autonomos, criticos e reflexivos, capazes de promoverem praticas
educativas que colaborem com a aprendizagem dos estudantes.

Que este livro contribua para estabelecer o dialogo entre os/as professores e para
subsidiar as praticas pedagogicas produzidas nos diferentes contextos e unidades
escolares. Que sirva para gerar intercambio de ideias, reflexao sobre o papel da
educacao e contribuir com a formacao de profissionais mais qualificados para ensinar
e aprender, sujeitos que problematizem sua pratica.

Boa leitura!

Rosa Elisabete Militz Wypyczynski Martins
Florianopolis, agosto de 2023.
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Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros
Apresentacao

Apresentacao

A obra “Praticas docentes no Ensino Fundamental: dialogos formativos e registros”
tem um sentido especial por reunir textos de profissionais que atuam na Educacao
Basica e no Ensino Superior e de estudantes de graduacao e pés-graduagao da area da
educacao. Sao escritos que tomam as experiéncias como parte de um processo
formativo, nao s6 de quem os escreve, mas também de quem se dedicar a conhecer um
universo ainda pouco divulgado e reconhecido.

Articulado aos trabalhos de extensao, pesquisa e ensino, realizados no Laboratorio
de Didatica e Formacao Docente (NAPE) - criado em 2004, no Centro de Ciéncias
Humanas e da Educacao (FAED), vinculado ao Departamento de Pedagogia e ao
Programa de Pos Graduagao em Educacao (PPGE), da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC) -, o livro tem como objetivo principal promover a divulgacao de
tematicas advindas do trabalho desenvolvido na gestao administrativa, pedagogica e na
docéncia no Ensino Fundamental, de escolas da rede publica de ensino, e construir, por
meio de formacoes e estudos, de carater dialdgico, parceria entre universidade e
Educacao Basica.

Na extensao, vincula-se, mais recentemente, ao projeto “Formacao e Praticas
docentes no Ensino Fundamental: dialogos e registros” e na pesquisa, por meio do
estudo “Politicas e praticas de formacdo docente na atualidade: entre propostas,
pesquisas e acdes”. Quanto ao ensino, decorre, além da experiéncia dos professores
organizadores/as junto aos estagios curriculares em docéncia, dos trabalhos
realizados, em diversas edi¢oes, junto ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagao
a Docéncia (PIBID), Programa de Residéncia Pedagogica (PRP).

Assim, sao reunidos 14 artigos, cada qual com suas problematizacoes e reflexoes,
representando um pequeno fragmento da imensa complexidade da docéncia, tanto na
Educacao Basica como no Ensino Superior. Assim, traduzem, nas palavras de Freire
(2021),, a consciéncia da inconclusao como importante referéncia para nossa pratica
educativa e que nos impele a um movimento de busca e aprendizados, como docentes
e seres historicos que somos.

No trabalho 1, “A relagao universidade e escola na formacao inicial: o Programa
Residéncia Pedagogica e a identidade docente”, Agatha da Rosa dos Santos e Rosa
Elisabete Wypyczynski Militz Martins socializam um rico estudo sobre a relagao entre

' FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2021.
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Universidade e Educagao Basica e discorrem sobre a potente possibilidade do Programa
Residéncia Pedagogica na constituicao da identidade docente dos futuros professores.

O texto 2, “A gestao da rotina escolar do Ensino Fundamental no contexto
pandémico da Covid-19: um relato de experiéncia”, Amarildo Amadeu Rafain, Cristiana
Laurindo e Luciane Baretta descrevem e analisam as principais dificuldades e
superagoes na gestao da rotina escolar, frente as condigdes para o ensino remoto, no
contexto da pandemia, enfrentados pela escola na qual atuam.

Ana Maria Alves de Souza apresenta o artigo 3, intitulado “A escuta e o desejo de
saber na aprendizagem do desenho manga: um relato de experiéncia a partir de um
atendimento domiciliar pedagogico”. Nele, € possivel verificar uma série de acoes e
reflexoes da professora para acompanhar e realizar um trabalho domiciliar com uma
estudante do Ensino Fundamental, tendo como base a observacao sensivel e a escuta
atenta.

O artigo 4, de André Luis Furlan Antigo, em didlogo com os professores Lourival
José Martins Filho e Alba Regina Battisti de Souza, relata um trabalho realizado com
estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental, no qual questdoes sobre a
afetividade no contexto escolar sao abordadas, tendo como base teorica o estudioso
Wallon.

No trabalho 5, “Estagio supervisionado e docéncia: um olhar para o processo de
alfabetizacao e letramento”, Bruna Ribeiro Xavier e Maria Laura Pozzobon Spengler
tratam de uma pratica de estagio em docéncia, realizada no primeiro ano do Ensino
Fundamental, tendo como um dos principais temas as representacoes e
(res)significados das festividades juninas.

Eduardo Antonio dos Santos e Lucieneide de Barros Lima do Carmo, no artigo 6,
“Diversificar para empatizar”, apresentam uma proposta pedagogica, realizada no
Ensino Fundamental, pautada na problematizacao acerca do respeito as diferengas, por
meio de leituras, discussoes e atividades criativas.

As criangas, como sujeitos de direitos, atores sociais, sujeitos participes que criam
e constroem suas identidades nos espagos sociais nos quais estao inseridas, sao a tonica
do trabalho 7: “O direito a infancia como pressuposto do estagio de docéncia em anos
iniciais do Ensino Fundamental”, de Gisele Goncalves e Fernanda Gongalves.

No texto 8, “Experiéncias e estratégias na alfabetizacao do Ensino Fundamental:
pos-pandemia”, Graziela da Silva Varela descreve como elaborou atividades de leitura
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e escrita, de forma ludica e sequenciada, articuladas a reflexao dos estudantes acerca
do preconceito, do racismo e da discriminacao.

Juliana Topanotti dos Santos de Mello, no trabalho 9, “Representacoes sobre a
Orientacao Educacional na EEB Hilda Teodoro Vieira: presenca e acolhimento”,
discorre sobre a importancia das escolas desenvolverem um conjunto de praticas
baseadas no cuidado, no acolhimento e na promogao do respeito nas relacoes dos e
com os educandos.

“O xadrez escolar no desenvolvimento do aprendizado dos estudantes dos anos
iniciais na escola E.B. Hilda Teodoro Vieira”, texto 10, de Marco Antonio Dutra Schmitz,
apresenta varias possibilidades de atividades praticas com brincadeiras para o
aprendizado do jogo de xadrez e reflete sobre as possiveis melhoras do aprendizado
dos estudantes.

Neusa Almeida Santana Machado e Samira de Moraes Maia Vigano descrevem, no
trabalho 11, “Um relato de adaptacao curricular com estudantes da Educacgao Especial”,
aspectos da vivéncia escolar quanto aos desafios e aprendizados frente aos processos
de inclusao, no caso, com enfoque nas adaptagoes curriculares.

O “Uso de jogos educativos no ensino de Ciéncias: dimensodes ladicas no
desenvolvimento integral dos estudantes”, texto 12, de Patricia da Costa Kunt e Rafaella
de Paula Tavares Harbe, apresenta diversas possiblidades da utilizacao dos jogos em
situagoes pedagogicas, articulando a aquisicao de conceitos com o desenvolvimento
humano.

No artigo 13, “Das experiéncias que nos habitam: (auto)biografia no processo de
formacao docente inicial, no Programa de Residéncia Pedagogica nos anos iniciais”,
Renata Soares Sampaio dos Santos e Alba Regina Battisti de Souza analisam como as
experiéncias podem contribuir para aprofundar e mobilizar a relacao teoria e pratica
na formacao docente.

No trabalho 14, “Implementando a horta pedagogica na EEB Hilda Teodoro Vieira:
construcao coletiva para uma escola sustentavel”, de Rosangela Alves de Assungao, é
possivel acompanhar a experiéncia da construcao de uma horta na escola, com
destaque para o envolvimento e os ricos aprendizados dos estudantes.

Registramos nossos especiais agradecimentos: aos autores e as autoras da obra,
pela cumplicidade, confianca e dedicagao, ao longo de varios meses, até a conclusao
dos trabalhos; a equipe diretiva da FAED: Diretor Geral Prof. Dr. Celso Joao Carminati,
Diretora de Extensao Profa. Dra. Rosa Elisabete Wypyczynski Militz Martins, Diretora
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de Ensino de Graduacao Profa. Dra. Julice Dias, Diretor de Pesquisa Prof. Dr. Emerson
César de Campos e Diretor de Administracao Guilherme Medeiros; a equipe da
comissao cientifica interna que, ao longo do trabalho, colaborou no processo de
aprimoramento dos escritos; aos integrantes do NAPE: professores, pesquisadores e
estudantes de graduacao e poés-graduacao pelo companheirismo e compromisso
politico-pedagogico com a Educagao Basica.

Desejamos que a coletanea aqui apresentada seja fonte de ideias, de reflexdes e de
encorajamento para que outras publicagoes dessa natureza sejam realizadas!

Profa Dra. Alba Regina Battisti de Souza
Prof. Dr. Lourival José Martins Filho
Profa. Tamara Lofy de Brito
Florianopolis, agosto de 2023.
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A relagao universidade e escola na formacao inicial: o Programa Residéncia Pedagogica e a identidade docente
DOI: 10.23899 /9786586746327.1

A relacao universidade e escola na formacao
inicial: o Programa Residéncia Pedagdgica e a
identidade docente’

Agatha da Rosa dos Santos
Rosa Elisabete Wypyczynski Militz Martins

Palavras iniciais

Apresentamos, nessa escrita, reflexdes teodricas frutos de dissertacao de mestrado
apresentada ao Programa de P6s-Graduacao em Educacao (PPGE), da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), que possui como tematica o Programa Residéncia
Pedagogica - area de Geografia, do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao
(FAED /UDESC), tendo como objeto de Pesquisa os editais dos anos de 2018 e 2020.

Pretendemos desenvolver analises teoricas, com base nas pesquisas bibliografica
e documental realizadas, discutindo os aspectos da formacao inicial docente,
construcao da identidade do/a professor/a, relacao Escola e Universidade e o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP). O objetivo desse artigo € socializar como a
relacao entre Universidade e Educacao Basica, por meio do Programa Residéncia
Pedagogica, € potente na constituicao da Identidade Docente dos/as futuros/as
professores/as.

Com o entendimento de que a concepc¢ao dos saberes docentes se da, sobretudo,
no chao da escola, apontamos a necessidade do aperfeicoamento formativo dos/as
futuros/as professores/as, por meio da relagao da teoria aprendida na Universidade
com a pratica a ser realizada na Educagao Basica. E demonstrando que os momentos
de insercao no ambiente escolar se dao, sobretudo, nos estagios curriculares e nos
programas de iniciacao a docéncia, como o PIBID? e o PRP, num caminho para a
qualidade formativa e para a valorizagao efetiva da profissao docente.

! Este artigo faz parte do projeto “Observatorio de Educacao Geografica: Formagao e Praticas
Pedagogicas” e conta com recursos do Edital de Chamada Publica PAP/FAPESC 48 /2022 - Apoio a
Infraestrutura para Grupos de Pesquisa, da UDESC.

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia, instaurado no ano de 2007.
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ApOs essa breve introducao, iremos prosseguir essa escrita com a apresentagao
dos aspectos da formacao docente e da construcao dessa identidade, por meio de
autoras e atores que dialogam com o tema. Em seguida, discutiremos sobre a relacao
Universidade e Educagao Basica, também no apoio com tedricos/as, e, por fim,
abordaremos como o Programa Residéncia Pedagogica é potente para viabilizar as
questoes faladas anteriormente.

Formacao docente: a construcao da identidade

Com o entendimento de que a formagao inicial docente ¢ um processo
abrangente, entrelacando na constru¢ao da identidade docente, na caminhada
formativa, a historia pessoal e profissional, concordamos com Moita (2000) quando
destaca que a identidade pessoal e a identidade profissional, com base na forte variagcao
de relacoes feitas, passam por contradi¢oes e ambiguidades. Para a autora, a formacgao
€ um processo de producao e de construcao de si mesmo, para além de simples nogao
do conhecimento de uma profissao, e também na certeza de que este € um processo
que nao se esgota, como também acreditamos e concordamos que essa construgao se
da num dado momento histérico em que os sujeitos se situam, assim como as outras
profissdoes. Com base nessa noc¢ao, podemos afirmar que:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da significacao social da
profissao; da revisao constante dos significados sociais da profissao; da revisao
de tradigoes. Mas também da reafirmacdo de praticas consagradas
culturalmente e que permanecem significativas (Pimenta, 2000, p. 19).

A construcao da identidade docente nao se resume somente aos dominios dos
contetidos e saberes de area, ela se constroi nos momentos, espacos, nas historias de
vida das pessoas, lugares e experiéncias, para além da sala de aula (Cavalcanti, 2012).
Temos a nocao de que a identidade se firma no espaco escolar, mas também é composta
pelas diversas questoes elencadas. Acerca dessa discussao, Cavaco (1999) entende que
essa construcao é a reuniao do ambito pessoal, em consonancia com experiéncias
compartilhadas com outros sujeitos, em outras realidades. Dessa maneira,
compreende-se que o processo ocorre diferente para cada pessoa, dependendo de
variaveis, mas que essa € uma tematica que deve ser sempre refletida entre professores
e professoras que estao em constante formacao.

Na forma ampla das politicas educacionais, consideramos que a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), de 1996, foi um importante marco quando pensamos a formacao docente.
Sendo um divisor de aguas que oportunizou novas possiblidades na formagao de
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professores e professoras, de forma mais abrangente. Visto isso, considerando a
formacao de professores e professoras, seu éxito e qualidade diretamente ligados aos
cursos de licenciatura, todas as politicas, normativas e legislacoes que surgem apos essa
data sdo de suma relevancia quando pensamos nas estruturas desses cursos.

Durante muito tempo, a profissao docente esteve ligada a um entendimento
vocacional, de modo que se originasse a partir de uma missao, um dom natural. Sobre
isso, Tardif (2013) detalha, em suas escritas, que essa percep¢ao vem sendo perdida,
pois se tem o entendimento de que essa profissao vem se modificando, na compreensao
que o ser professor/a se relaciona aos processos sociais, historicos e politicos, em
consonancia com as instituigoes, universidade, escola e a sociedade, de modo geral,
podendo observar que a constituicao da identidade docente € de fato complexa.

Gatti (2013) explica que as licenciaturas precisam realizar maior aproximacao para,
dessa maneira, viabilizar que as identidades docentes se desenvolvam, na firmacao de
saberes e valores, e que tenham de fato uma ponte entre Universidade e Educacao
Basica para, assim, ampliar as discussoes que atendam um viés reflexivo dos docentes
na formacao inicial, que suas praticas sejam refletidas e repensadas. Sobre essa questao,
concorda-se que:

No centro das questdes educativas nas sociedades atuais estd a necessidade de
os docentes assumirem um papel mais atuante e decisorio no campo da gestao
curricular e da autonomia das institui¢oes de que fazem parte - ou seja, de se
assumirem mais plenamente como profissionais de pleno direito. E na formacao
desses profissionais que tem de comecar a construgao da identidade, da cultura
e da qualidade dessa profissao (Roldao, 2017, p. 200).

Com isso, concordamos e defendemos a posicao de Gatti (2020) quando a
pesquisadora destaca que a formagao que desejamos necessita ter um objetivo, uma
perspectiva real, quando os formadores efetivamente tenham em mente que a
integracao entre o coletivo tenha intengoes reais. Assim, acreditamos que a formacao
de professores e professoras precisa de uniao, da parceria, de um trabalho coletivo
entre os professores/as formadores/as, colegas, estudantes, entre a comunidade
escolar. Este percurso necessita estar ancorado em uma acgao pedagogica coletiva que
nao se afaste dos limites da realidade e da pratica profissional.

Das diversas questdes que envolvem a formacao inicial de professores/as e que
influenciam esse caminho, interferindo ativamente o pleno desenvolvimento
profissional, destaca-se o tempo dedicado a pratica da docéncia e a insercao nas
escolas. Com isso, consideramos primordial o protagonismo dos/das estudantes nos
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espacos escolares, pois € na escola que de fato o trabalho docente é efetivado,
diariamente, e nas relacoes com os outros, nas trocas de experiéncias, nas intervengoes
e nas decisoes que cabem ao/a professor/a, dessa maneira, a integragao entre teoria e
pratica, ou seja, o elo entre a Universidade e a Escola Basica se mostra crucial e
pertinente durante o tempo/espago da formacao.

A relacdo entre Escola Basica e Universidade

Discutimos anteriormente alguns aspectos sobre formacao docente e o
desenvolvimento da identidade do/a professor/a. Dessa maneira, e tendo a
compreensao de que é na escola que a profissao docente realmente se efetiva, como
diversas outras profissoes, seu exercicio concreto perpassa o campo da pratica.
Abordaremos, nesta subsecao, sobre a importancia da relagao entre a Universidade e a
Educacao Basica, dando destaque para o papel da pratica nessa jornada. Para esse fim,
elegemos autores e autoras que baseiam a discussao com apoio na nogao de que a
profissao do/a professor/a ocorre intrinsecamente no ambiente escolar. Durante o
periodo de formagao académica, estabelecer e fortalecer uma conexao direta entre a
universidade e o sistema de ensino basico revela-se crucial. Essa ligacao se materializa
por meio de projetos e iniciativas que enriquecem a qualidade, tanto da formacao inicial
quanto do aperfeicoamento constante dos professores e professoras.

Defendemos, portanto, que a formacao inicial docente precisa ser desenvolvida
com base em uma concepc¢ao que considere a indissociavel relacao entre teoria
e pratica. Acreditamos que modelos formativos que privilegiem a parceria
universidade-escola basica sao potentes para isso (Campelo; Cruz, 2016, p. 98).

Quando comparados aos estagios curriculares supervisionados, os programas de
iniciagao a docéncia, como o PIBID e o PRP, destacam-se pela abrangéncia temporal
mais ampla. Com média de 18 meses de duracao de seus editais, esses dois projetos
proporcionam um periodo propicio para contemplar reflexdes profundas, promover o
crescimento profissional e solidificar a identidade docente. Eles também permitem o
desenvolvimento da autonomia em sala de aula, abordando varias outras questdes
relevantes. Diferentemente dos estagios curriculares obrigatérios, que estao
enraizados nos curriculos e possuem carga horaria definida, esses programas dedicam
um tempo substancial para a imersio nas escolas. E importante observar, contudo, que
sua implementacao nao pode ser oferecida a todos os estudantes dos cursos especificos
devido a limitacao das bolsas disponiveis e a disponibilidade dos licenciandos para
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participar dessas atividades que, normalmente, ocorrem fora do horario regular de
aulas.

Embora nao alcancem todos os alunos matriculados nos cursos de licenciatura, os
programas de iniciacdo a docéncia e os estagios curriculares supervisionados
desempenham uma func¢ao essencial no estabelecimento da ligacao e na colaboragao
entre as instituicdes de ensino superior e a Educacao Basica. Eles desempenham um
papel fundamental na integragao entre teoria e pratica, bem como na criacao de
oportunidades que permitam aos licenciandos se familiarizarem com a dinamica
escolar diaria. De acordo com Névoa (2009), a formacao dos professores ainda se
encontra distante da realidade profissional, o que resulta na falta de imersao nas
culturas profissionais especificas, destacando a necessidade de superar esse paradigma
de formacao.

Concorda-se com Tardif (2011) quando enfatiza, igualmente, a relevancia de
aproximar a teoria estudada na universidade das praticas experimentadas na sala de
aula. Essas interconexodes estabelecidas desde a fase inicial da formacao contribuem
para a construcao dos conhecimentos especificos dos professores, que sao
fundamentais para a sua profissionalizacao. Segundo o autor, esses conhecimentos
abrangem nao apenas informacodes, habilidades e aptiddes, mas também atitudes
pedagogicas. Esses conjuntos de conhecimentos sao sociais, principalmente porque sao
adquiridos por meio da interagao com outros profissionais, ao longo de toda a carreira,
e tambeém sao sociais, pois sao compartilhados e vivenciados com os colegas.

No percurso da formacao, os/as estudantes dos cursos de licenciatura tém a
oportunidade de vivenciar os espacos escolares por meio de parcerias com o0s/as
professores /as da Educacao Basica, que tém papel de conformacao.

Ele desempenha funcao relevante junto aos alunos estagiarios, pois ao ceder seu
espaco de sala de aula favorece o contato com esta realidade que é fundamental
a aprendizagem dos licenciandos; além de fazer um acompanhamento direto em
todas as atividades realizadas neste espago com as criangas e adolescentes,
alunos que fazem parte da sala de aula (Martins, 2015, p. 239).

Nesse contexto, Novoa (2017, p. 1116) destaca a importancia de conceber a
formacao de professores, verdadeiramente, como um processo de desenvolvimento
profissional, demandando "[...] a presenca da universidade no ambito da profissao e a
presenca da profissao no ambito da formacao". O mesmo autor enfatiza e sustenta que
a colaboracao entre instituicoes de ensino e escolas, entre estudantes em formacao e
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professores atuantes na Educagao Basica, pode ser a trajetéria para uma jornada
integrada, colaborativa e coerente de formacao. A defesa desse paradigma alinha-se,
ainda, com as contribui¢des de Martins (2015), que argumenta que os professores da
Educagao Basica desempenham papel significativo como co-formadores dos
estudantes de licenciatura, fundamentando sua propria formacao nas praticas desses
profissionais para a construcao de suas identidades profissionais.

Com a instauracao dessa colaboracao entre a Universidade e a Educacao Basica,
fica claro que todos os envolvidos no processo sao beneficiados. Nao apenas os/as
professores/as e os/as estudantes em formacao, mas também os/as estudantes das
escolas, a comunidade escolar, e os/as professores/as das instituicoes de ensino
superior. Ao criar um ambiente propicio para a troca e para o compartilhamento de
conhecimentos, € crucial reconhecer os avancos que estao sendo alcancados e
demandar maior foco, investimento e reconhecimento para a profissao docente. Isso
estabelece as bases para que essa colaboracao se torne cada vez mais comum,
contribuindo para o aprimoramento da qualidade da formacgao dos futuros educadores
e fortalecendo a ligacgao e a parceria com a educagao basica publica.

Nao ha melhor modo de elaborar as maneiras proprias de ser professor do que
acompanhar as maneiras de outro, mas nao para copia-las e sim para pensa-las
e conversar sobre elas. Nao ha nada mais ttil para um professor que ama ensinar
do que outro professor que ama ensinar com quem ele possa falar de seus
respectivos modos de exercer o oficio. E nao somente “ainda que sejam
diferentes”, mas precisamente “porque sao diferentes” (Larrosa; Rechia, 2018, p.
307).

Nesse contexto, ao constituir a identidade profissional dos/as futuros/as
professores/as, é de suma importancia reconhecer que a oportunidade de interagir e
compartilhar experiéncias com os profissionais da educacgao e seus saberes deve ser
considerada igualmente como um conhecimento teorico e cientifico. Ou seja, além do
material de estudo convencional utilizado na universidade, como artigos, livros,
trabalhos académicos e outras fontes escritas, é essencial valorizar a riqueza dos
dialogos e os conhecimentos desses praticantes. Essas interacdes contribuem para a
construcgao do conhecimento cientifico, mesmo que, em alguns casos, esses atores nao
sejam tradicionalmente reconhecidos ou destacados como participantes fundamentais
da pesquisa académica.

Visto o que viemos refletindo nessa subsecao, reitera-se a importancia de
propostas de cursos de licenciatura articulados que, verdadeiramente, assumam e
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oportunizem a ponte tao importante com o chao da escola. Dessa maneira, os diversos
saberes integrantes no processo formativo poderao de fato serem mobilizados, em
consonancia com os objetivos da formacao dos profissionais da educacao.

0 Programa Residéncia Pedagdgica na formacao inicial

Anteriormente, apresentamos reflexdes acerca da constituicao da identidade
docente e a importancia da interacao entre Universidade e Educacao Basica, no
momento da formacao inicial docente, para potencializar esse processo. Seguindo
nossa pesquisa, trazemos algumas observacgoes breves, mas de notavel importancia,
acerca do Programa Residéncia Pedagdgica como um caminho para viabilizar o
processo mencionado.

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), estabelecido pela Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio da Portaria n°
38,2018, foi incorporado a estratégia de capacitacao de professores e professoras na
sua formacao inicial e teve sua primeira convocacao langada em 2018. O PRP visa inserir
os/as licenciandos/as no ambiente escolar, durante a graduagao em licenciaturas, com
os moldes semelhantes ao PIBID, com uma das suas diferencas principais sendo o foco
para os estudantes cursando a segunda metade das licenciaturas.

A Capes elenca como objetivos do Programa Residéncia Pedagogica, em seu Edital
de 2018:

1. Fortalecer e aprofundar a formagao tedrico-pratica de estudantes de cursos de
licenciatura;

2. Contribuir para a constru¢cao da identidade profissional docente dos
licenciandos;

3. Estabelecer corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na
formacao inicial de professores;

4. Valorizar a experiéncia dos professores da educacao basica na preparacao dos
licenciandos para a sua futura atuacao profissional,

5. Induzir a pesquisa colaborativa e a producao académica com base nas
experiéncias vivenciadas em sala de aula (Brasil, 2018).

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), inserido nas acoes da CAPES e integrado
as estratégias do PARFOR (Politica Nacional de Formacao de Professores), do MEC, tem
como objetivo aprimorar a experiéncia pratica dos estudantes que cursam
licenciaturas. Isso envolve a melhoria da formacao inicial, bem como proporciona um
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contexto para que esses graduandos se envolvam ativamente em escolas de Educacao
Basica. Dessa forma, os beneficiarios do programa tém a valiosa oportunidade de
mergulhar profundamente no ambiente futuro em que irao atuar como profissionais.

Sobre isso, Novoa (2003) sustenta que o cerne essencial do trabalho docente &
forjado no ambiente escolar, realcando, assim, a relevancia desses periodos durante a
etapa de formacao inicial e as oportunidades que os estagios curriculares e programas
com essa abordagem proporcionam. Diante dos objetivos apresentados, podemos
entender o programa como uma proposta potencializadora para a formacao inicial.
Desde 2018, ja estamos no terceiro Edital vigente do PRP, que vem gerando inimeras
pesquisas iniciais que ja demonstram que o programa vem qualificando o percurso
formativo dos/as licenciandos/as de universidades por todo Brasil.

Além dos objetivos apresentados, o Programa ainda visa:

I. Aperfeicoar a formagao dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagao entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagnoéstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias;

II. Induzir a reformulacao do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura,
tendo por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

I1I. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagcao entre a IES e a escola, promovendo
sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da licenciatura e
estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao de professores.

IV. Promover a adequacao dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos de
formacao inicial de professores da educagao basica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

As questOes acima mencionadas nos permitem realizar uma analise sobre, ainda
que o PRP traga nos documentos de implementagao aspectos de uma ponte entre IES
e Escola, a relagao teoria e pratica e a melhoria dos cursos de licenciatura, o que cabe
algumas ressalvas e discussoes. Quanto a ideia de reformulacao dos estagios, foi posto
por muitas entidades e pesquisadores que essa questao fere a autonomia das
instituicoes e seus respectivos curriculos, proposta essa que nao foi mais vista nos
editais seguintes. Acerca do atrelamento com a BNCC, concepcao de formagao dessas
documentacoes decretadas temporalmente pos-BNCC, apresenta uma pedagogia que
tem base em competéncias, caracteristica principal desse marco, que oferece uma visao
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restrita e instrumental do trabalho docente, em desfavor a uma concepgao de formacao
que nao dissocia teoria e pratica (Siqueira; Dourado, 2020).

A BNCC é um documento que esta posto e temos o entendimento que deve ser
seguido, ainda que com ressalvas. Por isso, € importante que o PRP seja, também,
espaco de analise e estudos sobre a Base, visando que ela seja utilizada de maneira mais
responsavel e eficaz, de acordo com o que as instituicdbes formadoras nos propdem,
numa educacao critica, emancipadora, coletiva e integradora.

Algumas consideragdes

Acreditamos na importancia essencial de assegurar uma formacao inicial robusta,
responsavel e colaborativa, que promova autonomia e esteja conectada a Educagao
Basica. E, além disso, que seja capaz de desenvolver a identidade docente por meio da
relacao entre a teoria e a pratica. Nesse contexto, o Programa Residéncia Pedagogica
tem demonstrado, através destas pesquisas iniciais, ser um instrumento poderoso para
essa finalidade. Apesar de suas origens marcadas por tensoes e criticas, o programa tem
se revelado eficaz na capacitagao, oferecendo oportunidades de aprendizado, reflexao
e dialogo.

Contudo, destacamos a relevancia de acompanhamento constante e de
monitoramento, reconhecendo que a evolucao e a adaptacao a cada edital sao
influenciadas pelas necessidades e esforcos das institui¢oes e organizacoes envolvidas.
Portanto, é crucial permanecermos atentos as implicacdes dessas politicas em nossa
pratica.

Acreditamos que € fundamental a garantia de uma formacao inicial soélida,
responsavel, que seja auténoma e coletiva, articulada com a Educacao Basica. Neste
sentido, o Programa Residéncia Pedagogica tem tido papel central na qualificacao do
percurso formativo dos estudantes de licenciatura, pois faz a ponte entre a
universidade e as unidades escolares que serao os futuros espacos profissionais.
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A gestao da rotina escolar do Ensino
Fundamental no contexto pandémico da Covid-
19: um relato de experiéncia

Amarildo Amadeu Rafain
Cristiana Laurindo
Luciane Baretta

Introducao

Arealidade imposta pela pandemia provocada pelo Coronavirus SARS-CoV-2 pode
ser considerada um dos maiores eventos de satde publica das tltimas décadas, com
mais de 763 milhdes de casos confirmados e mais de 6.9 milhoes de mortes em todo o
mundo (Who, 2023), e suas consequéncias sociais também devem ser observadas por
varias décadas (Pereira et al., 2020). Esta situagao se iniciou em dezembro de 2019
quando foi identificado pela primeira vez, em Wuhan, na China, o Coronavirus SARS-
CoV-2, que causa a Covid-19, uma doenca infecciosa, altamente contagiante, com alto
poder de sequelas e que, em muitos casos, € letal (OPAS, 2021).

A Organizagao Mundial de Satde (OMS) decretou Emergéncia de Satde Publica de
Importancia Internacional, ja em janeiro de 2020, e, em margo de 2020, devido a sua
disseminacao mundial, foi classificada como uma pandemia (OPAS, 2021; Brasil, 2020;
Fiocruz, 2021). No Brasil, a gravissima situagao de satde publica que se delineava foi
reconhecida pelo Governo brasileiro por meio do Decreto Legislativo n° 6, de 20 de
marco de 2020, que estabeleceu estado de calamidade publica e determinou, entre
outras medidas, o isolamento social que recomendava aos brasileiros o maior grau de
restricao da mobilidade social possivel, com fechamento de industrias, comércios,
universidades e escolas, entre muitas outras instituicoes, com excecao dos servicos
essenciais de seguranca, saude, transporte e alimentagao.

Em Santa Catarina, as acoes governamentais frente a Covid-19 foram iniciadas em
margo de 2020 (Santa Catarina, 2020a), sendo declarada situagao de emergéncia, para
fins de prevencao e enfrentamento a doenca em todo o estado, pelo decreto n° 515, de
marco de 2020 (Santa Catarina, 2020b). Em abril de 2020, foi declarado estado de
calamidade publica em toda Santa Catarina, para fins de enfrentamento a Covid-19, pelo
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prazo de 180 dias (Santa Catarina, 2020c). Dentre as medidas de enfrentamento
determinadas pelo decreto, estavam a suspensao das aulas das redes publica e privada
de ensino, sem prejuizo do cumprimento do calendario letivo, até o dia 31 de maio de
2020 (Santa Catarina, 2020c).

Contudo, em abril de 2020, o Governo do Estado de Santa Catarina alterou
novamente a legislacao criada para enfrentamento a Covid-19 e suspendeu as aulas nas
unidades das redes de ensino publica e privada por tempo indeterminado (Santa
Catarina, 2020d), mantendo o ensino remoto até o final do ano letivo (Santa Catarina,
2020e). Além disso, em virtude do isolamento, impedindo o acesso dos estudantes aos
sistemas publicos e privado, em dezembro de 2020, o Governo de Santa Catarina
regulamentou a volta das aulas presenciais em todo o estado, prevendo que os
responsaveis legais pelos estudantes pudessem optar pela continuidade no regime de
atividades remotas ou presenciais (Santa Catarina, 2020g).

Neste contexto, pode-se destacar que a pandemia produziu impactos nao apenas
sobre o sistema de satde, mas em diversos setores, como o social, o econdémico e,
principalmente, o educacional (Ricci, 2020). O regime de quarentena adotado pelas
diferentes instancias de governo de diversos paises, entre eles o Brasil, e, em especial,
do estado de Santa Catarina, teve como intuito mitigar a propagagao do novo
Coronavirus e nao colapsar o sistema de saude. Contudo, estudos de organismos
internacionais tém demonstrado que as consequéncias afetaram o comeércio, a
indastria e, em particular, a situacao do sistema de ensino, em varios paises, inclusive
no Brasil (Banco Mundial, 2020; Banco Mundial, 2021; Lautharte, 2021; GEMRT, 2021;
UNESCO, 2021).

Evidéncias tém apontado, ha varias décadas, que o sistema educacional brasileiro
tem apresentado, desde sua criacao, desigualdades de diferentes origens (Silva;
Hasenbalg, 2000; Komatsu et al., 2019; Carvalho; Treviso, 2021) e que, no contexto atual
de satde, pela pandemia, foram ainda mais acentuadas (Ricci, 2020). Assim, o sistema
de ensino brasileiro defronta-se com o desafio de dar continuidade a formacao de
estudantes que foram privados da educacao pela condicao de satde publica, em
especial, do ensino presencial e, ainda mais acentuadamente, daqueles em situagao de
vulneracao social (Ricci, 2020), o que eleva a problematica a um estagio de grande
complexidade a alunos, familiares, escolas, sistemas, 0rgaos governamentais € nao
governamentais e toda a sociedade envolvida.

Além disto, relatorios emitidos diante da atual realidade, em diversos paises,
incluindo o Brasil, tém apontado que aqueles estudantes que ja apresentavam
dificuldades no processo de escolarizacao foram ainda mais desfavorecidos, primeiro
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pela suspensao temporaria dos processos de ensino e, em seguida, pelas necessidades
tipicas da educacao envolvendo o ensino remoto, em virtude de diferentes fatores,
como, por exemplo, a baixa renda familiar, a pouca escolarizacao parental, as
dificuldades de moradia, a inseguranca publica e a indisponibilidade dos recursos
tecnologicos, em especial, de acesso a internet (Banco Mundial, 2020; World Bank,
2021).

Com a suspensao das aulas presenciais nas escolas, estudantes sofreram impactos,
principalmente aqueles em situacao de vulneracao social. De acordo com o UNICEF, em
novembro de 2020, durante periodo pandémico, ja havia no Brasil mais de 5 milhdes de
meninos e meninas sem acesso a educacao. Os estudantes mais vulneraveis foram os
que tiveram menores oportunidades de aprendizagem e muitos acabaram
abandonando a escola. Com a suspensao das aulas presenciais, foi necessario tracar
outras estratégias de ensino com o intuito de disponibilizar aos estudantes acesso a
atividades escolares nao presenciais, durante esse periodo de distanciamento social
inerente a pandemia.

No que se refere ao ensino nao presencial, Silva, Petry e Uggioni (2020) apontam
que:

Com o isolamento social, advindo da politica de distanciamento as escolas e, por
conseguinte alunos e professores se viram com a necessidade da utilizacao
maciga de ferramentas digitais em substitui¢ao as aulas presenciais. Este evento,
expds severamente as insuficiéncias da educagao no pais. Podemos afirmar que
algumas dessas insuficiéncias sao a falta de formacao especifica para
professores e o entendimento por parte da sociedade e o precario acesso da
comunidade escolar a recursos tecnologicos, como computadores e internet de
qualidade (Silva; Petry; Uggioni, 2020, p. 22).

Segundo Silva, Petry e Uggioni (2020), no contexto do estado de Santa Catarina, a
SED/SC ofertou aos profissionais da educacao da Rede Estadual de Ensino curso de
formacao pedagogica para atividades escolares nao presenciais, com o objetivo de
capacitar esses profissionais. Contudo, apesar da SED/SC ter oferecido os cursos de
qualificacao e formacao para o ensino nao presencial, acabou ocorrendo uma
sobrecarga de atividades aos profissionais da educagao que estavam atuando na escola,
a fim de viabilizar o atendimento nao presencial. Desta forma, muitos profissionais se
sentiram cansados, ansiosos e sobrecarregados.

A realidade imposta pela pandemia provocada pela Covid-19 trouxe
consequeéncias, principalmente para estudantes que vivem em situagao de vulneracao
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social. Estudos tém apontado que o impacto da suspensao das aulas presenciais
extrapolou o aspecto educacional e acabou atingindo outros aspectos de suas vidas,
como o econdmico, o politico e o social, dos quais se destacam a maior exposigao a
violéncia e a exploracao, falta de cuidado as criancas, ma nutricao, pressao nao
intencional nos sistemas de saude, isolamento social, depressao e ansiedade entre
jovens, trabalho infantil, abuso sexual, entre outros (UNESCO, Unicef, 2022).

Delineando os passos da pesquisa

Considerando a complexidade da problematica proposta, pode-se destacar a
necessidade dos sistemas educacionais e das instituicoes cientificas de publicarem
conhecimentos que possibilitem o reconhecimento das multiplas realidades que
ocorreram ao longo da pandemia de Covid-19. Deste modo, o tema selecionado
originou-se no cotidiano vivenciado no periodo de retorno as atividades, pelo grupo
gestor de uma escola do sistema publico do estado de Santa Catarina, em que foram
necessarias adequacgdes administrativas e pedagoégicas a fim de iniciar as atividades de
ensino remoto, determinado pelos 6rgaos responsaveis no estado. Neste contexto!, as
dificuldades inerentes ao ensino remoto, enquanto pratica pedagogica quase
inexistente no contexto da educacao basica da referida escola, levaram a um cenario de
incertezas processuais e procedimentais que afetaram o corpo gestor, o corpo docente,
os pais e maes e, principalmente, o corpo discente. Isso exigiu adaptacoes e
transformagdes pessoais e coletivas de modo a operacionaliza-las, tais como no
manuseio de novas ferramentas de tecnologia da informacao, na utilizagao de materiais
de ensino, especialmente nos textos, livros e similares, e nas avaliagoes, as quais foram
mediadas pelas experiéncias de exposicao as consequéncias da pandemia de Covid-19,
o que delineou uma experiéncia educacional jamais vivenciada na atualidade.

A importancia do tema esta centrada na possibilidade de ofertar conhecimentos
pedagogicos que podem explicitar as dificuldades vivenciadas, mas, principalmente, de
trazer a luz discussdes que parecem ser polémicas no ambito da educagao basica, como

' O contexto escolar aqui referido revela a inexisténcia de estrutura informacional necessaria para o
suporte tecnologico aos gestores, professores, pais e alunos, que foi essencial para a oferta de ensino
remoto, tais como acesso a internet, terminais de computadores, tablets ou smartphones disponiveis na
escola e nas residéncias dos professores e alunos, entre outros, pois, apesar da escola alvo deste estudo
estar situada em bairro com predominio das classes econdmicas média e média alta, recebe alunos
principalmente da regido denominada Maci¢o do Morro da Cruz, que € composta por comunidades
empobrecidas e em situacao de vulneracao social (PMF, 2008; Dreyer, 2020); assim como a quase total
inexperiéncia dos gestores e professores na execugao do ensino remoto, pois, apesar do EAD ser uma
modalidade prevista na legislacao brasileira, nao ¢ oferecida em nenhuma medida na escola alvo; assim
como dificuldades cotidianas relacionadas as perdas humanas recorrentemente ocorridas durante o
periodo pandémico.
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o ensino remoto, o ensino domiciliar, o ensino mediado por familiares, as demandas
emocionais provocadas pelo isolamento social, deste, o destaque para o
reconhecimento de muitas mazelas que ainda virao a se manifestar imediata e
mediatamente, nos proximos anos, como aquelas decorrentes da falta de interacoes
sociais que tipicamente se estabelecem no contexto escolar, da qualidade do ensino
mediado por ferramentas digitais, nem sempre acessiveis aos discentes, o apoio de
atores, por vezes, nao alfabetizados ou, quando letrados, nem sempre aptos a mediar
os contetdos exigidos e que poderao, em ultima analise, ampliar o contingente de
criancgas e de adolescentes com caréncias educacionais quase extremas.

Diante deste contexto, este estudo tem como objetivo geral analisar as principais
dificuldades e superagdes na gestao da rotina escolar e frente as condigoes para o
ensino remoto, no contexto da pandemia de Covid-19, da Escola Estadual de Educagao
Basica Hilda Teodoro Vieira (EEBHTV). Além disto, tém-se como objetivos especificos:
(@) relatar as principais dificuldades, superacoes e experiéncias administrativas
vivenciadas pelos gestores na operacionalizacao do ensino remoto; (b) descrever as
experiéncias pedagogicas e as principais estratégias utilizadas para o ensino remoto no
ano de 2020.

Para tanto, as informacoes administrativas foram obtidas nos autorrelatos dos
responsaveis pelo estudo, neste caso, da Diretora Escolar, da Assistente Técnico-
Pedagogica e do Professor Orientador de Convivéncia que atuam/atuaram na
EEBHTV/SED /SC, durante este periodo da pandemia, causada pela Covid-19, com o
primeiro e o segundo ciclo do ensino fundamental da referida escola. As informacoes
pedagogicas foram obtidas por meio da observagao direta na realidade escolar, sendo
realizada pela Assistente Técnico-Pedagogica e com relatos espontaneos feitos pelos
professores acerca das rotinas escolares, das mudancas de contato, das plataformas de
ensino disponiveis, os quais foram informados sobre este procedimento observacional,
buscando, assim, assumir boas praticas da pesquisa cientifica envolvendo seres
humanos na area educacional, propostas por Mainardes e Carvalho (2019).

As coletas dos dados foram realizadas a partir da aplicagao de instrumentos de
listagem de informacgodes para os relatos, ou aplicativos, avaliacao documental nos
materiais pedagogicos e nas comunicagoes administrativas emitidas durante o periodo
pandémico, em especial, aquelas operadas por aplicativo de mensagens entre o grupo
gestor, o corpo pedagogico, pais e maes dos alunos e das alunas. Destaca-se que se
optou por nao realizar coletas de informagdes provenientes de imagens envolvendo
criancas e adolescentes, obtidas durante o periodo pandémico, evitando-se potenciais
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exposicdes de individuos vulneraveis, neste caso, em relacao a idade e a condicao de
assentir a disponibilidade das informacoes.

As informacoes coletadas foram analisadas por meio de ferramentas elementares
da técnica de analise de contetdo, de Bardin (2000), em especifico, a partir de uma
compreensao dialética que se espera permitir estabelecer categorias a posteriori, nos
blocos tematicos responsaveis pela apresentacao do contetdo apresentado. Para Zago
(2013, p. 114-115), a compreensao dialética busca entender “[...] o significado do real na
atuacao historica, concreta e material das pessoas. E na histéria que os seres humanos
engendram e significam o mundo ao seu redor. [...]". Wachowicz (2001, p.171) destaca
que o “[...] o método dialético na pesquisa é a analise critica do objeto a ser pesquisado,
o que significa encontrar as determinacdes que o fazem ser o que ¢€ [...]", sendo que a
compreensao do objeto em estudo deve considerar a totalidade do processo de acordo
com a intencionalidade do estudo, podendo estabelecer, assim, as bases teoricas para
sua transformacao.

As principais bases teoricas utilizadas para discutir o conjunto de informacgoes
empiricas fornecem a sustentacao deste artigo e foram obtidas a partir de pesquisa
bibliografica realizada na rede mundial de computadores, tanto pela selecao de artigos
cientificos quanto por obras provenientes da literatura cinzenta. Esta op¢ao de assumir
a literatura informada reflete a atualidade das evidéncias sobre a pandemia de Covid-
19 que estao sendo produzidas nacional e internacionalmente e que apontam que a
educacao pode ser uma das areas sociais mais afetadas pelas condicdes de satde
publicas ocorridas desde marco de 2020, decretadas pelos 6rgaos de saide municipais,
estaduais, federais e transnacionais, e que poderao ser conhecidas em sua totalidade
somente nos proximos anos.

Este tratamento das informacoes deve ser contextualizado, segundo a formacao e
a atuacao dos trés atores responsaveis pela presente pesquisa, na EEBHTV, ou seja, de
uma Licenciada em Ciéncias Sociais, Especialista em Gestao e mestre em Educacao, que
atua como Assistente Técnico-Pedagogica; de uma Graduada em Pedagogia,
Especialista em Praticas Pedagogicas Interdisciplinares, originalmente professora de
séries iniciais e, atualmente, atua como Diretora Escolar; e de um Licenciado em
Educacao Fisica, Especialista em Educacao Fisica Escolar, que atua como Orientador de
Convivéncia. Pode-se assumir que estas diferentes areas do conhecimento humano
permitiram diferentes olhares sobre a realidade da unidade escolar alvo que inclui,
predominantemente, estudantes em situagao de vulneracgao social, em especial, aqueles
oriundos de comunidades de baixa renda, com inumeras dificuldades pedagogicas que
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afetam sua escolarizacao, oriundos de diversas outras redes municipais e estaduais de
Santa Catarina e do Brasil.

Autorrelatando as experiéncias vivenciadas pela gestao escolar

Esta se¢ao visa a apresentar o ponto de partida para as discussoes tematicas entre
os gestores que permitiram identificar os principais desafios vivenciados durante a
suspensao das aulas presenciais, para, entao, serem relatadas as dificuldades,
superacgoes e experiéncias desse periodo, de 2020 a 2021, a partir de trés diferentes
olhares, inerentes as funcoes desenvolvidas pelos gestores por meio do autorrelato,
neste caso, de uma Pedagoga, professora de séries iniciais, em exercicio da funcao de
Diretora Escolar; de uma Socidloga, na funcao de assistente técnico-pedagogica; e de
um Professor de Educagao Fisica, na funcao de orientador de convivéncia,
especificamente contratado para suporte e apoio durante o periodo pandémico.

A maijoria das experiéncias foram comuns aos trés atores envolvidos na gestao,
como: entrega de material impresso para os alunos, devolutiva das atividades impressas
pelos alunos e o prazo destinado a produgao dos materiais pelos professores. E uma das
experiéncias que foi vivenciada apenas pela assistente técnico-pedagogica e pela
diretora, que foi a busca ativa dos alunos, conforme orientacao da Secretaria de Estado
de Educacao de Santa Catarina, para o periodo pandémico. Entao, seguem os relatos
das experiéncias vivenciadas.

Com a entrega do material impresso?, uma dificuldade foi encontrada nos relatos
do Orientador de Convivéncia, da Assistente Técnico-Pedagogica e da Diretora Escolar.
Esses relatos apontaram que a dificuldade ficou centrada na necessidade de entrega
fisica do contetdo de cada disciplina escolar, ja que acabava provocando exposicao
desses atores com os pais, responsaveis e demais envolvidos com a responsabilidade
do material aos alunos. Esta diminuicao do isolamento social e aumento dos contatos
pessoais exacerbou-se pela inseguranga inicial as regras sanitarias, ja que muitos dos
processos envolvidos nas entregas precisaram ser criados, especificamente, a partir de
regras genéricas definidas pelos érgaos responsaveis, tais como Secretaria de Estado
da Educagao, Secretaria Municipal e Estadual de Saude, Vigilancia Sanitaria, entre

2 O material impresso era produzido pelos professores de cada uma das matérias, conforme cada ciclo
de ensino, a partir do contetido programatico previsto para cada trimestre, além das tarefas, avaliacdes
e relatérios individuais produzidos de cada aluno, tanto daqueles que recolhiam fisicamente na escola,
preenchiam em suas residéncias e devolviam na escola, quanto daqueles que recebiam por e-mail,
imprimiam, preenchiam e devolviam, tanto por meio digital quanto fisico. Este material, em alguns casos,
também era entregue, processado e devolvido por uma unidade escolar especificamente destinada a esta
finalidade.
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outros. Diante desse contexto, as solucoes foram centradas em procedimentos que
buscavam minimizar a exposicao direta dos gestores envolvidos com os pais ou
responsaveis, que foi ampliar o prazo de entrega do material de semanal para quinzenal.

Com base em Bahia (2020), pode-se destacar que a exposicao direta dos gestores
com professores, pais e alunos, visando rotinas que envolviam o manuseio de material
fisico, como folhas, livros, cadernos, entre outros, configuravam-se como meios de
transmissao do SARS-CoV-2, assim como a propria presenca fisica de diferentes atores
no ambiente escolar, apesar das recomendacdes para prevencao a infeccao da Covid-
19, inerentes ao trabalho presencial, mesmo com as regras de distanciamento social
para protecao individual e coletiva; isso mostrou, em muitos casos, sinais de indignacao,
desanimo e até desespero dos educadores envolvidos. Com base em discussoes
realizadas por diferentes organizagdes, como o artigo de opiniao escrito pelo Nucleo
de Apoio Psicossocial, da Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUCRS,
2020), citado por Bahia (2020), estas sao situacoes que podem comprometer a saude
fisica e mental desses profissionais, ja que as reais possibilidades de infeccao por Covid-
19 e suas consequéncias poderiam ser relacionadas a ansiedade, inseguranca, tristeza,
medo, incapacidade, entre outros, assim como fisicas, como, por exemplo, cansaco,
tremores, palpitacao, agitagao, dores de cabeca.

Outra dificuldade encontrada nos relatos do Orientador de Convivéncia, da
Assistente Técnico-Pedagogica e da Diretora Escolar residiu na devolutiva das
atividades que deveriam ser realizadas pelos alunos. Nesse contexto, como ja citado nas
mudancas de estratégias de ensino observadas espontaneamente, como, por exemplo,
a utilizacao de plataforma de ensino, o Governo do Estado de Santa Catarina adotou na
pandemia a plataforma on-line do Google Classroom® e a entrega de atividades
impressas. Os alunos que optaram por fazer as atividades através do modelo on-line,
pois possuiam acesso a internet e equipamentos de informatica, realizavam as
atividades através do Google Classroom, plataforma onde os professores podiam postar
suas aulas assincronas e disponibilizar os materiais necessarios para aquisicao do
contetido e para a realizacao das atividades. Os alunos que nao possuiam acesso a
internet e equipamentos de informatica foram levados a receber as atividades de forma
impressa. Essas atividades eram entregues na escola e havia, num primeiro momento,
um prazo de uma semana, que depois foi estendido para 15 dias, para ser devolvido na
escola. Alguns alunos devolviam as atividades sem realiza-las por completo, ou apenas
parcialmente, ou se apresentavam na escola para buscar o proximo ciclo de atividades

3 O Google Classroom, ou Google Sala de Aula, é uma plataforma criada pelo Google para gerenciar o
ensino e a aprendizagem. A ferramenta ¢ um espaco virtual para que professores possam ensinar seus
contetdos e interagir com alunos e pais (Portal Educador do Futuro, 2022).
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sem devolver a anterior. Destaca-se que alunos, pais ou responsaveis que retiravam as
atividades impressas na escola relataram intmeras dificuldades na compreensao do
conteado e, consequentemente, na realizacao dos exercicios. A partir destas
dificuldades apresentadas pelos alunos e familiares, a escola, com o intuito de mitigar
essas dificuldades, disponibilizava livros didaticos, materiais e prazo maior para a
realizacao destas atividades.

Considerando que uma das dificuldades encontradas na escola durante o periodo
pandémico foi a entrega e a devolucao de atividades impressas, como pode ser
verificado no autorrelato, pode-se destacar que, de acordo com Gracino et al. (2021), no
que se refere a aprendizagem dos alunos, pesquisas demonstraram que os familiares
dos estudantes sentiram dificuldades, tanto no uso das tecnologias quanto em
estabelecer uma rotina de/para a realizagao das atividades. O que demonstra uma
relativa convergéncia com as informacoes autorrelatadas neste presente estudo,
levando-se necessidade de se destacar as acdes que foram necessarias na tentativa de
superacgao do problema.

Outra dificuldade apresentada nos relatos da Assistente Técnico-Pedagogica e da
Diretora Escolar esta relacionada a Busca Ativa*, a qual no ambito desse estudo tinha “o
proposito de motivar, incentivar e comprometer o aluno para a realizacao das
atividades”. Esses relatos demonstraram que a maior dificuldade estava relacionada ao
tempo destinado para a realizacao da busca ativa, pois era necessario primeiro fazer o
levantamento dos alunos que nao estavam realizando as atividades propostas, de forma
impressa ou on-line. Com a listagem dos alunos que nao estavam realizando as
atividades, era necessario ir ao cadastro fisico ou on-line de cada um deles, recolher os
dados telefonicos e iniciar as ligagdes. Nos casos em que nao era possivel realizar as
chamadas, eram tomadas providéncias adicionais, pedindo para vizinhos, parentes
e/ou colegas de turma que pudessem acionar o contato que nao havia sido bem-
sucedido. Todas essas acoes eram detalhadamente incluidas na planilha, constando os
principais dados do aluno, bem como o status da busca ativa. Os dados da planilha eram
transferidos individualmente para o formulario exigido pela Secretaria de Estado de

4 Segundo a Secretaria de Estado da Educagao, a Busca Ativa configura-se como um conjunto de agdes
que visam manter os estudantes matriculados frequentando a escola. Uma das principais acoes refere-
se ao meio de monitoramento, que, no caso do periodo pandémico, foi realizado a partir de junho de
2020, com todos os alunos que nao estavam respondendo a nenhuma atividade proposta pelos
professores e pela unidade escolar, tanto na plataforma on-line quanto com os materiais impressos,
principalmente, por meio telefonico (incluindo aplicativos de mensagens), no qual os gestores escolares
entravam em contato com os alunos e familiares visando reforcar a manutenc¢ao do vinculo com a escola
e entender os motivos que estavam levando estes alunos a nao participarem das agdes remotas (Santa
Catarina, 2020f).
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Educacgao de Santa Catarina, visando as providéncias de acionamento do Conselho
Tutelar sobre os alunos que nao estavam realizando as atividades. Contudo, apesar da
atuacao de um servidor para estas agdes, os relatos apontam que foram necessarias
acoes complementares para a busca ativa, como, por exemplo, a dedicacao de um
segundo servidor s6 para isso. Ainda, a aquisicao com recursos proprios de um
smartphone com capacidade para aplicativo de mensagem.

No que se refere a busca ativa, de acordo com Novais e Mendonga (2021, p. 198), as
“[...] acOes realizadas com a Busca Ativa Escolar sao fundamentais para assegurar a
garantia do direito a educacao promovendo o acesso das criancas e adolescentes as
escolas mesmo em periodo de crises emergenciais, como a que estd acontecendo
atualmente [...]". Neste sentido, pode-se afirmar que, apesar de todas as dificuldades
encontradas na realizacao da busca ativa, por parte dos atores da escola, como pode
ser verificado no autorrelato, ela foi uma ferramenta de grande relevancia na tentativa
de reaver o vinculo desses alunos com a escola e de evitar a evasao escolar.

Contudo, apesar dessa ferramenta se configurar como uma agao coletiva, com o
envolvimento de varios setores publicos da sociedade, como Educagao, Saude,
Assisténcia Social, entre outros (UNICEF, 2022), deve-se salientar que, no caso do
autorrelato em tela, foi realizada nos limites que a escola oferecia, nao sendo possivel,
por exemplo, desenvolvé-la com o envolvimento coletivo de pais, posto de saude,
conselho tutelar, ja que existiram inimeros fatores, tais como o proprio isolamento
social imposto, a falta de recursos humanos disponiveis, entre outros.

Com a necessidade de produgao, pelos professores, de materiais didaticos que
substituiram as estratégias de ensino, as avaliagoes, entre outros que eram utilizados
anteriormente ao periodo pandémico, no ensino presencial, foi identificada, ainda,
outra dificuldade apontada nos relatos do Orientador de Convivéncia, da Assistente
Técnico-Pedagogica e da Diretora Escolar, relacionada ao prazo destinado a produgao
dos materiais pelos professores, os quais deveriam ser enviados por correio eletronico
para o e-mail institucional da escola. Apos o recebimento, cada um dos materiais era
organizado por necessidades dos alunos que, entao, receberiam o material impresso. A
impressao era realizada semanalmente, por diferentes atores escolares, inicialmente
(nos primeiros meses do periodo pandémico), pelos gestores da escola (diretora,
assistente técnico-pedagogica) e, posteriormente, por um/a profissional até entao nao
existente na Unidade Escolar: Professor/a Orientador/a de Convivéncia®. Neste

5 Professor /a com habilitacao em curso de licenciatura plena em Educacao Fisica ou de licenciatura plena
em Pedagogia; e /ou nao habilitado /a desde que comprovasse frequéncia a partir da 22 fase do curso de
licenciatura plena em Educacao Fisica ou do curso de licenciatura plena em Pedagogia (Santa Catarina,
2021).
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contexto, as impressoes eram realizadas de acordo com a demanda de envio dos
materiais produzidos pelos professores em dia da semana selecionado para esta acao.

Os professores viram suas rotinas serem alteradas com o isolamento social e com
a sobrecarga imposta pela pandemia, alguns tinham dificuldades de enviar
regularmente toda semana o material que deveria ser impresso pela equipe gestora e
entregue para os alunos, no prazo estipulado pela diretora escolar. Diante desse
contexto, a solucao encontrada pela equipe gestora foi estreitar os contatos,
principalmente por telefone ou por aplicativo de mensagens, com os professores,
solicitando o envio do material produzido, para que nao houvesse atraso no prazo de
entrega do material impresso para os alunos.

Contudo, apesar dos contatos constantes, quando a entrega desse material
didatico aos alunos, no prazo estipulado, nao era possivel, por diversos motivos, tais
como adoecimento ou sobrecarga de tarefas pelos professores, entre outros, a entrega
do material era realizada somente com os materiais que haviam sido entregues
previamente pelos professores. As disciplinas as quais nao havia sido enviado o material
na data estipulada, a impressao e entrega aos alunos ocorria somente na semana
subsequente.

Estas dificuldades encontradas na logistica de recepcao, impressao e envio dos
materiais didaticos parece ter ocorrido em outras unidades escolares do estado de
Santa Catarina. Segundo Silva, Petry e Uggioni (2020, p. 21), a Rede Estadual de Ensino
de Santa Catarina teve como um dos desafios a disponibilizagao de “[...] atividades nao
presenciais para os estudantes, a fim de garantir o acesso a atividades pedagogicas no
periodo de isolamento social devido a Pandemia do COVID-19”. Para tanto, Silva, Petry
e Uggioni (2020) revelam, ainda, que foi necessaria a adocao de estratégias com
diferentes canais, ferramentas e processos que permitissem aos alunos o acesso as
atividades escolares nao presenciais durante o ensino remoto, que zelassem pelo
relacionamento da escola, professor, aluno e familiares a partir de acoes dos
professores que criassem, distribuissem e avaliassem as atividades pedagogicas no
periodo pandémico.

Nesse sentido, Valle e Marcom (2020) apontam que, com a pandemia, houve a
necessidade de que os profissionais da educacao repensassem as formas de interagao
e de mediagao a serem utilizadas no processo ensino-aprendizagem. Com a suspensao
dos atendimentos presenciais, os professores tiveram que dar continuidade as suas
atividades de forma remota e ainda lidar com intmeras demandas, tais como:
ansiedades, dificuldades, omissoes e descompromissos dos alunos e familiares, o que
provocou a necessidade de preparo para além de suas competéncias. Assim como as
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dificuldades experienciadas por estes professores, como: angustias, duavidas,
preocupacgoes, ansiedades, sobrecarga de trabalho, adoecimento, entre outros, que
afetaram este processo.

Consideracdes finais

Considerando que este estudo teve como recorte o cenario causado pela
pandemia de Covid-19, pode-se verificar, a partir dos relatos, que ocorreram diversos
desafios e superacgdes no ambito da unidade escolar alvo, tanto relacionadas ao ensino
remoto quanto a gestao da rotina escolar. Neste contexto, no que se refere aos desafios
relacionados as dificuldades, pode-se destacar a entrega e a devolugao das atividades
impressas, pois, apesar das acoes realizadas pela escola com o intuito de mitigar essas
dificuldades, a falta de estrutura e de ferramentas necessarias para o ensino remoto
parece indicar que os alunos tiveram seu direito a educacdo potencialmente
prejudicado.

No que tange aos desafios relacionados a diminuicao do isolamento social e ao
aumento dos contatos pessoais provocados pelas exigéncias de retirada e retorno das
tarefas dedicadas aos alunos, foi possivel identificar que varios segmentos realizaram
esta retirada e entrega, mas, principalmente, por pais e, em alguns casos, pelos proprios
alunos. Esta dificuldade sugere a ocorréncia de algumas inquietacoes dos profissionais
envolvidos que atuavam diretamente na linha de frente, conforme determinacgao da
SED/SC. Assim, estas inquietacoes parecem indicar ter levado a sinais de temor e
inseguranca com a propria satude, por estes profissionais, o que levou a solucao do
aumento entre os periodos de entrega, tornando mais esparsos os contatos destas
profissionais com a comunidade escolar.

Quanto a ferramenta de busca ativa, pode-se perceber que, apesar das
dificuldades encontradas, as agoes que foram realizadas com o intuito de retomar o
vinculo do aluno com a escola parecem ter sido eficazes, visto que varios alunos
voltaram a realizar as atividades escolares remotamente, apos as acoes de busca ativa.
Cabe destacar, ainda, a importancia de se estabelecer didlogo com os 6rgaos de
protecao, principalmente da area da Satde e de Assisténcia Social.

No que se refere as dificuldades relacionadas a entrega de material produzido
pelos professores, foi possivel perceber que em funcao da pandemia toda a comunidade
escolar e, em especial, os professores tiveram suas rotinas alteradas, tendo em vista
que passaram por ampla formagao em um curto espaco de tempo. Além disso, a opgao
da rede estadual de ensino publico de Santa Catarina, por oferecer atendimento de
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forma digital e impressa para todos os alunos, trouxe como consequéncia uma
sobrecarga de trabalho e, em alguns casos, o adoecimento desses professores.

Foi possivel perceber, a partir da situacao vivenciada por esses atores, que ha a
necessidade de uma formagao que atualize e qualifique os professores, com o intuito
de dar suporte a utilizagao das novas tecnologias da informacao no ambito da educagao
basica. Assim como formas de o Estado oferecer garantias de mais acesso aos recursos
tecnologicos de qualidade para professores e estudantes, ja que a realidade de muitas
escolas do sistema estadual de ensino ainda carece de infraestrutura tecnolodgica
atualizada, entre outros, que possam garantir que o ambiente escolar seja mais atrativo
e que contribua para o ensino-aprendizagem dos alunos.
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A escuta e o desejo de saber na aprendizagem
do desenho manga: um relato de experiéncia a
partir de um “atendimento domiciliar
pedagogico”

Ana Maria Alves de Souza

Introducao

Este trabalho tem como objetivo relatar e analisar, de maneira inicial, um processo
de escuta atenta ao desejo de saber de alguns de meus estudantes de Artes Visuais, no
ensino fundamental, que apontam o desenho manga como suas preferéncias estéticas.
Tal desenho, que tem como origem as historias em quadrinhos e os desenhos animados
japoneses (Moliné, 2006; Chinen, 2013), ¢ motivo de determinacao de aprendizagem e
esforgo por esses estudantes que, para isso, dedicam horas de concentracao além do
horario escolar, a fim de adquirirem o desenvolvimento da habilidade técnica requerida.

Atuando na Educacao e nas Artes Visuais, comecei a construir a estrutura desse
texto a medida que estavamos trabalhando também em sala de aula, um processo
interferindo no outro. Nossa inspiragao metodolédgica, nesse momento de dialogo entre
a teoria e a pratica, foi na Antropologia, com as pesquisas urbanas mencionadas por
Gilberto Velho em O desafio da proximidade (2003) e a proposta de Marli André em
Etnografia da Pratica Escolar (2010), procurando produzir um pequeno relato
etnografico que abarque uma descricao densa, de modo a tratar algumas das formas e
contetdos ali envolvidos.

As informacgoes coletadas para a escrita desse relato sao provenientes, entao, da
pratica pedagogica, de conversas com os estudantes, alguns familiares, com os
professores, com a equipe pedagogica da escola, com representantes da Geréncia de
Educagao Especial, com o coordenador da area de Artes, assim como com os colegas
arte-educadores da Prefeitura Municipal de Florianopolis (PMF), e entrevista através de
videochamada, quando necessario, como especificarei mais tarde.

Este relato teve como referéncia, também, as contribuicoes de Waldomiro
Vergueiro sobre a Pesquisa Académica em Histérias em Quadrinhos (2017), publicacao
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em parceria com o Observatorio de Historias em Quadrinhos da ECA-USP, e as
propostas de Elydio dos Santos Neto e Marta Regina Paulo da Silva (org.), no livro
Historias em Quadrinhos e Praticas Educativas: os gibis estao na escola, e agora? (2015).

Dialogamos, também, com a Literatura, com o Direito e com a Psicanalise, e nosso
intuito foi investigar e tecer algumas consideracoes sobre as possiveis relacoes que
existiriam entre a aprendizagem do desenho manga e o processo de alfabetizacao e
letramento.

Para tanto, partimos da escuta de uma situacao especifica extraclasse, de um
atendimento domiciliar pedagogico oferecido a uma estudante do quinto ano do ensino
fundamental, que relatou dedicar-se ao aprendizado dessa técnica, para fazermos,
entao, relagoes com os desenhos desenvolvidos por seus colegas de turma na Escola
Basica Municipal Joao Alfredo Rohr, em Florianopolis, Santa Catarina. Acreditamos que,
dessa forma, conseguimos evidenciar a tentativa de inclusao da estudante, com seus
desenhos, no contexto escolar de constru¢cao do conhecimento, possibilitando o
estabelecimento de elos e a troca de experié€ncias entre os proprios colegas.

Contextualizando a problematica

No final de fevereiro do ano de 2022, tivemos a noticia, na Escola Basica Municipal
Joao Alfredo Rohr, de que uma de nossas estudantes, que deveria estar comecando o
quinto ano do ensino fundamental, estava impossibilitada de frequentar as aulas por
motivo de satude.

Localizando-se numa regiao da ilha de Santa Catarina, cidade de Florianopolis,
com uma colonizacao inicialmente agoriana, e sendo uma das mais antigas povoacoes,
o Bairro do Corrego Grande, onde se encontra a escola, tem recebido atualmente
pessoas provenientes de diversas regides do pais. E o caso da familia da estudante, cujo
processo de ensino e aprendizagem € aqui relatado, proveniente do Nordeste.

A estudante em questao estava passando por um processo delicado de tratamento
de satde!, que se mostrava longo, mas, a medida que avancava, e ela se sentia melhor, a
mae veio a escola demonstrando preocupacao pelas implicacdes da doenca alterando o
processo de ensino aprendizagem da menina. O ensino remoto que efetuamos durante
o isolamento social coletivo, devido a pandemia de Covid-19, havia recém cessado e as
aulas, sendo agora cem por cento presenciais, nao facilitavam o contato com a

! Sua mae, gentilmente, concedeu-nos (com anuéncia da estudante) autorizagao para a publicagao deste
relato de experiéncia.
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estudante, além do que, sua mae relatava a dificuldade da menina em adaptar-se as
aulas on-line, talvez por nao possuir equipamento tecnoldgico adequado, talvez pela
propria situacao delicada, organica e psicologica em questao.

A diretora, escutando com atencao o que acontecia e tendo a sensibilidade
agucada por sua formacao em Educacgao Especial, lembrou a todos da proposta de
inclusao que constava no Projeto Politico Pedagogico da escola e, com a equipe
pedagobgica, resolvera solicitar autorizacao a Geréncia de Educacao Especial da
Secretaria Municipal de Educacao de Florianopolis para que um professor da escola
pudesse fazer um Atendimento Domiciliar Pedagogico, sendo devidamente
remunerado por essa tarefa. Ao abrir essa proposta aos profissionais da escola, eu me
candidatei, como professora de Artes Visuais efetiva no estabelecimento desde 2014, e
aceitei o desafio, comecando em marc¢o de 2022 o trabalho e finalizando no mesmo ano,
com a designagao concedida por meio de portaria propria.

Na atividade pedagdgica que se estabeleceu, ficou combinado que a professora
regente do quinto ano e todos os demais professores da turma dessa estudante
passariam a encaminhar atividades que estavam desenvolvendo para que eu mediasse
os conteudos, além de alcancar os contetados da minha propria disciplina.
Consideramos, aqui, além das disciplinas de responsabilidade da pedagoga regente do
quinto ano dos anos iniciais do ensino fundamental, que sao Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia e Matematica e também as disciplinas de responsabilidade de outros
professores, como Inglés, Educagao Fisica, Laboratorio de Ciéncias e Artes Visuais, essa
ultima sendo a disciplina por mim ministrada.

Antecedentes

Ja havia acontecido na escola um trabalho pedagdgico domiciliar dessa espécie,
atendendo as necessidades de outro estudante, realizado em 2019 pela professora da
Educacao Especial, coordenadora da Sala Multimeios da escola, naquele periodo. Essa
professora, agora aposentada, concedeu-me uma entrevista especialmente para a
elaboracao deste texto, em que comentou que o que mais lhe marcou nesse
atendimento foi verificar que ele proporcionava a possibilidade de um momento
saudavel na vida do estudante que estava impossibilitado de ir a escola.

Segundo a professora, a ludicidade desse atendimento, envolto nos contetidos
pedagogicos, era a questao mais importante para alcangar o estudante que se mostrava
fragilizado em sua sadade. Ela costumava fotografar os colegas, professores e até a
merendeira da escola, para mostrar as fotos ao estudante, com o intuito de fortalecer
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o lago social com a escola. Percebia que era todo um movimento familiar para lhe
receber, a cada atendimento domiciliar que fazia, e o estudante a esperava vestido com
o uniforme escolar.

A professora acima mencionada chamou-me a atencao para o fato de que é na
relacao com cada sujeito que tudo se constroi, e o processo de ensino e aprendizagem
se estabelece, podendo acontecer de forma diferente com cada um. Seu atendimento
domiciliar pedagogico durou seis meses, tendo a frequéncia de uma vez por semana,
com a duragao entre 1 hora e 30 minutos a 2 horas, semelhante ao que realizei e aqui
relato.

0 atendimento domiciliar pedagdgico e o desejo de saber

Com o intuito de comecar o atendimento domiciliar pedagogico, fui encontrar a
estudante na casa de sua avo, localizada préxima a Associacao dos Moradores do Sertao
e Corrego Grande (AMOSC). Sua mae esperou-me, todas as vezes, no ponto final do
onibus, de forma que eu nao me perdesse, por pouco conhecer a regiao de moradia de
muitos dos meus alunos, guiando-me na subida do morro proximo a escola, conhecida
como a regiao do Pogao por possuir uma pequena cachoeira com um espago que os
moradores utilizam para a pratica de natacao ladica.

Nessa aproximacao, a estudante logo foi informando que ela gostava muito de
desenhar, o que facilitou nossa comunicacao. Pedi para ver seus desenhos, que estavam
organizados em folhas avulsas numa pasta ou distribuidos num caderno escolar de
pauta. A maioria dos desenhos mostrava rostos de personagens, num estilo muito
semelhante ao desenho japonés, o desenho manga. Pedi que fizesse um desenho para
que eu observasse sua elaboracao e ela desenvolveu uma personagem feminina em que
o cabelo pintado de verde me chamou a atengao, uma vez que a estudante me recebia
de turbante por estar com o cabelo em processo de crescimento, consequéncia do
tratamento de satde que fazia e que lhe deixava inibida. Sugeri, ja como exercicio
inicial, o acréscimo do tom verde-escuro, marcando um sombreado nesse criativo
penteado (Figura 1).
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Figura 1 - Desenho de personagem feminina com cabelo verde, criada pela estudante

Fonte: Fotografia do arquivo da Professora Ana Maria (2022).

Conversando sobre os desenhos, a estudante contou que foi no tempo ocioso no
hospital, nos momentos do processo do tratamento de satde, que ela resolveu dedicar-
se a aprender e desenvolver o desenho manga, produzindo, a partir de entao, muitos
personagens que eram copiados da internet e outros personagens que ela propria
criava, dentro desse mesmo estilo. Ela utiliza o celular para ver as imagens-guia,
fazendo uso, também, de videoaulas no YouTube, com o passo a passo dessa técnica.

No momento em que a estudante construia artisticamente seu personagem na
minha frente, ela nao tinha alguma referéncia visual, fazia tudo de memoria, e pude
observar que ela fazia com cuidado, primeiro, toda a estrutura do rosto, para depois
fazer os detalhes, justamente como ensina a técnica do desenho manga. Esse processo
de desenho exige concentragao para que se comece a estrutura do rosto com um
circulo perfeito, que precisa ser treinado muitas vezes, até que o desenhista-aprendiz
domine a técnica e possa, a partir desse circulo, criar todo o resto da estrutura do rosto.

Sua avo, desejando estimular sua producao, deu-lhe uma mesa de luz portatil, o
que muito me intrigou, pois eu desconhecia essa tecnologia em pequenas dimensoes.
Meu conhecimento de mesas de luz era também relacionado ao uso que delas fazem os
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desenhistas de historias em quadrinhos, porém aprendi, ali, na pratica pedagogica, que
meu conhecimento tecnolodgico estava defasado, pois as grandes dimensoes das mesas
de luz tornaram-se coisas do passado, obsoletas, havendo, agora, varios modelos
portateis.

Podemos ver, na imagem a seguir (Figura 2), uma personagem criada pela
estudante do atendimento domiciliar pedagogico, que, com a mesa de luz, copiava a
estrutura de seu proprio desenho, acrescentando novos detalhes.

Figura 2 - A estudante desenhando com sua mesa de luz

Fonte: Fotografia do acervo da Professora Ana Maria (2022).

A partir dessa experiéncia no atendimento domiciliar pedagoégico, fiz uma
sondagem na escola e “descobri” que um estudante do sexto ano também possuia uma
mesa de luz portatil, porém, de outro modelo. A meu pedido, ele a trouxe para a sala de
aula algumas vezes, de forma que experimentassemos algumas possibilidades de
exercicio. Minha sugestao foi sempre com relacao ao acréscimo do sombreado na
pintura do personagem copiado (Figura 3) e também a possibilidade de uma espécie de
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“colagem” de imagens desenhadas, misturando personagens ou criando-os, a partir da
estrutura basica.

Figura 3 - Personagem manga desenhado pela estudante do atendimento domiciliar
pedagogico, acrescentando as sombras por sugestao da professora de Artes

Fonte: Fotografia do arquivo da professora Ana Maria (2022).

Com base nessas observacoes, pude planejar os procedimentos, considerando,
principalmente, a importancia da “escuta” junto a pratica pedagogica e o “desejo de
saber”, especialmente em Artes, como motivacao para a vida. Ambas as questoes
apontando para a constituicao do sujeito de direitos no processo de ensino e
aprendizagem.

A escuta atenta e o sujeito de direitos

Procurando subsidios para pensar a pratica pedagdgica em questao, lanco-me a
observar algumas experiéncias pedagogicas ocorridas na Rede Municipal de Ensino de
Florianopolis, por meio de um artigo produzido por Camila P. Santos et al. (2020, p. 137-
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163) em que sao abordados os estagios de docéncia nos anos iniciais do ensino
fundamental, na Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito, durante o primeiro
semestre de 2019. O artigo chamou-me a atengao, especialmente, por dar énfase a visao
das criancgas sobre esse processo de ensino e aprendizagem. As autoras tém como base
“um contexto de valorizagao das criangas enquanto sujeitos de direito capazes de
participar e tomar decisoes sobre questoes que lhe dizem respeito” (Santos et al., 2020,
p. 137).

Com embasamento nos estudos de Vygotsky, o artigo enfatiza a importancia do
brincar junto com a apropriacao da linguagem escrita, numa perspectiva historico-
cultural sobre o desenvolvimento infantil.

Gostaria de destacar a questao apontada por essas autoras, de ver as criangas
como “sujeitos de direito”, motivo pelo qual fui pesquisar esse conceito em uma
dissertacao da area do Direito, escrita por Jeanine N. Philippi, intitulada O Sujeito de
Direito: uma abordagem interdisciplinar (1991). Nessa dissertacao, a pesquisadora parte
do referencial tedrico juridico para intercruzar com questoes da Psicologia, em especial
da Psicanalise, destacando que a nogao juridica de “sujeito de direito” carrega em si,
historicamente, um carater psicolégico.

Nesse percurso, ela analisa a nocao de pessoa, a personalidade e a capacidade
ligadas a ideia desses “sujeitos de direito”, destacando a psicanalise como referencial
tedrico importante para a compreensao do sujeito, ao considerar o inconsciente como
um conceito elaborado por Freud, que permite pensar algumas especificidades do ser
humano. A proposta dessa pesquisadora ¢ fazer uma abordagem mediatizada pela
psicanalise que toca o imaginario social para introduzir a questao do direito e do seu
sujeito numa dimensao diferente. Partindo de Freud, mas alcancando, também, os
conceitos elaborados por Jacques Lacan, Jeanine Philippi enfatiza a questao do desejo
como marco essencial do sujeito, desejo este responsavel pelos deslocamentos desse
sujeito desejante.

Acerca da escuta, que ¢ tao importante na Psicandlise e na Antropologia,
pensando-a, agora, na Educacao, vemos que Paulo Freire, no livro Pedagogia da
Autonomia (1996), destaca a importancia desse procedimento para o processo
educativo. Para esse autor, “[...] o educador que escuta aprende a dificil licao de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele” (Freire,
1996, p. 113). Freire, inclusive, problematiza a associagao da linguagem oral ou escrita a
forca da imagem, remetendo a questao da comunicagao e do processo de elaboragao
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da compreensao do mundo (Freire, 1996, p. 118), salientando que é preciso “[...] respeitar
a leitura de mundo do educando” (Freire, 1996, p. 123).

Torna-se interessante essa construgao tedrica se pensarmos a situagao exposta
do ensino de desenho junto ao processo de alfabetizacao nesse atendimento domiciliar
pedagbgico. Aqui, surge a questdo: escutar significa concordar? E preciso ter em vista
os problemas relacionados a predilecao pelos desenhos manga e a construcao de um
pensamento critico.

O envolvimento com a indutstria de consumo ¢ inseparavel do desenho manga, seja
pela veiculagao por meio de HQs ou animacoes (anime), seja por todo o repertorio de
itens consumiveis relacionados aos personagens preferidos, todos alcangando altas
cifras financeiras. Pude perceber, inclusive, em uma das aulas do atendimento
domiciliar pedagogico, que a estudante usava orgulhosamente uma camiseta com a
estampa de um personagem manga extremamente popular. Diante da delicada questao
econdmica envolvida, que acarretaria muitas outras discussoes, optamos, neste texto,
por enfocar as relacoes subjetivas envolvidas no processo simbolico de construgao dos
personagens.

0 desenho manga, a questao pedagogica e a mimesis

Com muitas davidas sobre a pertinéncia do ensino dessa estética no ambito do
ensino fundamental, levei a discussao da utilizacao ou nao do desenho manga no espaco
escolar para conversar com os/as professores/as de Artes em nosso dia de formacao,
proporcionado pela Secretaria Municipal de Educacgao de Florianopolis, questionando
meus colegas sobre a validade das copias de personagens, que me pareciam excessivas.

Os professores de Artes ali reunidos chamaram a atengao para o fato de que, no
processo de desenvolvimento da técnica do desenho, a maioria dos artistas relata que
passa pelo processo da copia como uma forma de aprendizagem basica da técnica.

Apos essa discussao com meus colegas, parti para a busca de algumas leituras
sobre o conceito de mimesis. Aristoteles, na Poética (2011), fala muito em diferentes
tipos de imitacao. Segundo ele:

[...] no ser humano a propensao a imitagao ¢ instintiva desde a infancia, e nisso
ele se distingue de todos os outros animais; ele é o mais imitativo de todos, e é
através da imitacdo que desenvolve seus primeiros conhecimentos. E
igualmente por intermédio dela que todos experimentam naturalmente prazer
(Aristoteles, 2011, p. 42).
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O tradutor Edson Bini escreve, na nota 16, que a mimesis...

[...] € um conceito aplicado as artes ja presente em Platdo, mas Aristoteles o
estabelece aqui na Poética como um conceito estético basilar, ja que todas as
artes as quais se refere sao imitativas ou miméticas, ou seja, sdo baseadas num
modelo que representam, que retratam. E o caso das varias formas de poesia e,
numa palavra, de todas as artes que chamamos de plasticas, como a escultura e
a pintura (Aristoteles, 2011 apud Bini, 2011, p. 39).

H4, no entanto, modificacao do conceito de mimesis entre os poetas modernos
(Compagnon, 2010, p. 100), saindo da pura coOpia ou imitagao e abrindo para uma
diferenca. A partir da teoria literaria na contemporaneidade, podemos pensar com
Marilia Librandi:

Precisamente porque nao produz cépia nem imitacao, o jogo mimético abre a
possibilidade de emergir uma diferenca, a partir da producao de uma miragem,
que eu traduzo como reverberagdo e ressonancia (Librandi, 2012, p. 200).

Podemos aqui pensar, também, a aprendizagem do desenho manga na perspectiva
de um jogo mimético, a medida que, ao mesmo tempo que o estudante copia, também
recria através da ressonancia que essa estética causa no sujeito.

Consideragdes finais

Pensando agora o vivido, para finalizar este relato, vejo que me marcou, nessa
experiéncia domiciliar pedagogica, o direito de aprendizagem das criangas em situagao
de afastamento por motivo de saude, através do reconhecimento da Secretaria
Municipal de Educacgao de Floriandpolis, e o compromisso pedagogico da escola na
articulacao da equipe coordenadora, com a participagao dos varios professores das
diferentes disciplinas relativas ao quinto ano do ensino fundamental, uma vez que
houve toda uma mobilizacao para a efetivagao desse atendimento.

A partir dessa experiéncia pedagogica singular e do esforco de teorizagao da
experiéncia que fiz, durante o ano de 2022, junto com uma formacao que a UDESC
organizou através do NAPE (Laboratério e Grupo de Pesquisa Didatica e Formacao
Docente), com algumas escolas, posso, neste momento, pensar melhor o processo de
aprendizagem pelo qual muitos estudantes passam ao aprender o desenho manga,
durante o processo de alfabetizacao e letramento.
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O dialogo com o uso de novas tecnologias que facilitam o aprendizado dessa
estética, como o YouTube a as mesas de luz, mostrou-se sempre necessario. Esses
meios, dos quais as criangas e adolescentes fazem uso para a concretizagao de suas
metas e desafios, com o objetivo de adquirirem a habilidade técnica que é necessaria
nessa modalidade de desenho, sao, também, um meio de aprendizagem e de reflexao
para os professores. E preciso ser um eterno professor-pesquisador em processo de
desconhecimento para que a descoberta se produza.

No caso mencionado do atendimento domiciliar pedagogico, pude acompanhar
mais de perto esse processo de ensino e aprendizagem, vendo o quanto € importante a
escuta como dispositivo para percebermos, mais uma vez, a importancia da ludicidade
no envolvimento com o desejo de saber, para que se concretize o processo de
alfabetizacao e letramento. O pensamento sobre o ladico remete-nos a um jogo
mimético no qual nao podemos esquecer que essa aparente brincadeira do desenho
envolve um esfor¢o intenso em memorizar um passo a passo estrutural, com a
finalidade de ir construindo a imagem dos personagens preferidos, ou de suas
invencgoes a partir destes, com muito treinamento, ou seja, envolvendo uma disciplina
de horas e horas dedicadas a pratica artistica do desenho. A mimesis pode ser vista,
aqui, em seu aspecto de contribuicao a criagao, ao olharmos para as formas estéticas
realizadas.

Alguns professores dos anos iniciais sao reticentes quanto a simbologia
transmitida por alguns personagens e também questionam a disciplina e a formatagao
dos desenhos, pois, a medida que um desenhista mirim se propde a aprender e
desenvolver seus personagens, muitas vezes, recusa-se a fazer outro tipo de
representacao grafica.

Quanto a simbologia, a medida que aprendo sobre a mitologia japonesa, percebo
que ¢ preciso olharmos 0 manga sob um ponto de vista historico-cultural, respeitando
as diferencas. E possivel reconhecer, nesse tipo de estética, ndo apenas uma arte pop
contemporanea, mas formas e narrativas que remetem a tradi¢cdes muito antigas no
Oriente e que, muitas vezes, nos causam estranhamento por uma questao de diferencas
culturais em relacao ao Ocidente.

Outros professores abracam a predilecao dos estudantes e utilizam a estética
manga como uma estratégia pedagogica. Sobre as possibilidades e tentativas
interdisciplinares entre Artes Visuais e outras disciplinas, considerando o desenho
manga, também teria o que refletir a respeito. Neste relato, procurei delimitar a
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experiéncia do atendimento domiciliar pedagdgico naquilo que teve de mais exitoso,
que foi ser um facilitador da inclusao da estudante com sua turma da escola.

Observamos que, desde o momento inicial de estabelecer lacos com a estudante,
e durante o transcorrer do periodo pedagogico de atendimento em que, a medida que
o tempo passava, quando eu lhe mostrava fotografias dos desenhos de seus colegas e,
por sua vez, levava a fotografia dos trabalhos dessa estudante afastada a seus colegas
de sala, conversando com ambos os lados sobre seus processos e especificidades, o
conhecimento foi construido de forma dialogica, de maneira que pudessem apreciar e
aprender uns com os outros, tendo-me como mediadora.

Na alegria da volta da estudante a escola, nesse mesmo ano (2022), os desenhos
produzidos em linguagem manga tornaram-se assuntos facilitadores de conversa entre
os colegas, no restabelecimento dos lacos afetivos, uma vez que varios estudantes dessa
turma formaram pastas organizadas, cheias dos desenhos desenvolvidos, e gostam de
mostrar uns para os outros.

De forma geral, pude perceber como o ensino e a aprendizagem pela via do
sensivel que a arte proporciona (Sant'’Anna, 2022) é importante, também, no
estabelecimento de elos com o conhecimento. A medida que vivencio e procuro refletir
sobre a minha pratica pedagdgica, posso aspirar a estar em acordo com aquilo que
Paulo Freire (1996) fala sobre a importancia e modificagdes do pensamento que ocorrem
quando essa reflexao é construida em dialogo com os estudantes.

A énfase na abordagem do “inconsciente estético”, nessa pratica pedagdgica,
remeteu-me a Ranciere (2009), em um livro precioso com esse nome, no qual pensa as
relagdes entre os estudos de Freud e a arte. Para Ranciere, “Freud solicita a arte e a
poesia que testemunhem positivamente em favor da racionalidade profunda da
‘fantasia’, que apoiem uma ciéncia que pretende, de certa forma, repor a poesia e a
mitologia no amago da racionalidade cientifica” (Ranciere, 2009, p. 47-48).

Nessa experiéncia de atendimento domiciliar pedagogico, destacou-se o desejo de
saber da estudante de Artes Visuais, nesse caso singular de oscilagoes e incertezas entre
a saude e a doenga, onde a aprendizagem dessa estética de desenho foi o elo
motivacional. Pude melhor compreender o que Levi-Strauss (1975) fala sobre a “Eficacia
simbolica”, mostrando como algumas praticas simbolicas adotadas pelo sujeito em
tratamento especial, por sua doencga, sao realmente eficazes no processo de sua cura.
A estudante, durante meu atendimento, permitiu-me perceber, de forma profunda,
como a aprendizagem do desenho pode aparecer, de forma singular, como aquilo que
faz bem, ou seja, como motivacao de vida e de construcao de conhecimento.
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Alba Regina Battisti de Souza

Introducao

O presente texto configura-se como relato de experiéncia, cujo objetivo principal
€ apresentar e analisar as estratégias utilizadas em uma agao docente voltada para os
processos de autonomia de estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, tendo Henri
Wallon como principal aporte tedrico. Assim, o trabalho propoe uma reflexao sobre a
importancia do afeto no periodo escolar dos anos iniciais, a partir da experiéncia em
sala de aula, onde as questodes afetivas estao presentes diante dos conflitos vivenciados
e analisados, segundo a fase categorial walloniana (Borges, 1987), e também como o
estudante, em seu papel de sujeito, explora e adquire sua personalidade sécio cognitiva
- nesse caso, expressa em cartas de producao livre.

A experiéncia aqui relatada tem sua origem a partir de demandas das familias da
comunidade escolar, no ano letivo de 2022, demonstradas na preocupagao de como 0s
filhos, matriculados no 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica municipal
do municipio de Florianopolis (SC), estariam se sentindo em sala de aula a respeito da
relacao, um tanto conflituosa, na ocasiao, com a professora regente. Situacoes como
essa, em geral, sao tratadas pela equipe pedagogica da escola, assim, € fundamental que
se considere os estados emocionais dos estudantes bem como dos profissionais que
fazem a escola, como um conjunto indissociavel de atores do processo educacional.

Para realizar a acao com os estudantes, para compreender e lidar com a situagao
ja citada, trés apontamentos foram importantes, dado o contexto especifico da escola:
refletir sobre o0 momento p6s-pandémico, em que muitas familias ainda se sentiam
inseguras quanto ao que seria o papel da familia e ao que seria o papel dos docentes nas

54



Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros

Conexdes entre afetividade e autonomia: relato de experiéncia no 3° ano do Ensino Fundamental com base na perspectiva de
Henri Wallon

DOI: 10.23899 /9786586746327.4

questoes pedagogicas; as condi¢cdes do processo emocional psiquico em que os
estudantes demonstravam ao retomar o ano letivo de forma presencial na escola; lidar
com a expectativa de todos os atores da comunidade escolar para estar em um novo
“normal”, muitas vezes na sensagao nostalgica de retomar para o presente, com aquela
memoria afetiva de antes da pandemia.

Diante da complexidade de compreender os estudantes, e para tratar da situacao
conflituosa, optou-se por criar uma atmosfera ladica, trazendo uma tematica
diferenciada e finalizando com a escrita de uma carta em que cada um registraria seus
sentimentos e sua opiniao, bem como alguma proposta de mudanca. Duas questoes
fizeram parte desse processo: “o que pensavam da professora?” e “quais mudancgas
gostariam que ocorressem?”. Nesses apontamentos, foi possivel analisar que tipo de
referéncia e afeto eles tinham com relacao a professora, se este movimento afetado era
refletivo mediante as acdes pessoais, profissionais e como eles avaliavam, em sua
propria autonomia, os processos afetivos na relacao com ela. Também, foram
identificados os aspectos que mais interessavam aos estudantes e o que consideravam
como possiveis mudancas em sala de aula, na escola ou nos processos educativos
conjuntos.

Logo, observou-se que os estudantes do 3° ano, os quais tinham entre 8 e 9 anos
de idade, estariam de fato no estagio categorial definido pelo teérico Wallon, sendo
relevante frisar que, devido ao fator pandémico, poderiam estar em estagios anteriores
em que seria predominante a sociabilidade sincrética na qual o individuo ainda esta no
processo de afirmacgao do seu “Eu”, presente, entao, no estagio personalismo. Ainda, é
importante ressaltar que, para o autor, ha um cuidado na forma em que o individuo ira
ultrapassar a fase categorial, tal como Borges (1987, p. 97) explicita:

O sentimento de independéncia que a crianga conquista gragas a aquisigao da
marcha, por um lado, e a maior diversidade de relacoes que consegue
estabelecer com aquilo que a rodeia gragas a aquisicao da palavra, por outro,
vao-lhe permitir uma informacao mais vincada da sua prépria pessoa. Esta auto-
afirmagao constitui-se na crianca como uma necessidade compulsiva de
salvaguardar o seu proprio Eu e a sua autonomia recém-adquirida. Wallon (1941)
utiliza o termo “crise de oposigao” para caracterizar esta problematica que
marca o inicio do estagio do personalismo (Borges, 1987, p. 97).

Nesse sentido, pode-se observar que as questoes dos conflitos de personalidade,
presentes em torno dos 3 anos de idade, ainda podem operar nesta “idade da graca”,
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buscando aprovacao, imitacao, exuberancia e harmonia dos movimentos, pois Wallon
preconiza que nem sempre 0s estagios ocorrem de maneira continua.

A fase categorial apresenta a inteligéncia discursiva em oposicao a inteligéncia
pratica, na qual o individuo duela em seus conflitos com a representatividade que ¢ lhe
apresentada neste periodo. A sua prépria capacidade é colocada a prova do que vé, o
que sente e o que pensa (Borges, 1987).

Wallon, em sua teoria, compreende quais as origens dos processos psiquicos,
portanto, nao descarta a epistemologia genética, mas prioriza em seus estudos a
psicologia genética na qual alicerca os fatores organicos e sociais como base na
formacao do individuo. Logo, em prol da autonomia, as origens organicas e a influéncia
socioambiental influenciam o desenvolvimento psiquico do individuo (Borges, 1987).

Aspectos tedricos da experiéncia - 0 estagio categorial proposto por Henri
Wallon

O professor, em sala de aula, acaba sendo um modelo para o individuo que, em
seus conflitos, na sua individualidade, observara na expressao de seus valores, sua
forma de olhar, de falar, de ouvir e na forma de resolver conflitos. Logo, ajudara o
individuo a transcender em sua individualidade.

Os conflitos que se apresentam na terceira fase da teoria de Wallon, denominada
como personalismo, citada por Galvao (2003) como crise do personalismo, que ocorre
por volta dos 3 anos, constitui-se diante das mudancas nas condutas do individuo e nas
suas relacoes com o meio. Esta oposi¢ao caracteriza-se como um elemento-chave na
concepcao do Eu, € quando se opde ao outro, isto €, se nega o Nao Eu e, neste aspecto,
o individuo se encontra neste duelo destacando a sua identidade misturada no outro.

As sistémicas oposi¢des do individuo em relacao ao adulto ou os frequentes
conflitos entre criangas devido as disputas pela posse de objetos, verdades
absolutas, ou até mesmo outros "prolongamentos do eu", teriam, portanto,
relacao com esse fundamental processo de diferenciagao, o qual permite que se
construa um sentimento de unidade subjetiva (Galvao, 2003, p. 81).

Logo, neste estagio do personalismo, "a crianca ja adquiriu sua propria nogao do
Eu, como independente e distinto do outro” (Borges, 1987, p. 99).

A quarta etapa de desenvolvimento proposta por Wallon, o estagio denominado
categorial, da-se entre 6 e 11 anos de idade (Borges, 1987). Nesta fase, ha predominio do
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pensamento categorial, o qual vai se desenvolvendo, ja de maneira racional, na
capacidade de definir coisas, objetos e sentimentos; desenvolvem a capacidade de
classificar e diferenciar; também, é nesta fase que ha predominio para o
desenvolvimento cognitivo.

A diferenciacao nitida entre o eu e o outro da condigdes estaveis para a
exploragao mental do mundo fisico, mediante atividades de agrupamentos,
seriacao, classificacao, categorizacao em varios niveis de abstracao até chegar
ao pensamento categorial. A organizacao do mundo fisico em categorias mais
bem definidas possibilita também uma compreensao mais nitida de si mesmo
(Almeida; Mahoney, 2012, p. 13).

A criancga apresenta dominio em um universo simbolico, projetado por ela mesma,
pensa e opera sobre o que nao esta ao alcance de sua visao (Borges, 1987). Nesta fase,
contempla um periodo de descobertas entre diferencas e semelhancas de objetos,
imagens e ideias. Em seguida, a crianca desenvolve a capacidade de operar
conceitualmente, potencializando a memoria voluntaria e o raciocinio associativo.

Segundo Borges (1987), e na concepg¢ao de Wallon, o sincretismo intelectual
promovido pelo estagio personalismo alicerca a passagem para a fase categorial, pois
nele se constitui o papel que este sincretismo desempenha no conhecimento,
aparecendo, neste periodo, a inteligéncia discursiva se opondo a inteligéncia pratica e,
também, a representacao da linguagem. Logo, pode-se considerar que “[...] a crianca
experimenta suas capacidades representativas” (Borges, 1987, p.126).

Com relacao a afetividade e a autonomia, através da escrita dos alunos, é possivel
considerar diversos aspectos, como o predominio da inteligéncia, a memoria, a
cognicao, a percepcao, o pensamento e as experimentagoes que fazem parte dos
processos intelectuais na construgao centripeta do individuo, trazendo em sua
expressao, de um espirito cognoscente, o qual apresenta um sintagma distante do
adulto em miniatura, mas de um aluno com autonomia do pensar em seu proprio
espaco-tempo.

A afetividade pode-se compreender pelo momento no qual afeta um ou mais
individuos, independentemente deste movimento ser um afeto positivo ou um afeto
negativo. Mas qual seria a hipotese sobre um afeto negativo sobre o sujeito? Seria
oportuno pensar que este afeto negativo pudesse de alguma forma ser benéfico ao
individuo?
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Para Galvao (2003, p. 81), “[...] a construgao do eu se da por um processo duplo em
que ha expulsao do outro, mas também sua incorporagao. A imitacao representa esse
importante movimento pelo qual o eu se amplia, incorporando elementos de pessoas
significativas”.

Metodologia empregada

A pesquisa, do tipo descritiva, tem como base o relato de experiéncia abordado e
se ampara numa perspectiva qualitativa. Os dados foram obtidos com a aplicagao de
uma atividade de carater ladico, junto a estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental
de uma escola basica municipal, na cidade de Floriano6polis, estado de Santa Catarina.
Para Zazzo e Wallon (2017), a metodologia ludica tem por objetivo criar atividades as
quais, durante a realizacao, promovem a interagao entre os participantes, de forma
prazerosa.

Dentro de uma experiéncia ludica, trazendo a leveza da contacao de historia,
instigando um imaginario repleto de emocao e despretensao, por meio de uma proposta
de escrita de uma carta com escrita livre, cada estudante vivenciou e expos seus
sentimentos.

Assim, os estudantes escreveram as cartas, sendo elas guardadas dentro de uma
caixa de metal com cadeado, junto de uma coroa de platina com pedras preciosas e uma
caneta quase magica, de tanto que brilhava, pelos “diamantes” dentro dela. As perguntas
focaram em como viam a professora e quais mudancas gostariam que ocorressem na
sala de aula e na escola.

Cada estudante escreveu o que tinha vontade, de forma livre. Posteriormente,
apos a transcricao dos sentimentos, foi possivel visualizar e tocar uma caneta que
simbolizava a escrita; a partir desse momento, houve uma contacao de historia na qual
era dito que tal caneta seria um presente da princesa Sofia, que outrora a utilizava para
escrever cartas muito importantes. Junto dela, estava, também sua coroa de platina,
repleta de “diamantes” que, em viagem muito distante, o supervisor (autor André) trazia
para a escola, com muito zelo e cuidado, para mostrar aos estudantes.

No inicio da aula da professora regente, era apenas a equipe pedagogica em sala e
foi dado inicio a atividade idealizada. Tudo seguiu exatamente como a proposta:
primeiro, houve uma conversa inicial seguida pela contagao de historia. Depois, foram
tiradas de dentro da caixa a caneta e, ap0s curto periodo, a coroa, sempre corroborando
as emocgoes daquele imaginario ladico proposto. Em seguida, cada estudante, ao
término de sua carta, apreciava a caixa de metal e ficava na expectativa de a depositar
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la. Ao final da atividade, todos tocaram na caneta e na coroa e guardaram suas cartas
dobradas junto ao tesouro; assim, permaneceram na caixa: uma preciosa caneta, uma
preciosa coroa e preciosas cartas, um conjunto de tesouros em igual teor.

Resultados do trabalho com os estudantes

Uma aventura ludica que transcreveu, de forma empirica, tragos que refletem uma
inspiracao docente quando de uma simples ideia pode trazer tantos significados de
relevancia. Dentre os resultados, podemos destacar palavras carinhosas e afetuosas
para a professora.

Foi incrivel constatar que todos os estudantes conseguiram contribuir para as
questoes levantadas, com teor tao simbolico e singular, que expressam o infinito de
possibilidades que se pode alcancar promovendo atividades diferenciadas a eles.

Alguns ousaram, em suas tentativas de externar seus afetos para a professora, com
palavras, tanto as usuais como as mais complexas e diferenciadas, que mesmo na
dificuldade da escrita, tanto pela grafia quanto pelas normas, desafiaram-se a
transcrever seus sentimentos. Assim, surgiram expressoes como: divertida, fofa,
querida, carismatica, boa, engracada, corajosa, legal, bondosa, incrivel.

E importante ressaltar que a grandeza do método formativo supera os resultados
somativos, corroborando o que € apresentado no texto sobre a experiéncia como
movimento impar no processo de constru¢ao do conhecimento.

Os resultados também foram importantes e relevantes, quando se observaram os
contextos criados pelos estudantes nas negativas de que nao haveria necessidade de
mudancas em sala de aula, como, por exemplo: “mudasse pra mais ou nao mudasse
nada’.

Extrair informagdes sobre os afetos nem sempre é tarefa facil, pois os afetos
podem ser positivos ou negativos. Mas quando nos deparamos, no percurso, com 0s
pequenos apontamentos que vao sendo apresentados como sutis resultados, ja
podemos considerar as pesquisas relevantes, pois conseguimos, através de um meio,
enxergar o proprio meio. Logo, o sujeito se apresenta como cognoscente € nos
transcende com novas verdades.

Duas cartas foram diferentes das demais, pois a leitura dos estudantes foi
retratada através de desenho, no qual um deles se destacou porque apresentava trés
elementos centrais: a professora segurando um balao em forma de coracao; ao lado,
uma pilha de livros com uma xicara de café quente; e um troféu com o numeral 1, mais
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alto que a professora. Logo, podemos observar que a riqueza de informacoes e detalhes
em um pedaco de papel pode ressignificar a pratica docente, transformar e mudar o
mundo com o olhar de uma crianca.

Apos a experiéncia com a turma, o comportamento geral mudou de forma positiva.
Uma hipétese fica na ideia de que quando o estudante tem espaco para expressar seus
sentimentos, seus afetos, o meio se transforma, como parte inerente do processo, € a
parte do seu Eu se funde com o Outro, trazendo os conflitos de maneira que maturam
e trazem a sensacgao de pertencimento nas interagoes entre os pares. Assim, prestar
atencao aos sentimentos dos estudantes, considerar suas expressoes e escutar suas
ideias pode resultar em uma relacao mais confiante.

Consideragdes finais

Wallon (1945) apresenta uma teoria oportuna, atemporal, que vivenciamos no dia
a dia de sala de aula, espelhados nos individuos e em todos os respectivos conjuntos
funcionais e sensoriais os quais estamos interligados social e organicamente. Os
individuos, cada um em sua etapa, em sua consciéncia e inteligéncia, em sua ordem e
desordem, naqueles constantes conflitos que promoverao aquele modelo utopico de
individuo que adultos, muitas vezes, nao compreendem, na teoria que se projetam entre
o individuo diante dos atos heroicos ou das vilezas. Wallon compreende que o percurso
que alterna ira integrar as fases, mas separar na individualidade, e que em determinada
fase ele sera completo para trilhar o caminho que lhe fara jus.

A importancia de trazer uma pesquisa como esta a luz da reflexdo, na
multiculturalidade dos espacos educativos, € perceber que o sujeito nao se constitui
apenas pelos espacos culturais em que habita, mas, também, pelo que sao afetados a
partir das compreensoes nas relacoes entre o Eu e o Outro e no meio em que ele
circunda.

Um relato de experiéncia transcende a expectativa da proposta inicial quando, em
seu resultado, evidencia com sutileza a acao em que estudantes de uma turma de 3°
ano do ensino fundamental se colocam a pensar, refletir e agir de forma auténoma. Os
dados empiricos se transformam em conceitos, através de um meétodo ladico em que
se extrai resultados significativos para a natureza de uma pesquisa cientifica.

Segundo Almeida e Mahoney (2012), Wallon apresenta na psicogénese da pessoa
completa e nela defende uma constante integragao nas dimensoes que se alternam e se
integram para a formagao do subconjunto denominado pessoa: motricidade,
afetividade e cognicao. Zazzo e Wallon (2017) acreditam que o desenvolvimento se
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evolui em um ritmo muito proximo no que se refere ao comportamento entre todos os
individuos, pois, sendo pertencentes de uma mesma espécie, assemelham-se. Essa
sucessao de idades acaba sendo uma sucessao de progressos. Mas ressalta que,
mediante a esta progressao, o individuo acaba fazendo um apagao na distin¢cao dos
periodos.

Zazzo e Wallon (2017, p. 204) indicam que: “[...] o periodo dos 7 aos 12 ou 14 anos €
aquele em que a objetividade substitui o sincretismo. As coisas € a pessoa vao pouco a
pouco deixando de ser os fragmentos de absoluto que se impunham sucessivamente a
intuicao”.

Se faz necessario complementar que a fase categorial € muito animadora, pois o
individuo coloca para si mesmo as tarefas pelas quais € capaz de realizar, com a
finalidade de extrair os efeitos de cada uma delas. O individuo, nesta fase, contempla o
externo em sua subjetividade para exteriorizar sua autonomia do Eu e do Nao Eu,
revista em estagio anterior, para, nesta fase, contribuir para o fortalecimento de sua
personalidade, sua inteligéncia.

Podemos observar que em um pais com tamanha diversidade, como o Brasil, e
levando em consideragao o repertorio multicultural presente no 3° ano do ensino
fundamental da EBM Joao Alfredo Rohr, a pesquisa referida acima se alicerca com a
teoria de Wallon nos aspectos culturais e papel do meio em que o individuo esta
inserido.

As emocdes nessa consciéncia psicogenética organica, através do meio,
encontram-se nos conflitos explorados pelos individuos e neste movimento categorial
em que eles vao degustar os valores, explorar as oportunidades e observar com o amago
agucado da vontade de projetar suas habilidades, de forma centrifuga.

O meio e as impressdes culturais farao parte do caminho pelo qual o individuo tera
os conflitos de suas emocdes integradas que ora sera positivo e ora negativo, porém,
segundo o autor, ambos sao benéficos para que o individuo prospere para atingir, mais
adiante, a fase intitulada como “pessoa completa”, na psicogénese da pessoa.

Segundo Wallon (1945, p. 108), “[....] o tinico meio de por a prova as suas capacidades
de pensamento € questionar a crianga de maneira a obter dela explicacoes”.

Neste relato de experiéncia, podemos observar a autonomia que os alunos tiveram
em suas expressoes de linguagem, as emocoes que foram afetadas pelo desafio na
escrita dos sentimentos individuais de cada um e na expressao literal daquilo que cada
um quis, de fato, exteriorizar. E importante ter um olhar atento para todos os
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estudantes, sem excecao, desde aquele risonho até aquele taciturno, pois ambos podem
estar passando por um conflito naquele momento e a mediacao pode surpreender
beneficamente o individuo, tanto de forma positiva quanto negativa.

Referéncias

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; MAHONEY, Abigail Alvarenga. Henri Wallon-Psicologia e Educacao.
Sao Paulo: Edigoes Loyola, 2012.

AN, Sieun. et al. Two sides of emotion: exploring positivity and negativity in six basic emotions across
cultures. Frontiers in psychology, Lausanne, v. 8, n. 610, p. 1-14, apr. 2017. Disponivel em:
https:/ /www frontiersin.org /articles /10.3389 /fpsyg.2017.00610 /full. Acesso em: 17 jun. 2023.

BORGES, Maria Isolina Pinto. Introducéo a psicologia do desenvolvimento. Porto: Edi¢des Jornal de
Psicologia, 1987.

GALVAO, Isabel. Expressividade e emogdes segundo a perspectiva de Wallon. In: ARANTES, Valéria
Amorin (org.). Afetividade na escola: alternativas teoricas e praticas. Sao Paulo: Summus, 2003.

WALLON, Henri. As origens do pensamento na crianca. Sao Paulo: Manole, 1945.

ZAZZ0, René; WALLON, Henri. A evolugao psicologica da crianca. Lisboa: Edi¢oes 70, 2017.

62


https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2017.00610/full

Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros

Estagio supervisionado e docéncia: um olhar para o processo de alfabetizacao e letramento
DOI: 10.23899 /9786586746327.5

Estagio supervisionado e docéncia: um olhar
para o processo de alfabetizacdo e letramento

Bruna Ribeiro Xavier
Maria Laura Pozzobon Spengler

Introducao

Este texto traz um relato de experiéncia baseado na sequéncia de planos de aula
elaborados no decorrer do Estagio Curricular Supervisionado dos anos iniciais
realizado pelas estudantes Bruna Ribeiro Xavier, Gabriela Espindola da Silva e Gabrielle
Flores, orientadas pela professora Maria Laura Pozzobon Spengler, no decorrer do
primeiro semestre de 2022. A disciplina Estagio III faz parte do curriculo do Curso de
Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao (FAED), da Universidade do
Estado de Santa Catarina (UDESC), realizada na sexta fase do curso, com atividades de
observagao na escola-campo (onde o estagio é realizado), elaboracao de projetos de
docéncia e vivéncias de docéncia (pratica de ensino). Vale informar que essa foi a
primeira experiéncia presencial das estudantes estagiarias pandemia, em razao da
doenca Covid-19, que estabelecia, enquanto seguranca humana, o isolamento das
pessoas em todo o mundo.

A turma escolhida para a realizagao das vivéncias do estagio supervisionado foi a
do 1° ano do Ensino Fundamental, composta por 30 criangas!, entre 6 e 7 anos, de uma
escola de Educacao Basica da esfera estadual, localizada em Florianopolis /SC, sendo as
atividades desenvolvidas durante duas semanas, no periodo matutino. Algumas
criancas ja sabiam ler e escrever, outras estavam conhecendo as letras do alfabeto. De
acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), o ciclo de alfabetizacao
acontece durante os dois primeiros anos do ensino fundamental e, por ser considerado
um periodo de processo, as turmas de alfabetizacao sempre tém criangas que se
articulam em diferentes niveis de escrita. A organizacao das atividades propostas para
esse periodo escolar deve se preocupar com essa especificidade.

! Conforme o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n° 8.069/90, é considerada crianca quem tem
até 12 anos incompletos, dessa forma, nesse texto, serao nominados como criangas os sujeitos
(estudantes) participantes das agdes de estagio.
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Assim, salientamos que a intencionalidade dos planos na concepg¢ao de um projeto
de docéncia é de contribuir para/com o processo de aprendizagem das criancgas, de
maneira brincante, de modo que elas possam aprender brincando e ressignificando as
maneiras de se apropriarem do conhecimento, da escrita e da leitura, valorizando o
aprendizado de cada crianga e buscando contribuir para a ampliagao do repertorio
linguistico de cada uma delas.

A chegada das estagiarias na escola, durante o periodo de observacao e de
participacao, coincidiu com o tempo de organizacao das turmas para a realizagao da
festa junina, ja tradicional naquela comunidade escolar, assim, o projeto de docéncia foi
pensado para articular-se a essa demanda da escola.

Dessa maneira, o tema central do projeto de docéncia foi Festa Junina e suas
relacoes com a vida cotidiana. Segundo Castro (2012, apud Oliveira, 2018, p. 39), “[...]
festa junina, além de ser um espago de preservacao da memoria, proporciona
entretenimento”. A autora também destaca que muitas criancas deixam de participar
por motivos religiosos, ao fazer referéncia aos santos que dao nome a algumas festas
realizadas durante essa época do ano, como: Santo Antonio, Sao Joao e Sao Pedro.

Para Oliveira (2018), a maioria das criangas nao vé relacao entre a festa e o
contetido historico, nao fazendo sentido a comemoracao no espago escolar. Ela
complementa dizendo que “a festa junina, dado o simbolismo que ela oferece, poderia
ser um fio a conduzir a tematicas gerais e regionais” e que tratar a festa em sua
historicidade ajudaria a desconstruir os estereotipos.

A festa junina esta relacionada a festividades pagas da Europa na passagem da
primavera para o verao, conhecida como solsticio de verao. Ela era realizada como
forma de afastar os maus espiritos e qualquer praga que pudesse atingir a colheita.
Posteriormente, a festa que era considerada paga foi incorporada ao calendario festivo
do catolicismo e chegou ao Brasil no século XVI, trazida pelos portugueses durante a
colonizagao. Logo depois, essa festividade cresceu, sobretudo, no Nordeste e a sua
popularidade foi associada a simbolos tipicos das zonas rurais (Silva, 2023).

Essa tematica foi escolhida por levar em consideragao que a escola encerraria o
semestre letivo com a realizacao de uma festa junina que, tradicionalmente, envolve a
comunidade escolar e que, apesar do interesse das crian¢as no assunto, a turma nao
desenvolveria nenhum projeto para expandir sobre esse ponto. Aproveitando ser uma
comemoragao com muitas brincadeiras e acreditando que a ludicidade deve fazer parte
do processo de aprendizagem dos anos iniciais, elaboramos planos de aulas brincantes
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para colaborar com um processo de alfabetizagao e letramento que fosse significativo
para as criangas.

Para desenvolver um projeto que respeite as criangas

No inicio do Ensino Fundamental, a crianca desenvolve a capacidade de
representacao, sendo esta capacidade indispensavel para a aprendizagem da leitura,
conceitos matematicos basicos e compreensido da realidade que a cerca. E necessario
respeitar o processo de aprendizagem das criancas, levando em consideracao toda sua
jornada, e oferecer uma ponte entre a educacao infantil e os anos iniciais, de modo que
essa transicao seja feita gradualmente, especialmente no primeiro ano do ensino
fundamental. A BNCC apresenta que:

A transicao entre essas duas etapas da Educagao Basica requer muita atencao,
para que haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integragao
e continuidade dos processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relacoes que elas estabelecem com os
conhecimentos, assim como a natureza das mediacoes de cada etapa. Torna-se
necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacao tanto para as
criancas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se construa com
base no que a criangca sabe e é capaz de fazer, em uma perspectiva de
continuidade de seu percurso educativo (Brasil, 2018, p. 53).

A autora Sonia Kramer defende que a brincadeira deve estar presente na educagao
infantil e no ensino fundamental quando afirma que:

Educagao infantil e ensino fundamental sdao indissociaveis: ambos envolvem
conhecimentos e afetos; saberes e valores; cuidados e atencao; seriedade e riso.
O cuidado, a atengao, o acolhimento estao presentes na educacgao infantil; a
alegria e a brincadeira também. E, com as praticas realizadas, as criangas
aprendem. Elas gostam de aprender. Na educacao infantil e no ensino
fundamental, o objetivo € atuar com liberdade para assegurar a apropriagao e a
construcao do conhecimento por todos (Kramer, 2007, p. 20).

O tema escolhido para o projeto levou em consideracgao as brincadeiras juninas e
0 que era possivel fazer com elas para colaborar com o processo de alfabetizacao e
letramento das crianc¢as do primeiro ano.

Tal confraternizacao € uma das preferidas dos brasileiros nos quatro cantos do
pais, especialmente no Nordeste. Ela tem como caracteristica comida tipica, musicas
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de sanfona, danca tradicional e muita roupa quadriculada. Assim, foram levantadas,
junto com as criangas, algumas articulagdes sobre a tematica e suas relagdes com a vida
cotidiana durante as aulas, como a historia/memoria da familia; as obras de arte que
traziam elementos das festas juninas; o solsticio de inverno; derivados do milho; tipos
de sementes; plantacao e colheita; entre outros.

Também foi levado em conta o perfil da turma e seus interesses ao longo das
atividades, de modo que alguns planejamentos, no decorrer da realizagao dessas
atividades, foram adaptados e replanejados de acordo com o interesse das criangas.

As estagiarias se organizavam diariamente para registrar tudo que acontecia por
escrito e por imagens, preparar os espagos e conduzir a turma, organizar e produzir o
material para a docéncia, incluindo as demandas da escola, como as aulas de educagao
fisica e artes, que foram mantidas durante o Projeto, portanto, as atividades precisaram
ser adaptadas de acordo com o tempo disponivel.

Para o relato de experiéncia aqui apresentado, pontuaremos algumas das
propostas realizadas durante as duas semanas de docéncia vividas no estagio
supervisionado.

Ao iniciarmos o contato com a turma, buscamos interagir, conhecer e dar boas-
vindas as criangas, explicando o que seria feito durante o projeto e, em seguida, iniciar
a dinamica do barbante, na qual toda vez que o rolo de barbante caisse nas maos de
uma criancga ela dava uma volta com ele no pulso e, em seguida, falava seu nome, a idade,
0 que gosta de brincar etc., até formar uma teia ao final das apresentacoes.

Logo depois, foi a vez de fazer um autorretrato para o cracha, usando giz de cera
com as cores de variados tons de pele. Cada criancga tinha a liberdade de escolher o giz
de acordo com a cor que se identificava para pintar seu autorretrato. Os crachas
escolhidos eram das cores laranja e lilas, assim pensados para a organizacao dos grupos
nas atividades que realizariam nos proximos dias, escrevendo seu nome na linha. A
escrita do nome proprio das criangas é de fundamental importancia, pois é sua primeira
experiéncia de construcao de identidade. Ao construir seu crach4, a crianca se sente
participando daquele processo de elaboracao, bem como sinalizando o conhecimento
que ja tem das letras do seu nome.

Outra atividade foi pedir para as criangas pesquisarem em casa com as familias,
quais brincadeiras e comidas tipicas de festa junina eles mais gostavam quando eram
criancas.
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Durante as vivéncias do segundo dia, foram apresentadas algumas obras do pintor
Alfredo Volpi?, instigando a observagao das imagens, as formas geométricas e a historia
do artista, elaborando, em seguida, a releitura coletiva da obra de arte Grande Fachada
Festiva (1950). As criangas recortaram as bandeirinhas a partir de um molde
disponibilizado pelas estagiarias. A atividade artistica proposta possibilitou que as
criangas pudessem ressignificar a obra lida anteriormente e que estabelecessem as
relagoes entre a festa junina e as bandeirinhas elaboradas pelo artista. O contato com
as artes visuais promove nas criancgas a possibilidade da fruicao artistica, ampliando seu
repertorio cultural.

Os registros de escrita e leitura, durante esse periodo, aconteciam de forma que
as criancas pudessem refletir sobre seu processo de aprendizagem, assim, as palavras
usadas nas atividades do dia eram elaboradas na forma escrita, com lacunas a serem
preenchidas com as letras que faltavam. Importante destacar que, todos os dias, apos a
realizacao individual de cada atividade de escrita, realizamos a correcao de forma
coletiva, sem destacar o que cada crianca havia errado.

A pesquisa realizada com as familias sobre as comidas e brincadeiras tipicas da
festa junina nos possibilitou a elaboracao de um grafico, abordando, assim, a linguagem
matematica, no qual foram usadas tampinhas de garrafa, cartolina e canetas hidrocor
coloridas. A elaboracao de graficos permite que a crianga perceba a organizacao de
levantamento de dados, mostrando como a matematica se faz presente no cotidiano.

Depois de conhecer as comidas tipicas trazidas na pesquisa realizada com as
familias, montamos, na sala de aula, um expositor com alguns dos ingredientes usados
nas comidas tipicas e, usando notas de dinheiro de brincadeiras e uma caixa
registradora, propusemos que as criancgas tivessem a experiéncia de realizar compras
em um mercado. Dessa forma, apresentamos as multiplas funcionalidades dos nameros
no mercado, como: data de validade e codigo de barras nas embalagens, nota fiscal,
peso dos produtos, prego e, ainda, conseguimos identificar quem ja tinha o costume de
usar dinheiro em espécie e, em seguida, fizemos um quadro com uma lista coletiva de
comidas tipicas de festa junina que eles se recordam. Assim, novamente, a atividade
proposta explora a fungao social da matematica, sinalizando sua importancia nas
atividades corriqueiras do dia a dia.

Com as criangas organizadas em duplas, fizemos simulacoes de compras de
alimentos tipicos de festa junina, utilizando cédulas de dinheiro de brinquedo, de

Z Alfredo Volpi foi um importante artista visual da Arte Moderna no Brasil, seu acervo conta com pinturas
de diferentes estilos e muito coloridas; grande parte delas apresenta figuras geométricas que formam
bandeirinhas coloridas. Nascido em 1896, na cidade de Lucca, na Italia, e faleceu em 1988, em Sao Paulo.
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acordo com a lista de compras. As criancas eram desafiadas a somar o valor dos
produtos e usar o dinheiro de brinquedo para fazer o pagamento. Como suporte, foi
usado o material dourado para facilitar as criangas a terem uma imagem concreta dos
numeros, promovendo a compreensao dos algoritmos e a realizacao das operacgoes de
adicao.

Ao final da atividade, escrevemos no quadro, do numero 1 ao 50, e as criancgas
acompanhavam a escrita em seu caderno individual, problematizando a sequéncia
numeérica e orientando-as para a sistematizacao da escrita dos nimeros.

No decorrer das atividades realizadas durante o estagio, também propusemos uma
gincana com algumas das tradicionais brincadeiras juninas, tais como: boca do palhaco,
amarelinha, boliche, argola, corrida do saco, pescaria e cabo de guerra.

A turma estava dividida em duas equipes determinadas pela cor escolhida durante
a confeccao do cracha (laranja e lilas), cada competicao valia pontos e as criancas
deveriam fazer a soma, coletivamente, no quadro para descobrir quem atingiu a maior
pontuacao. O abaco e o material dourado foram usados para auxiliar as operagoes
matematicas.

Concluimos essa atividade ao entregar uma folha para que as criangas
completassem as lacunas com as letras faltantes, especialmente as silabas iniciadas com
a letra L, por levar em consideracao as cores dos crachas e as palavras usadas ao longo
dos dias, bem como a sequéncia das letras, na ordem alfabética, que estavam sendo
apresentadas pela professora regente da turma ao iniciarmos as vivéncias do estagio.

Para ampliar a experiéncia das criangas com géneros literarios e modos de criacao
de ilustragoes, fizemos a leitura do livro Cores em Cordel (2019), de Maria Augusta de
Medeiros com ilustracoes de Gilberto Tomeé, a fim de contextualizar o género do cordel,
sua origem e suas caracteristicas estéticas, bem como pela popularidade nas regioes
norte e nordeste, sendo, hoje, difundida em todo o territorio nacional (Oliveira, 2021),
vinculando-o, assim, a tradigao da realizagao das festas juninas. A escolha do género se
deu pela forma rimada da escrita, que facilita as criangas a desenvolverem habilidades
linguisticas iniciais, bastante importante durante o processo de alfabetizacao, visto que
amplia a consciéncia fonologica.

Previamente, foi elaborada uma caixa e algumas xilogravuras? (figuras de animais,
objetos, entre outros) para a construcao de um cordel coletivo, em que cada crianca

3 Xilogravura significa gravura em madeira. E uma antiga técnica, de origem chinesa, em que o artesao
utiliza um pedaco de madeira para entalhar um desenho, deixando em relevo a parte que pretende fazer
a reproducao. [..] E muito popular na regiao Nordeste do Brasil, onde estao os mais populares
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deveria selecionar uma xilogravura e, a partir dela, produzir, posteriormente, uma rima,
buscando seguir uma sequéncia l6gica na historia.

Concluimos essa atividade com a realizacao de um jogo oral de rimas, em seguida
escritas no quadro, iniciando com uma palavra relacionada a festa junina (exemplo:
balao) e, abaixo, escrevemos outras palavras conforme as sugestoes das criangas,
destacando as letras, com énfase nas rimas.

Outra atividade proposta durante as vivéncias do estagio foi a realizagao da leitura
do livro A Galinha Ruiva (2014), da autora e ilustradora Ingrid Biesemeyer Bellinghausen,
a fim de evidenciar os alimentos originarios do milho, muito presente nas festividades
juninas. Contextualizamos a celebragao da colheita, conversamos e apresentamos
milhos crioulos de diversas cores, inclusive milhos industrializados, para que as
criangas tivessem contato com as diferentes espécies da semente e explorassem
elementos, talvez, nao comuns em seu cotidiano. Nao esperavamos que essa atividade
provocasse muita curiosidade nas criangas, assim, elaboramos junto com elas um cartaz
com as informacgoes cientificas para expor as mostras dos milhos e propusemos o
plantio dessas sementes na horta da escola, para que elas pudessem acompanhar seu
possivel crescimento. No fim, dialogamos sobre quais alimentos eram possiveis fazer
tendo o milho como principal ingrediente.

Na sequéncia, as criangas foram divididas nas duas equipes, cada uma com sua
respectiva cor, para iniciar um jogo de tabuleiro criado especialmente para o Projeto,
feito previamente, de tecido. A regra do jogo era de que toda carta que a crianga
pegasse, apds jogar o dado, teria uma palavra com a tematica do projeto e,
consequentemente, a crian¢a contaria as silabas. A atividade buscou estimular a
consciéncia silabica das palavras vistas ao longo da semana. A medida que as criancas
foram percebendo os fonemas e silabas, a jogada ia avancando e logo conseguiam
completar a rodada.

Nesse mesmo dia, durante o recreio, transformamos a sala num ambiente
climatizado, com difusor, luminaria de estrelas, ambiente escuro, tapetes e almofadas
no chao, a fim de causar uma surpresa para as criancas.

Assim, iniciamos a Ultima atividade do dia com um relaxamento, em que todos
ficaram sentados no chao, sentindo o clima da sala e observando a constelagao no teto.
Enquanto isso, fomos problematizando situagdes, como: por que de dia € claro e de
noite € escuro? Para onde vai o sol? Por que o sol vai embora mais cedo no inverno? E,

xilogravadores (ou xilografos) brasileiros. A xilogravura era frequentemente utilizada para ilustracao de
textos de literatura de cordel. Disponivel em: https: //www.significados.com.br /xilogravura/.
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partindo da escuta das criancas, direcionamos o momento para a realizacao do
experimento sobre o solsticio de inverno.

Fizemos a leitura do livro A Historia das Estrelas, do autor Neal Layton (2014). Em
seguida, apresentamos a maquete feita manualmente para o experimento, sobre o
solsticio de inverno, simulando os movimentos da terra, as estacoes do ano e o solsticio
de inverno, que € um dos motivos da celebracao durante as festividades juninas. A
atividade explorou a linguagem geografica, importante para que a crianca perceba a sua
relacao com os acontecimentos do meio em que vive e do mundo.

Apos o interesse coletivo das criangas em plantar os milhos crioulos, propusemo-
nos a limpar a horta, tirar eventuais objetos cortantes e receber as criancas em
seguranga, ja que a escola estava passando por uma grande reforma e, durante o
periodo do afastamento devido a pandemia de Covid-19, o ambiente da horta estava
negligenciado.

Como foi a primeira vez da turma nesse espago escolar, apresentamos e
identificamos quais eram as plantacdes que ja tinham la. Em seguida, achamos um local
para fazer a roda de conversa e dialogamos sobre a melhor época de plantio dos milhos,
seu tempo de crescimento, a importancia da luz solar para as plantas, do cuidado com
a terra, a profundidade e o espacamento entre os bercos em que colocariamos as
sementes. Em seguida, foram separados os grupos para iniciar o plantio dos milhos. O
grupo laranja ficou responsavel por “afofar” a terra e o grupo lilas por fazer a abertura
dos ber¢os para colocar as sementes.

As criancas plantaram, também, as sementes em vasos individuais para
acompanharem o crescimento em casa. Ao final, produzimos placas para colocar na
terra e identificar o plantio do milho. Podemos, aqui, destacar a importancia de
desemparedar as criangas dentro do ambiente escolar, a horta como um espaco
privilegiado para que as criangas estabelecam um contato préximo a natureza e se
percebam como sujeitos pertencentes a ela.

O encerramento do projeto de docéncia se deu com a organizagao da Festa da
Colheita, com as barraquinhas de brincadeiras e comidas tipicas das festas juninas.
Todos os jogos (corrida do saco, jogo das cadeiras, jogo de argolas, boca de palhaco,
pescaria) ficaram disponiveis para as criancas brincarem, com direito a "prenda"
(brinde), que eram livros selecionados e adquiridos pelas estagiarias e que eles podiam
escolher.

Finalizamos a experiéncia do estagio supervisionado com um registro individual
das criangas quanto ao processo de aprendizagem dessas duas semanas, suas
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impressoes e sentimentos sobre as experiéncias vividas, gostariamos de saber o que
mais gostaram e o que menos gostaram. Muitas fizeram um desenho da plantagao do
milho e da maquete do solsticio de inverno. Disseram que foi a melhor semana do ano
na escola, por causa das brincadeiras, e que conseguiram perceber que € possivel
aprender brincando. Enquanto, de forma individual junto as estagiarias, era preenchido
o registro, as outras criangas se divertiam com as brincadeiras tipicas juninas na sala e
aproveitaram para conhecer e degustar algumas possibilidades de culinaria com o
milho, como: milho cozido, pipoca, bolo de milho, pamonha etc.

Refletir sobre a docéncia é uma caminhada sem fim

Ao longo da execucao do projeto foi possivel perceber o processo de
aprendizagem das criancgas do primeiro ano do Ensino Fundamental. Apesar de nao ter
sido o foco principal alfabetizar, dentro dessas duas semanas, mas, sim, contribuir com
esse desenvolvimento, acreditamos que esses dias se diferenciaram aos que estavam
acostumados com a rotina escolar e isso facilitou para provocar mais interesse em
aprender a ler e escrever.

Vale lembrar que no decorrer da pandemia, causada pela Covid-19, varias criancas
da turma nao tiveram as vivéncias do periodo de Educacao Infantil, isso se percebia,
muitas vezes, nas fragilidades em realizarem atividades coletivas, por exemplo, ou nas
atividades de escrever do numero 1 ao 50 no caderno - algumas nao tinham noc¢ao de
espacamento e copiavam do quadro tudo fora da linha. Isso demonstra a importancia
do ensino dos processos e sistematizacoes da cultura da escola, como o uso do caderno,
o modo de segurar o lapis e os limites da folha.

Percebemos que, durante o estagio, as criangas passaram a escrever dentro da
pauta, pois foram feitas linhas no quadro para que todos percebessem onde deveriam
escrever no caderno. Os detalhes das linhas fizeram toda diferenca nas outras
propostas. Inclusive, foi durante a elaboracao do cracha, que tinha uma linha para
escrever o nome, que percebemos a necessidade de trabalhar o espacamento, pois
muitos escreveram seus nomes fora dela. Nessa mesma atividade, outros que nao
sabiam contar até 50 perceberam a logica da sequéncia e mostraram a rapida realizacao
da atividade em seus cadernos antes mesmo de concluirmos no quadro.

A sensibilidade das estagiarias foi importante em varios momentos para que a
necessidade de cada crianca fosse percebida e acolhida, inclusive, durante a dinamica
do barbante, foi possivel identificar os interesses e as especificidades de cada um.
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Constatamos que a dinamica de organizagao de uma sala de aula nos exige muito
planejamento e re/planejamento diario, pois a adequacao do tempo e do espaco
depende, profundamente, das especificidades de cada uma das criancgas inseridas nesse
processo. Assim, entre uma brincadeira e outra, devido ao nimero de criancas e a
facilidade de dispersar delas, foi importante inserir atividades paralelas no final de cada
uma, como, por exemplo: jogo da memoria e quebra-cabeca das obras do artista
plastico Alfredo Volpi, jogo de palavras etc., e, com isso, manter o envolvimento da
turma.

A atividade do mercado gerou uma surpresa ao mostrar sua poténcia em realizar
um diagnéstico individual das criancas em relagao as operacdes matematicas. O
material dourado foi essencial para auxiliar na compreensao da soma, pois algumas
criancgas nao faziam a menor ideia de como somar os valores dos produtos, outros nao
sabiam a utilidade do material dourado, alguns nao sabiam o valor do dinheiro, enfim,
foi uma atividade que exigiu paciéncia e uma atencao individualizada. Inclusive, alguns
conseguiram associar as “barrinhas” de dezenas do material dourado a nota de RS$10,00
(dez reais).

Trabalhar as silabas e seus respectivos sons das palavras, que estavam sendo vistas
frequentemente, foi um facilitador para que as criangas que ainda nao sabiam ler
comecassem a compreender que cada letra ou juncao delas se transformavam em um
som diferente. As atividades para completar as lacunas com as letras faltantes
surpreenderam, especialmente, aquelas que focamos com as silabas “la”, “le”, “1i”, “lo”,
“lu”. A percepcao das rimas também foi um facilitador nesse processo.

A gincana também foi importante para a identificagao dos nameros, operacoes
matematicas, administracao do tempo, organizacao do espaco e aprendizados de
brincadeiras coletivas. As criancas participaram da contagem dos pontos e
preencheram a tabela no quadro com as respectivas pontuagoes.

A xilogravura nao teve um envolvimento integral da turma. Muitos ficaram
envergonhados na hora de falar com os colegas e falavam com um tom de voz baixo. A
atividade foi encerrada antes do previsto por entender que ela nao estava sendo
significativa para as criangas daquela idade, mas quando elas receberam um papel para
fazer uma historia ou desenhar se sentiram mais confiantes em apresentar para a turma
de forma oral. Ja a atividade de escrever as rimas de forma coletiva no quadro teve
muito envolvimento, cada crianga queria falar uma palavra para contribuir.
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A plantacao do milho na horta foi uma das atividades mais envolventes. O fato de
as criangas ainda nao terem pisado naquele espaco ou nunca terem plantado nada
agucou ainda mais a curiosidade delas.

Por fim, o projeto permitiu uma série de aprendizados, uma vez que a praxis so se
efetiva quando os docentes conseguem agir de forma consciente e intencional sobre
sua agao, articulando a teoria e a pratica, com uma postura ética e humanizadora que,
neste caso, buscou respeitar o tempo da crianga e suas especificidades, a sua idade e
seus direitos, de modo que todas as criancas pudessem aprender brincando, levando
em consideragao a transicao entre a educacgao infantil e os anos iniciais e expandindo
o repertorio cultural quanto a festa junina.
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Diversificar para empatizar

Eduardo Antonio dos Santos
Lucieneide de Barros Lima do Carmo

Palavras iniciais

Este trabalho apresenta as experiéncias vivenciadas com os estudantes do Ensino
Fundamental II da Escola de Educacao Basica Vicente Silveira, localizada na regiao
central do Municipio de Palhoca, da Escola Educacao Basica Hilda Teodoro Vieira,
situada em Florianépolis, e da Escola de Educacao Basica Francisco Tolentino, em Sao
José, todas da rede publica estadual de Santa Catarina.

O presente relato tem como ponto de partida as sequéncias didaticas, vinculadas
ao componente curricular Ensino Religioso (que integra o curriculo formal da Educagao
Brasileira), desenvolvidas durante o segundo e o terceiro trimestre do ano letivo de
2022, abordando o tema diversidade na dimensao religiosa e cultural, incluindo
aspectos sobre os direitos humanos e a perspectiva socioemocional, visando
oportunizar uma aprendizagem nas dimensoes conceituais e atitudinais, em prol do
respeito muatuo e de si proprio.

O Ensino Religioso ainda enfrenta tabus e preconceitos que precisam ser
desmistificados. As suas finalidades sao direcionadas a realidade social e, em sua
magnitude, possibilita discutir temas associados aos direitos, deveres e praticas de boa
convivéncia. Conforme consta na BNCC (Brasil, 2018, p. 437):

O Ensino Religioso busca construir, por meio do estudo dos conhecimentos
religiosos e das filosofias de vida, atitudes de reconhecimento e respeito as
alteridades. Trata-se de um espaco de aprendizagens, experiéncias pedagogicas,
intercambios e didlogos permanentes, que visam o acolhimento das identidades
culturais, religiosas ou nao, na perspectiva da interculturalidade, direitos
humanos e cultura da paz. Tais finalidades se articulam aos elementos da
formagao integral dos estudantes, na medida em que fomentam a aprendizagem
da convivéncia democratica e cidada, principio basico a vida em sociedade.

Considera-se que a educagao tem a ver com amor, responsabilidade, respeito e
atitudes (Freire, 2016) e tais valores podem ser trabalhados de forma transversal e em
conjunto com as demais disciplinas, permeando as diversas atividades propostas.
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Assim, o Ensino Religioso pode assumir uma importante responsabilidade nesse
processo de ampliar e articular o movimento do curriculo em torno de conceitos e
atitudes vinculados aos direitos humanos, cidadania, alteridade, diversidade, dentre
muitos outros.

No Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs!, de 1997, ja preconizavam
o cuidado de nao enfatizar nenhum credo especifico e, dessa forma, garantindo um
ensino de qualidade e equidade. Sendo assim, tal documento propunha um curriculo
dinamizado nas culturas e fendmenos religiosos e nao religiosos, numa proposta de
ensino nao proselitista, dinamizando os valores e direitos dos educandos.

A rede estadual de ensino de Santa Catarina, conforme a Lei Complementar N°
170 /1998, regulamentada pelo Decreto N° 3882 /2005, indica que o Ensino Religioso
“Constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas, de oferta obrigatéria e
matricula facultativa, cuja natureza e finalidades pedagodgicas sao distintas da
confessionalidade” (Santa Catarina, 2019, p. 472). Nesse sentido, os desafios de
relacionar assuntos que abordem preconceitos, direitos humanos, pluralidade e cultura
estao expressos nas finalidades do Ensino Religioso.

Cabe ao Ensino Religioso contribuir, por meio do estudo dos conhecimentos
religiosos e das filosofias de vida, na construcao de atitudes de reconhecimento
e respeito as alteridades, na promocao da liberdade religiosa e dos direitos
humanos. E, também, desenvolver praticas pedagogicas na perspectiva da
interculturalidade que questionem e enfrentem processos de exclusoes e
desigualdades, e que encaminhem vivéncias fundamentadas no conhecer, no
respeitar e no conviver entre os diferentes e as diferencas (Santa Catarina, 2019,
p. 472).

Diante do atual contexto e do que € preconizado nos documentos curriculares e
legais, o Ensino Religioso abre muitas possibilidades para um trabalho docente que
aborde diversas questOes imprescindiveis ao processo de formacao de criancas,
adolescentes e pessoas de qualquer outra faixa etaria.

Diversidade e Direitos Humanos na sociedade e na escola

Muito se tem discutido sobre diversidade e suas multiplas singularidades e quando
se remete especificamente ao Brasil é notério que ha forte influéncia decorrente dos
povos originarios, do processo de colonizacao e imigragao e da cultura africana e afro-

' Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=12640:parametros-
curriculares-nacionais-lo-a-4o-series. Acesso em: jun. 2023.
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brasileira. Essa miscigenagao se destaca por apresentar uma grande e vasta diversidade
cultural, rica em sua multiplicidade, incluindo caracteristicas culturais e religiosas.

Nos dias de hoje, a diversidade pode ser melhor analisada sobre dois pontos de
vista: o primeiro trata a diversidade em sua dimensao visivel, que significa olhar para o
individuo em sua condicao social, de género, fisica, religiosa e étnica; e a segunda
invisivel em sua dimensao subjetiva, ou seja, a forma com que cada individuo enxerga a
si e ao outro por meio de suas proprias experiéncias e convivéncias que, ao longo da
vida, sao construidas individualmente e /ou coletivamente, com ou sem influéncia das
midias e outros meios de comunicacao (Schroeder, 2020).

De acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa, etimologicamente, a palavra
diversidade origina-se do latim diversitas, atis, significa “variedade, alteracao, mudanca,
diferenca”, tendo alguns sindnimos mais popularmente utilizados no cotidiano, tais
como a “pluralidade, multiplicidade, heterogeneidade” (Rocha; Pires, 2004).

Pode-se afirmar que no Brasil, sendo um pais multicultural, constituido por povos
de diferentes origens e etnias, a diversidade merece seu destaque, visto que se trata de
um tema frequentemente abordado em diferentes contextos sociais, sendo subdividido
e classificado em diferentes tipos, como: culturais, étnicos, sociais, biologicos,
religiosidade, entre outros.

Assim, é dada a importancia de se abordar esse tema de forma transversal no
ambiente escolar, em suas dimensodes visivel e invisivel, visto que as barreiras
necessitam ser desmistificadas e esclarecidas, pois ainda ha davidas, falta de respeito e
de empatia, e que precisam de intervencoes e de um trabalho pedagogico
transdisciplinar que problematize, discuta e leve a reflexao e a mudanca de atitudes.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017, p. 46-108), faz-se
necessario desenvolver habilidades que problematizem preconceitos e estereétipos,
propondo alternativas na equidade, bem como a interseccionalidade que se refere a
estratégias de combate a discriminagao por meio de construcao de praticas escolares,
visando a compreensdao das mdltiplas identidades sociais. E de suma importincia
abordar e discutir, de forma dialogica, tais questoes.

O convivio em instituicoes educacionais tem demonstrado o reflexo e os impactos
que a sociedade vem transmitindo, tratando-se de diversidade e de violagcao dos
direitos humanos, nos quais se vé, diariamente, criangas e adolescentes ja marcados
pela exclusao social, submetidos a discriminagoes e a falta de respeito que se repetem
com mais frequéncia no cotidiano escolar.
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Entende-se que os professores podem utilizar praticas pedagbgicas diversas,
evitando o "depositar” de contetdo e focando em assegurar aos seus discentes uma
dimensao mais abrangente de compreensao, englobando as dimensoes atitudinais. A
BNCC (2017) aborda a questao:

[...] a complexidade e a nao linearidade desse desenvolvimento rompendo com
visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao intelectualmente (cognitiva)
ou a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visao plural, singular e
integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto - considerando-os
como sujeitos de aprendizagem - e promover uma educagao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, suas singularidades e
diversidades (Brasil, 2017, p. 113).

Nesse sentido, o documento curricular citado apresenta as habilidades
socioemocionais de forma global, que podem ser visualizadas nos seguintes itens:

6.Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocoes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperagao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base em principios éticos
inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil, 2017, p. 9-10).

Tais principios devem ser trabalhados ao longo da vida, sendo a escola um local
em que a diversidade se faz presente em suas diversas formas, tanto quanto as questoes
sociais. Assim, € possivel criar formas de abordar questdes que envolvem o tema, por
meio de projetos interdisciplinares, utilizando-se da literatura, das produgoes
individuais e coletivas, trabalhos manuais com o uso de uma pedagogia mais afetiva em
que sejam desenvolvidas habilidades que promovam as interacoes, melhorando o
relacionamento uns com os outros, empatia, amabilidade, abertura ao novo, confianca
e entusiasmo (Drumond, 2022).
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Na Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina, a diversidade ¢ vista como
questao de direito e cidadania plena e propoe uma organizagao curricular visando o
sujeito no modelo de sociedade que a escola ajuda a construir (Santa Catarina, 2014, p.
84).

Esmiucando o citado, cabe a escola, enquanto ambiente de formagao, garantir
condicoes para a diversidade, como menciona e afirma a proposta curricular; nao sao
nas agoes pedagogicas que gestores, professores e estudantes atuam na formagao um
do outro, mas reconhecem a existéncia das diferencas, discutem, vivem, convivem,
com a presenca um do outro e, na educagao na/da alteridade, reconhecem que o outro
esta na escola, perto de nds, e nao como alguém a ser tolerado (Santa Catarina, 2014, p.
84).

Segundo o Art. 20 das Diretrizes Curriculares Gerais para a Educagao Basica:

O respeito aos educandos e a seus tempos mentais, socioculturais e identitarios
¢ um principio orientador de toda a acao humana, sendo de responsabilidade
dos sistemas a criacao de condicoes para que criancgas, adolescentes, jovens e
adultos, com sua diversidade, tenham a oportunidade de receber a formacgao que
corresponda a idade proépria de percurso escolar (Brasil, 2010, s.p).

Atualmente, o fracasso escolar ainda € uma realidade impactante, assunto
bastante abordado em debates educacionais, nos meios académicos e, ao questionar as
causas, muitos dos relatos ainda estao sendo atrelados a relagao professor x aluno, a
falta de empatia e de afeto etc. Faz-se necessario que o professor avalie sua didatica e
que implemente uma pedagogia mais efetiva.

[...] durante as atividades pedagdgicas, devem ser sempre permeadas por
sentimentos de acolhida, simpatia, respeito e apreciagao, além de compreensao,
aceitacao e valorizacao do outro; tais sentimentos nao s6 marcam a relagao do
aluno com o objeto de conhecimento, como também afetam a sua autoestima e,
favorecendo a autonomia e fortalecendo a confianca em suas capacidades e
decisoes (Tassoni, 2000, p. 20).

Diante do evidenciado, ha de se considerar o que dizem alguns autores acerca da
afetividade. Para Vygotsky, a aprendizagem nao € apenas um processo cognitivo, €
também afetivo. Ja Wallon afirma que a afetividade pode ser expressa através de trés
maneiras, que sao sentidas pelas emocoes, pelos sentimentos e pelas paixoes, e que
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ocorre num processo de evolugao, isto €, ocorrendo ao longo da vida (Le Taille; Oliveira;
Dantas, 1992).

Por todo o exposto, na fundamentacao apresentada acerca do tema diversidade e
da sua importancia no desenvolvimento global dos alunos, correlacionado com as
dificuldades em defini-la e compreendé-la em suas dimensdes, fez-se necessario
pensar, planejar, elaborar e aplicar atividades praticas em que as vivéncias e as
experiéncias ludicas contribuam nesse processo de construcao e de formacgao.

Construindo e problematizando conceitos, desenvolvendo atitudes

Apo6s o diagnostico inicial, por meio de uma sondagem com as turmas, com
reflexoes sobre o tema diversidade e empatia e com base nas respostas recebidas, foi
possivel identificar o que entendiam por diversidade e direitos humanos em suas
multiplas singularidades. Percebeu-se a grande dificuldade de compreensao, devido a
grande repercussao do assunto contida nas midias sociais digitais®. Posto isso, surgiu a
necessidade de aprofundar e criar estratégias que pudessem elucidar de forma
significativa esse entendimento, assim como sua pratica dentro e fora do ambiente
educacional.

Doravante, no decorrer da pesquisa, a busca de informacoes e o planejamento para
a abordagem da tematica diversidade e suas dimensoes se deram, inicialmente, com a
escolha e leitura da obra “As aventuras de Yara no planeta Oculares: conhecendo,
respeitando e convivendo com a diversidade religiosa e os direitos humanos” (Oliveira;
Cecchetti; Pozzer et al., 2013), constituindo-se em uma importante referéncia
pedagogica para a abordagem das questoes iminentes (neste texto, indicada como obra
referéncia, em algumas passagens).

Assim, foram realizadas com as turmas leituras individuais e coletivas da obra ja
citada e diversas atividades correlacionadas que proporcionaram a reflexao sobre suas
proprias emocoes, construindo e reconstruindo, conhecendo e reconhecendo,
aprendendo e praticando a alteridade, o respeito e a empatia. Tal proposta possibilitou
a criacao, a partir da realidade e na convivéncia diaria, tendo como referéncia os 6culos
da personagem Yara que descobre, durante suas aventuras, que cada pessoa tem o seu
espaco, seu lugar, seus direitos, suas crencas e que, observado enquanto metafora, o
acessorio ocular possibilita uma nova forma de poder enxergar a si e ao outro. Com 0s
estudantes, foram elaborados diversos moldes dos “Oculos”, a partir de material

2 Sao sites e aplicativos que permitem conexao e interagao entre os usuarios. Também conhecidas como
redes sociais, as midias sociais mais populares atualmente siao Facebook, Youtube, Instagram e
WhatsApp.
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reciclado, nos formatos redondos, ovais, quadrados, estrelados, multicoloridos - apos
orientacao, foram realizadas com auxilio das familias, como atividade para casa, e em
sala de aula.

Desse modo, trata-se de uma rica experiéncia pedagogica que buscou acolher os
educandos de forma ludica, por meio de procedimentos diversificados. Desta maneira,
a busca de solugoes para o cotidiano docente proporcionou solu¢oes que abragassem
os diferentes valores em prol da construcao de uma sociedade com maior equidade de
oportunidades e beneficios para os estudantes envolvidos como proposta.

As atividades descritas neste trabalho foram realizadas em sequéncia didatica,
divididas em duas etapas: sendo a primeira em sala de aula e a segunda em outros
espacos das unidades escolares, estando elas interligadas conforme os objetivos
propostos.

A primeira se deu pelo conhecimento e pela leitura da obra referéncia. Foram
realizados painéis de leitura e releitura, individual, coletiva e em circulo. No segundo
momento, foram propostas as atividades praticas tal como a escultura das maos em
argila, logo ap0s, a escuta das batidas do coracao embaixo de uma arvore e, por fim, a
customizagao de mascaras africanas em gesso. O encerramento contou com as
opinioes dos estudantes sobre o tema diversidade, considerando o que aprenderam e
sentiram com as experiéncias vivenciadas.

Nesta primeira proposta, realizada na Escola Estadual de Educacao Basica Hilda
Teodoro Vieira, com as turmas do ensino fundamental II, do 6° ao 9° ano, os alunos
foram organizados em um grande circulo, dispostos um ao lado do outro, para uma
aproximacao inicial com a obra referéncia citada. Apos breve explanagao, em que foram
convidados a exporem seu entendimento referente as palavras-chave?, foi realizado um
debate a respeito da tematica, levantando questdes sobre os direitos e deveres,
relacionando com o cotidiano escolar e levando-os a refletir sobre suas praticas,
atitudes e valores.

Em seguida, foram realizadas reflexoes coletivas de como as aldeias* descritas no
livro podem ser relacionadas ao dia a dia e comparadas as historias reais, bem como as
diferencas religiosas; ao final, as turmas produziram, individualmente, por meio de
desenhos, como cada uma enxerga seu mundo, como gostariam que ele fosse, e
compartilharam uns com os outros as imagens, criando o painel “O meu mundo”. Neste

3 Diversidade, clas, reveréncia, repressao, exilio, entre outras.
*+ Nas Aventuras de Yara, esta menina passa por aldeias e culturas diferenciadas até chegar a casa de seus
avos. Astuta, ela vai anotando todas as curiosidades e diferengas existentes em seu local de origem.
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momento, foi possivel observar que o entrosamento e a participacao das turmas em
relacao a estes sentimentos e as diversas acoes foram postas em pratica no desenvolver
do semestre, como respeito matuo em todas as disciplinas, organizagao e cuidados uns
com os outros, demonstrando estarem sensiveis as possiveis mudancas.

No mesmo periodo, em outra instituicao educacional, na Escola Estadual de
Educacao Basica Francisco Tolentino, a proposta realizada com as turmas do 6° ano
deu-se a partir da leitura do livro “As aventuras de Yara no planeta Oculares:
conhecendo, respeitando e convivendo com a diversidade religiosa e os direitos
humanos” (Oliveira; Cecchetti; Pozzer et al., 2013), por meio da confecc¢ao de um painel
coletivo que teve como base os conceitos de diversidade religiosa relacionados a
tematica abordada na obra e nas palavras-chave relacionadas aos direitos humanos,
dispostos nos artigos 1° ao 15° da Declaragao Universal dos Direitos do Homem.

Neste momento, cada educando criou seu desenho e o referenciou oralmente,
explicando o motivo da escolha por esse direito, descrevendo a sua importancia e
compartilhando com o grupo. Dessa forma, puderam refletir sobre o quao sao
importantes as garantias desses direitos enquanto cidadaos em desenvolvimento e
movimento.

As demais experiéncias foram realizadas na Escola de Educagao Basica Vicente
Silveira, somente com a turma do 6° ano vespertino. Com esta turma, oS recursos
utilizados foram os mesmos citados anteriormente. Todavia, tendo como ponto de
partida uma sequéncia didatica dividida em quatro partes, transcorridas e
desenvolvidas ao longo do semestre, no qual foram proporcionadas atividades
diversificadas e realizadas em diferentes espacos.

Na primeira parte, também foi realizada a leitura da obra referéncia, orientada
pelos professores. Os estudantes acompanharam passo a passo as tematicas expostas
no livro, ocorrendo pausa para explicacao e reflexao sobre cada aldeia e sua
representatividade, correlacionando as questoes religiosas e direitos humanos. Em
seguida, ocorreu um debate envolvendo as palavras-chave: diversidade, clas,
reveréncia, repressao, exilio, entre outras, contextualizando com a realidade. Em outro
momento, o grupo pesquisou os significados das palavras abordadas, visto a dificuldade
de compreendé-las, e, em uma folha de papel, relacionaram as palavras com a tematica
da diversidade cultural e com situacoes do dia a dia.

Ainda nessa etapa, foi realizada a “dinamica da arvore™: num primeiro momento, o
grupo caminhou em circulos em torno de uma grande arvore, com os olhos fechados e
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os bragos estendidos, mantendo as maos sobre o ombro do colega, dando a ideia de
conducao, em que um conduz o outro na caminhada.

Em seguida, o grupo foi convidado a sentir a vibragao transmitida pelo som do
instrumento tambor, em que as batidas seguiam o mesmo ritmo das batidas do coragao
e, ha sequéncia, outros instrumentos, tais como o caxixi, agogd, chocalho e maraca, os
quais foram tocados mantendo as batidas numa sintonia leve e harmoniosa. Nesta
atividade, os estudantes puderam controlar suas respiracoes, ouvir os passaros, sentir
o vento e o cheiro da vegetacao, podendo apreciar a natureza e o significado da vida.

Na terceira etapa do projeto, foram abordados os conceitos de diversificar para
empatizar, tendo como linha de pensamento a pratica da alteridade. De acordo com o
descrito no Minidicionario Enciclopédico Escolar (Rocha; Pires, 2004), o vocabulo
alteridade é originario do latim alteritas (outro), € a concepgao que parte do
pressuposto basico de que todo ser humano social interage e é interdependente do
outro [...] assim, pode se dizer que a alteridade € a capacidade de se colocar no lugar do
outro.

O grupo foi levado a se reconhecer por meio da atividade que consistiu na
realizacao do experimento que os levou a fazer a escultura das maos, utilizando como
recurso a argila. Divididos em pequenos grupos, os estudantes foram desafiados a
construir uma escultura coletiva, que representava as maos.

Para esta construcao, tiveram que discutir, escolher e definir o passo a passo de
como iriam fazer coletivamente. Chegando no final da atividade, diferentes esculturas
foram expostas e cada grupo contou como foi vivenciar essa experiéncia de criagao,
apreciacao e fruicao. Durante a atividade coletiva, as opinioes foram respeitadas
harmoniosamente, cada um teve sua contribui¢cao individual, podendo se colocar no
lugar do outro.

Na tltima etapa do projeto, as tematicas iniciais foram relacionadas e trabalhadas
juntamente com a semana da Consciéncia Negra, de maneira abrangente, transversal e
interdisciplinar. Em sala de aula, foi realizado breve relato historico sobre a luta dos
negros, desde a escravidao até os dias atuais, relacionando a cultura e a religiosidade,
numa abordagem em que as tematicas preconceito, racismo e intolerancia foram
conectadas, havendo interacao e troca de ideias.

Na sequéncia, foi proposta a confeccao de mascaras em gesso, inspiradas na
cultura africana. Alguns estudantes foram voluntarios para terem o rosto modelado no
gesso e, ap0s a secagem, os grupos utilizaram diferentes materiais, como: graos
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diversos, micangas, pedras, areia, barro, folhas secas e verdes, para poder pintar e
decorar as mascaras que foram expostas nos diferentes espacos da escola.

No ultimo encontro, para encerramento do projeto, os estudantes puderam
expressar suas impressoes e escreveram sobre diversidade (o que entenderam e
aprenderam), relacionando as atividades e experiéncias vivenciadas ao longo do
projeto. Essas escritas permitiram comparar as expectativas iniciais da turma do 6° ano,
quando demonstravam nao conhecer a abrangéncia da palavra diversidade, tao pouco
suas multiplas dimensdes no universo multicultural e plural, com os resultados
provindos do Projeto Diversificar Para Empatizar. Foi possivel identificar que a proposta
realizou momentos significativos e contribuiu na apropriacao de novas atitudes frente
ao tema.

Consideracdes finais

Com base nas atividades realizadas, observou-se o quao importante e necessario
¢ a realizacao de propostas diversificadas em que se estreitam as interagdes que
influenciam de forma positiva o aprendizado.

Em outras palavras, pode se afirmar que o projeto se tornou necessario a fim de
proporcionar aos estudantes varias atividades envolvendo a diversidade e seus aspectos
socioemocionais, preparando-os e desafiando-os quanto a resolucao de problemas tao
presentes nos cotidianos escolar e pessoal.

A escolha do livro “As aventuras de Yara no planeta Oculares: conhecendo,
respeitando e convivendo com a diversidade religiosa e os direitos humanos” (Oliveira;
Cecchetti; Pozzer et al., 2013) permitiu que os educandos nao so tivessem acesso a uma
leitura divertida, mas, principalmente, a um novo olhar diante do que os cercam,
praticando em seu convivio diario os valores, principios e virtudes que estao se
tornando cada vez mais esquecidos em nossa sociedade.

Analisando todo o percurso da proposta, as experiéncias vivenciadas e
rememorando as imagens e os materiais produzidos, as atividades mais significativas
para o grupo foram a realizacao dos moldes em argila e a “dinamica da arvore”.

Com a pratica da argila nas maos, em que poder sentir, moldar e remodelar tem
com o intuito de vencer os medos (insegurancas), e quanto a oralizacao realizada na
dinamica da arvore, foi possivel perceber as angustias, medos e, a0 mesmo tempo,
foram inebriados pelo sentimento de sentirem-se vivos, de pertencer aquele espaco,
expondo as emocoes, externalizando e compartilhando sentimentos.
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Com os objetivos alcancados, percebemos a melhora das formas de comunicacao
entre os estudantes, tais como expressao e receptividade, visto que ao fim do semestre
estavam mais preocupados uns com os outros, trabalhando a empatia e a benevoléncia.

Em suma, os relatos apresentados neste trabalho podem clarificar ao leitor que os
educandos que participaram destas experiéncias expressaram sentimentos de
pertencimento, puderam reconhecer uns nos outros a diversidade, em suas multiplas
singularidades, demonstrando consciéncia de que conviver com as diferencas é
construir uma sociedade democratica e humana.
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estagio de docéncia em anos iniciais do
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Fernanda Gongalves

A infancia e a formacao docente

O presente texto visa discutir acerca da infancia como elemento constituidor e
articulador das acoes formativas que compdem o estagio de docéncia em anos iniciais
do Ensino Fundamental, a partir das vivéncias da unidade curricular de Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia, da Universidade do Estado de Santa
Catarina/UDESC. Pretende-se, assim, apontar algumas tensoes e debates que
caracterizam as relagdes que sao travadas a partir da defesa do direito a infancia na
escola, na atualidade.

Apostamos em uma formacgao docente que possibilite a apropriagao de conceitos
fundamentais para o reconhecimento da diversidade no desenvolvimento social,
histoérico, cultural, econdmico e politico da sociedade, articulado com a defesa do
direito a infancia na escola. Portanto, parte-se do entendimento da escola enquanto
lugar de formagao humana em suas multiplas dimensoes e da concepcgao de educagao
como processo de humanizagao (Mello, 2007), que pondera as condi¢oes historicas e
sociais que marcam o cotidiano das institui¢coes, mas, principalmente, que assume a
crianca como foco da acao educativa.

Acreditamos que as relagoes que envolvem o processo educacional nos contextos
escolares nao podem ser reduzidas apenas aos processos de aquisicao de contetdos
curriculares de forma horizontalizada. E necessario, portanto, desmistificar tal aspecto
também no processo de formacao docente, de modo a incorporar as discussoes acerca
da infancia e seus desdobramentos na a¢ao docente.

E importante situar que a infancia é uma categoria social, ja que um conjunto de
criancas, mesmo em diferentes condicoes, ainda sao pertencentes a categoria infancia,
que ¢ relativamente independente dos sujeitos que a integram. Uma vez que ocupa uma
posicao estrutural e geracional, posicao que € condicionada a partir das relagdes com
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outras categorias geracionais. Dependendo, por exemplo, da categoria geracional
construida pelos adultos para provisao e dependéncia, que tem efeitos na relacao de
poder (Sarmento, 2008). O poder dos adultos sobre as criangas € legitimado e
reconhecido, colocando a infancia numa posigao subalterna a geracao adulta. Ou seja,
“[...] existe infancia na medida em que, historicamente a categoria etaria foi constituida
como diferenca e que essa diferenca é geradora de desigualdade” (Sarmento, 2008, p.
7-8).

Para Sarmento (2008), a infancia é relativamente independente dos sujeitos
empiricos que a integram. E compreendé-la nao é apenas estudar as criancgas, mas, sim,
a totalidade da realidade social na qual as criangas estao inseridas, seus modos proprios
de manifestar e suas particularidades geracionais. Isto posto, consideramos
fundamental um exercicio de dialogo intergeracional e de compartilhamento de poder,
uma pratica democratica que envolve compreender a escola como um lugar de
possibilidades da infancia e este processo exige uma ética que valorize os aspectos
sociais e politicos da relacao entre infancia e escola.

A infancia é assumida, aqui, como condicao social de ser crianca e esta como
sujeito de direitos, ator social, sujeito participe que cria e constroi sua identidade nos
espacos sociais 0s quais esta inserida. Sendo assim, a escola de anos iniciais do Ensino
Fundamental deve se constituir um lugar para que as criangas se sintam pertencentes.
Um lugar que legitime seus direitos e, dentre o coletivo de conteudos curriculares a
serem aprendidos, que elas também possam aprender sobre 0s seus proprios direitos,
para que possam expressar o que pensam e sentem, inseridas em um projeto educativo
inclusivo e de direitos, que vise a justica social e a cidadania vivida (Lister, 2007).

Devemos considerar os fendmenos relativos a infancia e a educacao escolar,
entendendo a infancia como condicao historica e cultural de ser crianga e a escola
como o lugar privilegiado de realizacao desta condicao na contemporaneidade,
relacionando a educacao, a infancia e a escola, para evidenciar a participacao das
criangas e respeitar os seus direitos sociais.

As Diretrizes Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos destacam,
que:

A educagao é, portanto, também um direito politico porque a real participacao
na vida publica exige que os individuos, dentre outras coisas, estejam
informados, saibam analisar posigoes divergentes, saibam elaborar criticas e se
posicionar, tenham condi¢des de fazer valer suas reivindicagdes por meio do
didlogo e de assumir responsabilidades e obrigacdes, habilidades que cabe
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também a escola desenvolver. Outrossim, importancia é dada também a
educacgao por razdes politicas associadas a necessidade de preservar o regime
democratico (Brasil, 2013, p. 105).

Portanto, constitui-se como diretrizes e orientacoes curriculares a inclusao da
infancia como concepcao que orienta as praticas pedagogicas desenvolvidas na escola,
a partir da compreensao de que a defesa da infancia possui uma de suas dimensoes
imbricadas a necessidade de se combater o desrespeito as criancas em todos os
aspectos.

E importante destacar que o Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei
8.069,/1990 - representa um marco importante no cenario nacional, ao definir a criancga
e ao adolescente como sujeitos de direitos e se constitui como um dos compromissos
assumidos na Convencao Internacional sobre os Direitos das Criangas, proclamada em
20 de novembro de 1989, pela Assembleia Geral das Nagoes Unidas.

Na esteira desta discussao, Antunes (2004), ao realizar um estudo sobre as
dimensoes politicas e pedagogicas da participagao da crianga na escola, concluiu que
ainda ha um longo percurso para que a crianga participe de seu processo formativo:

A defesa da participagao da crianca na escola com um carater formativo, no seu
sentido amplo, filoso6fico e pedagogico, que permita e promova a insergao da
crianca na cultura, sua condi¢ao de emancipacao, nao é tarefa facil na atual
conjuntura [..]. A veiculacao dos Direitos das Criangcas na escola parece
constituir-se em uma estratégia privilegiada de sensibilizacao dos adultos em
relacao a esse sujeito em desenvolvimento, bem como, e, principalmente, em
instrumento de formacgao social e politica das proprias criangas (Antunes, 2004,
p. 126-131).

Incluir as discussoes e tensionamentos acerca da participagao das criangas no seu
proprio processo formativo, no curso de formacao de professores/as, apresenta-se
como um caminho proficuo para que possamos avangar na garantia do direito a
infancia.

O Estagio no encontro com a infancia dos anos iniciais do Ensino
Fundamental

O estagio compreende atividades de observacao, pesquisa, reflexao, participacao
e docéncia, nas quais contextualizam, de forma transversal, as areas e os eixos de
formacao docente, associando teoria e pratica intrinsecamente.
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A formacao docente deve suscitar a compreensao de que a docéncia € uma forma
de intervencao no mundo, concepcao esta que retira a docéncia do campo da
neutralidade (Freire, 1998). Nesse contexto, o estagio supervisionado manifesta-se
como um espaco-tempo de formacgao que se configura como um ambiente de disputas
entre o prescrito e o vivido na formacao inicial (Almeida; Mendes; Azevedo, 2019).

Tem como finalidade proporcionar aos/as académicos /as do curso de Pedagogia
uma aproximacao com a realidade, no contexto da Educacao Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, guardadas as devidas especificidades das etapas educacionais.
E quando os/as estudantes vivenciam a praxis pedagogica, ou seja, o estagio é a
atividade teodrica instrumentalizadora da praxis docente, como uma atividade de
transformacao da realidade (Pimenta; Lima, 2004).

O estagio como atividade de pesquisa possibilita que os estudantes possam
compreender e problematizar as situagoes que observam no campo e tem por base a
compreensao do/a futuro/alicenciado/a como intelectual em processo formativo. Tal
aspecto “[...] abriu espago para um inicio de compreensao do estagio como uma
investigacao das praticas pedagdgicas nas instituicdes educativas” (Pimenta; Lima,
2006, p. 15).

Nessa perspectiva, concordamos com Severino quando ressalta a potencialidade
do tripé pesquisa-ensino-extensao para a formacgao profissional. Segundo o autor, “[...]
ensino, pesquisa e extensao efetivamente se articulam, mas a partir da pesquisa, ou seja,
sO se aprende, sO se ensina, pesquisando, construindo conhecimento; s6 se presta
servigos a comunidade, se tais servicos nascerem e se nutrirem da pesquisa” (Severino,
2009, p. 261).

A organizacao dos processos educativos do Estagio Curricular Supervisionado em
anos iniciais do Ensino Fundamental, do curso de Pedagogia, tem como intento a
observacao, a reflexao, a elaboracgao do projeto de docéncia, dos planos de acao docente
que contemplem investigacao, participacao e que acolham os interesses das criangas,
tendo como objetivo planejar e desenvolver atividades de docéncia nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da Educacao Basica, construindo relagdes entre as praticas
docentes e os conhecimentos teorico-metodologicos constituidos no curso de
Pedagogia.

Ao observarmos a infancia como pressuposto constituidor do Estagio em Docéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, notamos os limites e as possibilidades do
direito a infancia na escola, o que nos possibilita questionar: a escola ainda nao se
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constitui em um espago privilegiado da infancia em nossos tempos? A escola tem se
proposto a veicular os direitos das criancas junto as proprias criangas?

A Lei 11.525 /2007 considera a escola como agéncia de veiculagao dos direitos das
criancgas ao acrescentar o § 5° ao artigo 32, da Lei 9.394 /1996:

[...] O curriculo do ensino fundamental incluira, obrigatoriamente, contetido que
trate dos direitos das criancas e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei n°
8.069, de 13 de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
observada a producao e distribuigao de material didatico adequado (Brasil, 2007,

s/p)-

E interessante observar que a obrigatoriedade, em lei, do contetido que trata dos
direitos das criancas e dos adolescentes (Lei 11.525/ 2007) foi instituida apoés a
ampliacao do Ensino Fundamental para nove anos, redimensionando, tanto o tempo
dos anos iniciais do Ensino Fundamental quanto o da Educagao Infantil. Com esse
redimensionamento, as criancgas de seis anos de idade passaram a frequentar os anos
iniciais. A Lei n° 11.274 /2006 objetivou garantir a todas as criangas, independente da
classe social, o direito de frequentar mais cedo a escola, assegurando a elas um tempo
maior de convivio na escola, ampliando o tempo de ensino obrigatorio no Brasil. Muito
embora seja possivel notar que tal redimensionamento nao garantiu o respeito a
infancia na escola e desencadeou tensionamentos acerca de tais mudangas.

As alteracdes ocorridas com a implantagao da lei “[...] provocam os responsaveis
que atuam em secretarias de educacao, diretores e familias a repensar o funcionamento
da educacao e a qualidade do ensino” (Kramer et al., 2011, p. 73), uma vez que, segundo
Arelaro et al. (2011), a insercao das criangas de seis anos no Ensino Fundamental traz
desafios aos profissionais das duas etapas da educacao, sendo necessarios a articulacao
e o didlogo em torno do projeto educativo em pauta.

Com as referidas mudangas, as discussdes que envolvem o direito a infancia na
escola se intensificam, sobretudo no que diz respeito a articulagao entre as duas etapas
e a matricula obrigatoria de todas as criangas a partir dos seis anos de idade no primeiro
ano do Ensino Fundamental. Segundo a legislacao, os objetivos da ampliacao do Ensino
Fundamental, de oito para nove anos de duracao, sao:

a) melhorar as condigdes de equidade e de qualidade da Educacao Basica; b)
estruturar um novo ensino fundamental para que as criancas prossigam nos
estudos, alcancando maior nivel de escolaridade; c) assegurar que, ingressando
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mais cedo no sistema de ensino, as criangas tenham um tempo mais longo para
as aprendizagens da alfabetizacao e do letramento (Brasil, 2009, p. 5).

O documento intitulado Ensino Fundamental de Nove Anos: Orientagoes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade € um exemplo desse movimento. Ele é
composto pelos seguintes capitulos: A infancia e sua singularidade; A infancia na escola
e na vida: uma relacao fundamental; O brincar como um modo de ser e estar no mundo;
As diversas expressoes e o desenvolvimento da crianga na escola, entre outros. Deste
modo, o referido documento reafirma a importancia de que olhar para a infancia e suas
singularidades deve se constituir como uma preocupacgao da docéncia dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A conquista efetiva dos direitos das criancas s6 se dara em articulagao com
questoes mais amplas, relacionadas as transformacoes politicas, culturais e econdmicas
da sociedade. Tal afirmacao poe em evidéncia a luta por uma infancia na qual as criangas
sejam respeitadas em suas multiplas dimensodes, como sujeitos historicos e de direitos.
Esta discussao perpassa pela concepcao de crianga, de infancia, de escola e de
sociedade, assim como, de ética e de respeito, pois, sem uma clareza conceitual, sera
dificil compreender a constituicao da formacao humana e, em particular, as
especificidades do desenvolvimento integral da crianca.

Cabe ressaltar que, muitas vezes, os proprios adultos nao conhecem os seus
direitos, nao sabem como defendé-los e estao presos em amarras situacionais de
conformismo e alienacao. Diante do exposto, emergem as seguintes questoes: Como um
professor que, frequentemente, € desrespeitado em nossa sociedade pode ensinar o
direito ao respeito as criangas? Por vezes, estes encontram-se desestimulados em
funcao das precarias condi¢des de trabalho, estao tomados pela “rotina escolar”, pelas
cobrangas curriculares, entre outras questoes que permeiam a profissao docente.
Sendo assim, como exigir destes sujeitos que ensinam algo que nao vivenciam?

Certamente, nao vamos, aqui, resolver tais questoes, mas, por mais dificil que a
condicao de ser professor/a possa parecer, nao podemos desistir da luta a favor dos
direitos sociais de adultos e criancas. As dificuldades precisam ser avaliadas para que a
escola possa realmente cumprir com sua func¢ao social e contribuir efetivamente para
a formacao da crianga como sujeito de direitos, para que ela possa aprender a exercitar
os seus direitos de participar, brincar e aprender no cotidiano escolar.

A docéncia no Ensino Fundamental possui particularidades a partir dos
pressupostos orientadores pautados nas politicas educacionais, curriculo e
documentos mandatorios. Para tanto, pensar em curriculo para o Ensino Fundamental
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significa concebé-lo como um campo de disputas e de tensionamentos sobre qual o
objetivo formativo e de sociedade que se deseja alcancar. Estas sao questoes
fundamentais para a defesa de uma educagao de qualidade, sendo necessario
considerar outros elementos, tais como: estrutura fisica, materiais e recursos; estudo e
compreensao das politicas publicas no contexto educativo e sua articulacao com os
projetos institucionais e Projeto Politico Pedagogico; auxilio na elaboracao do
planejamento, registro e avaliacao, a nao valorizagao profissional (auséncia de carreiras,
de planos de cargos e salarios, carga horaria) que demarcam a existéncia de precarias
condigOes de trabalho nas instituicoes de ensino e a caréncia de investimento publico
efetivo e de politicas publicas articuladas com o cotidiano educacional (Gongalves,
2022), uma vez que nao podemos “desconsiderar nem subestimar a importancia das
condicdes concretas de trabalho sob as quais os professores realizam sua pratica
docente, em escolas concretas, portanto com condi¢oes variadas” (Souza, 2006, p. 489).

Importante salientar que durante as proposigoes do Estagio de Docéncia do curso
de Pedagogia, da Universidade do Estado de Santa Catarina, nos ltimos anos, buscou-
se o desenvolvimento de projetos que tenham significado as criancas e sujeitos
envolvidos no processo educativo (estagiarias e professoras supervisoras do campo de
estagio), a fim de humanizar os tempos e espacos da escola, incentivando a formacao
de leitores, escritores e atores sociais. A perspectiva evidenciada pelos projetos de
docéncia, no ambito do estagio, alicercou-se numa perspectiva democratica e
emancipadora, de modo que as atividades desenvolvidas com as criancas buscaram
incentivar o aprender de forma prazerosa e significativa a todos os sujeitos envolvidos
NO Processo.

No exercicio de se deparar com os desafios do cotidiano escolar, foi-se
aprendendo a ressignificar o pré-estabelecido, resultando na ruptura de binarismos
ainda presentes neste espaco, trazendo elementos para uma agao docente e projetos
educativos comprometidos com a concepgao da crianga como sujeito de direitos e da
escola como tempo privilegiado de viver a infancia.

Nas propostas realizadas durante o Estagio de Docéncia, buscou-se articular
atividades pedagogicas que privilegiam o aprender de forma significativa, de modo a
valorizar as multiplas dimensdoes humanas. As criangcas puderam participar
efetivamente do seu processo formativo, desde a valorizagao de suas hipoteses e
saberes, nos momentos de rodas de conversas, contacoes de historias e leituras,
sempre humanizadas, com tapetes e almofadas, com propostas e atividades com
enfoque nas pesquisas e investigacao como principio educativo em todas as areas e
componentes curriculares - linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e
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matematica -, numa perspectiva interdisciplinar, com projetos de diferentes tematicas
e que contemplassem o interesse e a curiosidade das criancgas, que se sustentaram na
diversidade e nos direitos humanos de forma contextualizada, valorizando a reflexao
critica.

Também foram contempladas a ludicidade e a brincadeira como possibilidades
para um aprendizado significativo, indo além de atividades em que as criancgas
estivessem sentadas nas cadeiras e mesas de forma tradicional. Ao contrario, foi
oportunizada a investigacgao, atividades artisticas, de colar, moldar, pintar, recortar,
calcular, aléem de musica, teatro e danca que impulsionaram a valorizagao do corpo e
da mente de forma indissociavel, a partir do interagir, correr, deitar-se, imaginar, ouvir
o som dos passaros, da leitura e da poesia. Trata-se de projetos com base nos
indicativos das criancas e entrelacamento dos contetdos curriculares, de modo a fazer
sentido as criancgas.

Por fim, o estagio curricular se constitui um campo privilegiado de praxis,
superando a fragmentacgao entre teoria e pratica, traduzido em projetos de docéncia e
planejamentos permeados de intencionalidade, investigagao e reflexao em torno dos
desafios e das possibilidades do cotidiano escolar, da pratica pedagogica e do direito a
infancia na escola.

Consideragdes finais

O momento formativo que envolve o estagio marca sobremaneira a trajetdria
docente dos/as futuros/as licenciados/as em Pedagogia, pois trata-se de um
movimento intenso de encontro entre a universidade e a educagao basica. Nesse
sentido, configura-se como um espago-tempo formativo que impulsiona aos/as
estagiarios /as uma imersao na dinamica que compoe a realidade das distintas etapas
educacionais, entrelacando as complexidades que a constituem.

Apesar de importantes produgdes teoricas e pesquisas sobre o papel do Estagio
Curricular Supervisionado na formacao docente, quando se trata, pontualmente, da
infancia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ainda encontramos lacunas.
Acreditamos que € preciso avancgar na efetivagcao de uma agao docente que privilegie a
defesa do direito a infancia na escola e isso deve ser trabalhado desde o curso de
formacao de professores e professoras.

Dito isto, destacamos importantes orientagoes para a agao docente: € preciso
defender uma docéncia que se paute em praticas pedagodgicas que garantam a
democracia, o respeito, a ética, a alteridade, a investiga¢ao e um posicionamento critico
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que inclua as diferencas e o bem comum, superando praticas autoritarias,
adultocéntricas e verticalizadas. Devemos assegurar o direito de as criangas serem
criangas, em toda a complexidade da infancia na escola. Desse modo, os direitos das
criancas devem ser assumidos como eixo estruturante do trabalho pedagogico.

E preciso reafirmar criticamente qual projeto educativo defendemos: trata-se de
uma educacao democratica e emancipatoria, que garanta um olhar sensivel para as
criancas e suas infancias, que possibilite uma educacao humanizadora, com
intencionalidade e consciéncia do papel docente frente a formagao humana. Sendo
assim, é preciso o comprometimento com uma pratica democratica que garanta os
direitos fundamentais das criangas. Mesmo diante do carater paradoxal entre a
distancia do discurso da crianca como sujeito de direitos e os entraves para sua
efetivacao na realidade social.
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Experiéncias e estratégias na alfabetizacao do
Ensino Fundamental: pds-pandemia

Graziela da Silva Varella Batista

Introducao

Este trabalho tem como objetivo central compartilhar um pouco da experiéncia e
das estratégias de alfabetizagao vivenciadas como professora Auxiliar de Ensino, na
Escola Basica Municipal Beatriz de Souza Brito, localizada no bairro Pantanal,
Florianopolis (SC).

Tal trabalho surgiu com a necessidade de recomposicao da aprendizagem dos
estudantes, identificada apd6s a pandemia causada pela Covid-19'. As professoras
auxiliares de ensino precisaram elaborar um projeto que viesse ao encontro dos
trabalhos das professoras regentes. Pensamos no tema “valores e diferencas” e cada
professora auxiliar de ensino elaborou uma parte do projeto.

Eu foquei na alfabetizacao, levando em consideracgao o tema valores e diferencas
estar presente dentro e fora da sala de aula, e no respeito as diferencas, em paralelo as
necessidades de leitura e de escrita, que vieram de acordo com o eixo central:
alfabetizacao e letramento. Com este projeto, foi possivel elaborar planejamentos de
leitura e de escrita, mediar o processo de ensino e aprendizagem de forma ludica e
sequenciada, além de conscientizar e promover a reflexao dos estudantes acerca de
qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagao.

Assim, inicialmente, tratarei de dialogar sobre o Projeto Valores e Diferencas,
abordando as questdes: quem foi envolvido no projeto? Quando foram envolvidos?
Como o projeto os influenciou? Por que este projeto € importante no contexto escolar?
O que faria para sensibiliza-los? Quais sao as leituras literarias voltadas para o tema?
Quais atividades sobre o tema sao possiveis realizar, com enfoque na alfabetizacao e

' A E.B.M. Beatriz de Souza Brito funcionou no formato hibrido, ou seja, com aulas on-line e contetidos
adaptados e mediados via google meet e tecnologias, pelas docentes, com aulas assincronas e sincronas
e atividades impressas para as familias, considerando que nem todas possuiam infraestrutura para essas
aulas on-line. As unidades educativas da Rede Municipal de Florianopolis criaram um portal educacional
para postagens semanais de atividades. Em 2021, ainda com restricoes de distanciamento social,
organizamos o formato presencial com rodizio de estudantes, para evitar aglomeracao num mesmo
espaco fisico.
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letramento? Com o apoio da escola, a compreensao dos familiares e de nossos
estudantes, tornou-se possivel a execucao do projeto.

O trabalho com o projeto “Valores e Diferencas/Alfabetizando” envolveu todas as
turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ele foi pensado a partir de uma
necessidade pds-pandemia, quando nos deparamos com o problema no nivel de
aprendizagem dos estudantes, que nao condizia com 0 ano que cursavam. Dessa
maneira, foi possivel verificar que uma das consequéncias do periodo de confinamento,
relacionado a Covid-19, referia-se a defasagem no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes, necessitando de intervencgoes criativas por parte das professoras e que
mobilizassem todos os envolvidos no projeto.

Outro aspecto observado na instituicao foi a troca de escola por diversos
estudantes, sendo que alguns deles desistiram por motivos econdmicos, mudanca de
cidade, desorganizacao familiar, sinais de depressao e, ainda, dificuldades de
aprendizagem. Foi possivel perceber que algumas criancas apresentavam ansiedade e,
em algumas ocasioes, demonstravam dificuldades de lidar com limites, problemas de
autoestima e de respeito com os colegas e professores.

O processo de ressocializagao dos estudantes ap0s a pandemia necessitou de
atencao e cuidado por parte de todos os envolvidos no processo educativo. Portanto,
para acolher as criancas de maneira a atender suas necessidades, criamos o projeto
Valores e Diferencas /Alfabetizacao que foi organizado anualmente, com planejamentos
sequenciais, e teve como objetivo principal melhorar o convivio de nossos estudantes
e conscientiza-los do respeito as diferencas, superar preconceitos culturais de todos
os tipos e melhorar o nivel de ensino-aprendizagem. Dessa forma, percebemos a
necessidade de uma valorizagao de atitudes de respeito e de solidariedade para a boa
convivéncia.

A responsabilidade da Escola Beatriz de Souza Brito, de formar “todos os sujeitos”,
traz para dentro dos seus muros e para a comunidade que 14 convive o desafio de lidar
com a diversidade e valores, exigindo esforcos de todos para ter uma boa convivéncia
com a comunidade escolar.

Assim, no trabalho com literatura infanto-juvenil, além de proporcionar maior
interacao do estudante com o texto, foi possivel ampliar, de forma significativa, os
conhecimentos e as reflexdes sobre o tema em questao, principalmente, com as leituras
relacionadas as culturas de origem africana e, outras, aos valores, organizados em
sequéncias didaticas.

98



Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros

Experiéncias e estratégias na alfabetiza¢ao do Ensino Fundamental: p6s-pandemia
DOI: 10.23899 /9786586746327.8

Com a necessidade de recuperar o processo de ensino-aprendizagem pos-
pandemia, enfatizamos a alfabetizacao /leitura e escrita, tracamos um paralelo em com
relacao a um melhor comportamento e mudanca de atitudes e uma boa interacao entre
estudantes-professores. A partir das sequéncias didaticas de leitura e de escrita, o
processo de alfabetizacao com esta tematica, valores e diferencas, resultou em um
avango significativo na aprendizagem dos estudantes, bem como melhorou suas
capacidades de interacao e superacao de preconceitos identificados pelos proprios
estudantes em sala.

Contudo, buscamos proporcionar aos estudantes condi¢oes para que juntamente
com os professores refletissem sobre a necessidade de respeito entre todos, através de
atividades contendo musicas, leituras literarias, filmes, entre outros recursos que
formam nossos estudantes nos valores éticos e morais para o exercicio de sua cidadania
e para que cumprissem, assim, o maior papel, que € favorecer uma aprendizagem
significativa na formacao desses sujeitos, mais conscientes, participativos e
responsaveis no convivio social.

Pedagogia dos projetos e as sequéncias didaticas

A metodologia da pedagogia de projetos foi escolhida como uma das alternativas
no que se refere a um trabalho mais interdisciplinar e foi uma resposta as dificuldades
encontradas no ensino-aprendizagem na escola, pés pandemia da Covid-19. E fato que
as ideias da pedagogia de projetos se fazem presentes na educacao brasileira desde a
segunda metade do século XX. Percebe-se isso porque elas aparecem como um dos
elementos da educagao brasileira, concretizando-se em orientagdes metodologicas-
avaliativas bastante difundidas para profissionais que atuam no Ensino Fundamental.

A pedagogia de projetos, na perspectiva da integracao entre diferentes midias e
conteudos, envolve a inter-relacao de conceitos e principios, os quais sem a
devida compreensao podem fragilizar qualquer iniciativa de melhoria de
qualidade na aprendizagem dos alunos e de mudanca da pratica do professor
(Prado, 2005, p. 14).

O trabalho envolveu todas as turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e
se constituiu, primeiramente, das seguintes etapas: explanacao do Projeto Valores e
Diferencas; leituras literarias referentes ao tema; producao de um livrinho, Alfabeto dos
Valores, com énfase na alfabetizacao; identificacio de sentimentos positivos e
negativos e colocagao em ordem alfabética das palavras; e musicas como Trem Bala, de
Ana Vilela (2017).
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O planejamento foi pensado cuidadosamente para potencializar a recomposi¢ao
das aprendizagens dos estudantes, mapeando as competéncias socioemocionais e
indicando rumos possiveis por meio de uma sequéncia didatica que priorizasse a leitura
e a exploragao dos seguintes livros: Euzébia Zanza, por (Fillinger, 2018); Os Tesouros de
Monifa (Rosa, 2009); O Menino Nito (ROSA, 2002); Bruna e a Galinha D’Angola (Almeida,
2011). Isso, através de uma sequéncia didatica, construida com os seguintes passos:
identificacao e informacoes da capa do livro; discussao coletiva, representacao da
historia pelo desenho; escrita de algumas frases, focando no projeto em questao; escrita
de listas de palavras ou ditado de palavras da leitura literaria; interpretacao de texto da
historia.

Para Magda Soares (2006), letrar € um processo que implica na competéncia do
uso de leitura e escrita em praticas sociais. Diante da multiplicidade de linguagens,
tecnologias e midias, o letramento nao se torna uma tarefa facil, devido a grande
demanda de informacoes e avancos tecnologicos. A aquisi¢ao de tecnologias para o
ensino da leitura e da escrita é necessaria para ampliar o conhecimento do aluno e as
possibilidades para o professor em sua metodologia. Assim, com o projetor multimidia
disponivel na escola e o acesso a internet, por meio dos Apps (Youtube, Netflix, Disney),
exibimos o filme Kiriku e a feiticeira, dirigido por Ocelot (1998), Pequenos Grandes
Herdis, dirigido por Robert Rodriguez (2020), e planejamos uma sequéncia didatica para
ambos, a fim de que os alunos refletissem sobre os valores e diferencas identificados
durante a exibicao dos filmes.

Na sala de aula, os projetos de trabalho, segundo Barbosa e Horn (2008), podem
ser organizados, considerando, sequencialmente: escolha do tema; planejamento do
professor e dos alunos; pesquisa de informacoes; definicao de estratégias para trabalhar
com as informacoes; organizacao de documentacao ou dossié do que foi estudado.

Em nossa primeira aula, detalhamos o que seria um projeto e perguntamos se
sabiam o que significava esta palavra. Alguns, tentaram responder de forma
simplificada, como: “projeto € um trabalho explicadinho sobre um assunto, professora”,
respondeu um aluno do 4° ano. Agradeci a explicacao dele e, imediatamente, outras
respostas foram surgindo; expliquei que o projeto €, sim, um trabalho planejado com
etapas sistematicas e sequenciais sobre um determinado assunto/problema a se
resolver. Sabe-se que o projeto € definido como um plano de acgao intencionado, que
potencializa a capacidade de avaliar o futuro, ou seja, uma antecipagao que toma como
base o passado e o presente, por meio de escolhas e meios necessarios para a sua
concreta realizacao (Barbosa; Horn, 2008).
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Conforme Hernandez e Ventura (1998), a aprendizagem por meio de projetos
propicia a diversificacao de atividades, a resolucao de problemas, o desenvolvimento da
autonomia, o trabalho em equipe e a comunicacao entre estudantes e professores.
Assim,

Um projeto pode organizar-se seguindo um determinado eixo: a definicao de um
conceito, um problema geral ou particular, um conjunto de perguntas inter-
relacionadas, uma tematica que valha a pena ser tratada em si mesma...
Normalmente, superam-se os limites de uma matéria. Para abordar esse eixo em
sala de aula, se procede dando énfase na articulacao da informagao necessaria
para tratar o problema objeto de estudo e nos procedimentos requeridos pelos
alunos para desenvolvé-lo, ordena-lo, compreendé-lo e assimila-lo (Hernandez e
Ventura, 1998, p. 61).

O trabalho com projetos na escola nos incentivou a um novo olhar sobre o sujeito
de direitos, possibilitando as percepgoes, as duvidas, as reflexdes, estimulando a
criatividade, os multiplos olhares, valorizando suas producoes, manifestacoes e
significacdes. Assim, o olhar do professor envolve atencao e presenca, altamente
exigidos em sala de aula para a interacao e para a assimilagcao do estudante com o
conhecimento a ser adquirido.

Trabalhamos com a construcao de um livrinho do alfabeto dos valores com
atividades e letras do alfabeto, com as turmas do 1° e 2° ano. Cada letra do alfabeto
condizia com um versinho referente a valores, como, por exemplo, a letra A: “amar faz
parte do ser humano”; e atividades complementadoras, do tipo: como se escreve? Quais
as letrinhas que faltam? Para Prado (1995), o ato de ensinar, no ambito familiar ou
educacional, mostra que o processo se desloca para o ato de aprender por meio da
construcao de um conhecimento que € realizado pelo educando e que passa a ser visto
como um agente € nao COMo um ser passivo que recebe e absorve o que lhe € ensinado.

Com o 3°, 4° e 5° ano, trabalhamos valores e diferencas usando e refletindo sobre
musicas. Uma delas, Trem Bala, de Ana Vilela (2017), que fala sobre: “nao € sobre todas
as coisas que o dinheiro € capaz de comprar e sim sobre cada momento a se
compartilhar”, referindo-se a um valor importantissimo do ato de compartilhar.
Também, foram elaboradas listas de palavras sobre a musica, ditados de palavras e
correcao no quadro a partir de respostas dos alunos. Outra producao foi a de formacgao
de frases com palavras que representam valores trabalhados em sala de aula, como:
respeito, amizade, amor, afeto, solidariedade, empatia, honestidade, através de
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pesquisa e recorte de revistas, que temos na sala de aula, a procura de valores humanos
importantes para o convivio em sociedade.

Assim sendo, conhecer a realidade da criancga e da turma é de suma importancia
para o professor ao desenvolver e aplicar o projeto. Nao podemos esquecer que a
participacao ativa da familia na escola torna o processo de aprendizagem da crianga
completo e, para isso, a familia se constitui em um apoiador necessario para estabelecer
um elo entre estudante, professor e escola. Assim, Madalena Freire nos respalda quando
afirma que:

Na familia, aprender é “natural” e espontineo porque sedimenta-se na
Instituicao na informalidade orientados por valores. Mesmo sendo de crucial
importancia no espago da familia a introducao da crianca numa ética primaria,
em que regras sociais de “bons modos”, “boa educacao” sao vivenciadas. Na
escola aprender nao é natural nem espontaneo (lida-se com a naturalidade e a
espontaneidade) porque trabalha-se a sistematizagao do conhecimento (Freire,
2008, p. 145).

A familia e a escola nao andam separadas, pelo contrario, as duas fazem parte da
instituicao educacional que promove e intensifica o desenvolvimento do conhecimento
da crianca.

Com todas as turmas, do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, fizemos leituras
literarias dos seguintes livros: Os Tesouros de Monifa (Rosa, 2009), O Menino Nito
(Rosa, 2002) e Euzébia Zanza (Fillinger, 2018), que proporcionaram aos estudantes
amplo e vasto campo de conhecimentos sobre historias africanas e historias com
valores e, ainda, uma sequéncia didatica, passo a passo, planejada pela professora
auxiliar de ensino. Estas sequéncias, apoiadas na escrita e na leitura, serviram como
uma ponte entre as histérias e o mundo real e possibilitaram um aprendizado mais
significativo para os estudantes. Sabemos que a leitura permite, ainda, a apropriagao da
estrutura da lingua escrita e o desenvolvimento da capacidade de raciocinio logico e de
pensamento critico, ajudando na tomada de decisOes e na resposta para problemas do
cotidiano dos estudantes.

Foram utilizados como recursos para a execugao deste projeto: slides, textos,
videos, livros, filmes, musicas, pesquisas na internet, jornais, revistas, entre outros
materiais. Nas imagens, algumas atividades realizadas:
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Figura 1 - Coroa de flores de Euzébia Zanza

-

Fonte: Acervo da autora (2022).

Figura 2- Cartaz /Musica Chuva de valores

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Figura 3 - Cartaz/Tesouros de Monifa

Fonte: Acervo da autora (2022).

Figura 4 - Producao do livro Alfabeto de Valores

Fonte: Acervo da autora (2022).
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Consideracdes finais

A nossa avaliacao é constituida no processo constante de reflexao cotidiana e de
experimentacgoes vivenciadas dentro e fora da sala de aula. O ato de planejar e
replanejar, conforme as demandas, foi fundamental para a construcao da nossa pratica.

A avaliacao foi continua, pois aconteceu ao longo de todo o processo de
aprendizagem da crianca, tomando por base o conhecimento prévio dele sobre o
assunto e historias contadas pela professora e com o apoio de todos os outros recursos
aqui apresentados no desenvolvimento deste trabalho. Para isso, os instrumentos
utilizados foram: observacao e registro do desenvolvimento das atividades.

E importante deixar claro que as criancas foram avaliadas por meio da participacio
nas aulas, das producoes individuais e coletivas e do perfil comportamental. As
observacoes e registros das aulas foram avaliadas e formaram objetos de reflexao para
o replanejamento.

Tivemos como objetivo atingir de forma multidisciplinar as areas curriculares da
educacao, o que foi desenvolvido na E. B. M. Beatriz de Souza Brito, na tentativa de criar
uma cultura escolar de respeito e conscientizacao dos valores, bem como a necessidade
de leitura e de escrita para o desenvolvimento da alfabetizacao e letramento,
envolvendo estudantes /familias e professores.

Nosso projeto levou esses sujeitos a refletirem e respeitarem as diferencas
percebidas nos colegas de sala, vizinhos e amigos. Percebemos que os estudantes
passaram a corrigir seus colegas, com agoes positivas, valores e respeito incentivados
e praticados. Por isso, podemos afirmar que os comportamentos dentro da sala de aula
se modificaram de forma muito positiva e significativa.

Todavia, ainda precisamos dar continuidade a este projeto para que as atitudes
negativas sejam excluidas de nosso convivio familiar e educacional e, também, o bom
andamento da leitura e da escrita se constituam como objeto continuo de
aprendizagem para o desenvolvimento da alfabetizagao e letramento. Com as praticas
de leitura desenvolvidas, espera-se que os estudantes criem o habito da leitura. Ao invés
de leitura e de escrita chatas, a leitura sera divertida e, consequentemente, a escrita
mais significativa. Embora seja um processo longo e sequenciado, continuamos a
construir o habito de ler para desenvolver aquisicio de novos conceitos,
conhecimentos e novas habilidades de escrita.

O envolvimento dos estudantes, por meio de atividades, promoveu a autorreflexao
do proprio comportamento em sala de aula e fora dela sobre a relagao do tema valores
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e diferencas com a alfabetizacao, percebe-se um desenvolvimento na escrita e na
leitura, refletindo na autonomia do proprio estudante. Isto tornou-se possivel com o
ato de ressignificar o valor de cada um e relembrar o quanto € importante respeitarmos
as diferencas culturais, fisicas, sociais, raciais e o que se diz referente ao proximo como
um ser tnico.
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Representacoes sobre a orientacao
educacional na EEB Hilda Teodoro Vieira:
presenca e acolhimento

Juliana Topanotti dos Santos de Mello

O mais importante e bonito, do mundo, é isto: que as pessoas nao estao sempre
iguais, ainda nao foram terminadas - mas que elas vao sempre mudando.
Afinam ou desafinam.

Guimaraes Rosa

Introducao

O objetivo deste texto ¢ refletir e registrar a construgao do lugar de atuagao da
Orientacao Educacional dentro de uma perspectiva escolar que visa incluir todas as
criangas e adolescentes no Ensino Fundamental na Escola Estadual de Educacao Basica
Hilda Teodoro Vieira (EEBHTV). Pensando a inclusao escolar, como defende Silva (2012,
p- 98), uma escola que procura atender as necessidades dos/as estudantes e que provée
meios para que todos/as “alcancem progressos escolares e sucesso académico”. Como
parte de um processo complexo e de dificil caminhar, a Orientacao Educacional faz
parte deste trajeto de inclusao, buscando compreender quais sao estas necessidades e
quais as acOes necessarias para que sejam atendidas. Em algumas situagdes, estas
necessidades poderao ser atendidas na escola. Em outras, havera a necessidade de
contar com outras instituicoes.

Refletindo sobre sua trajetoria profissional, a orientadora educacional Rosy
Rosalina Scapin (2006) observou que esta especializagao, de inicio, visava trabalhar para
ajustar os/as estudantes e suas familias que eram considerados/as “problemas” ao
ambiente e ao trabalho escolar. Anos de trabalho, mudangas sociais e politicas,
transformacgoes nos projetos educacionais, dentre um conjunto de reflexoes, levaram
as especialidades educacionais a uma nova atuacgao, “[..] agora inseridos no
planejamento, no desenvolvimento e na avaliacao do processo educativo” (Scapin, 2006,
p. 21). Esta transigao deslocou a atencgao que era fixada no/a estudante e sua familia e
tornou estes atendimentos pontos de partida para acdes que colocam em foco as
praticas educacionais, o cotidiano escolar como um todo e a necessidade da construcao
de dialogo entre a rede de cuidados de promocao de direitos a crianca e ao adolescente.
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O espaco de acao da Orientacao Educacional na EEBHTV esta sendo reconstruido
desde julho de 2021, quando a unidade recebeu novamente uma orientadora
educacional. A reconstrucao desta atuagao tem como horizonte de possibilidades a
Orientagao Educacional como um conjunto de praticas que se baseiam no cuidado, no
acolhimento, na promocao do respeito nas relacoes dos/as educandos/as com
todos/as e com a escola. Estas praticas possuem o intuito de auxiliar na construcao de
um ambiente propicio ao trabalho intelectual, pautado nos referenciais tedricos que a
orientadora educacional foi tendo contato ao longo da sua jornada de formacao e nas
realidades vivenciadas pelos/as estudantes desta escola.

O olhar tedrico que ira direcionar as reflexdes e registros neste texto sera
ancorado no conceito de inacabamento (Freire, 1996). Neste recorte teodrico, o autor
ressalta o inacabamento como algo inerente a existéncia humana e visto que o tempo
futuro faz parte do existir e ha sempre a possibilidade de mudanca, dentro de um
conjunto de possibilidades recortado. Sobre este conceito, Freire reflete que

Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos ter partido. O do inacabamento do
ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou na sua inconclusao é préprio
da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. (...) A invengao da existéncia
envolve, repita-se, necessariamente, a linguagem, a cultura, a comunicagao em
niveis mais profundos e complexos do que o que ocorria e ocorre no dominio da
vida, a “espiritualizacao” do mundo, a possibilidade de embelezar como de
enfear o mundo e tudo isso inscreveria mulheres e homens como seres éticos.
Capazes de intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper,
de escolher, capazes de grandes agOes, de dignificantes testemunhos, mas
capazes também de impensaveis exemplos de baixeza e de indignidade. S6 seres
que se tornaram éticos podem romper com a ética (Freire, 1996, p. 51-52).

O inacabamento, como parte da existéncia, nos permite que nossas agoes tenham
em vista uma atuacao ética. A escola, como instituicao construida por seres humanos,
constitui, também, as trajetorias escolares, que podem ser alteradas pelos mais
diferentes acontecimentos. A Orientacao Educacional pode intervir com dialogos,
reflexoes, com a procura de outros modelos para auxiliar os/as estudantes na busca
por seus objetivos educacionais e sociais, contribuindo para as que as alteracgoes
possiveis nas trajetorias escolares visem a ética e a qualidade da aprendizagem.

Todo este processo € permeado pela construcao da autoridade que, por sua vez,
apoia-se na construcao do vinculo entre todos/as da comunidade escolar. Desta fora,
a Orientagao Educacional precisa ir aproximando os/as educandos/as dos estudos e
da postura respeitosa, sempre procurando resolver os conflitos por meio do dialogo.
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Este tem sido o horizonte que tem guiado a constru¢ao do lugar da Orientagao
Educacional da EEBHTV. Sobre a histéria desta instituicao, consta no PPP desta escola
(PPP - EEBHTV, 2022) os seguintes marcos historicos:

A Escola de Educagao Basica Hilda Teodoro Vieira teve seu inicio em agosto de
1950, como Escola Reunida Prof. Antonio Francisco de Souza, cujos prédios de
madeira estavam localizados no espago da atual Rotula da Penitenciaria, na
Trindade, entao denominado de Trés Pontes, onde permaneceu até 1967, quando
foi destruida por um incéndio. Em 16 de fevereiro de 1966, o entao governador
Ivo Silveira baixou decreto criando esta unidade escolar em homenagem
postuma a educadora Hilda Teodoro Vieira, que viveu de 1914 a 1960, e prestou
inestimaveis servigos a educagao catarinense.

Construido um novo prédio, ja na Rua Lauro Linhares esquina com a Rua
Belarmino Correa, onde permanece até hoje, foi inaugurado em 24 de abril de
1968, pelo governador Dr. Ivo Silveira, com o nome de Grupo Escolar Hilda
Teodoro Vieira, em homenagem a professora desse mesmo nome. Pelo Decreto
n° SEE /7-5-710, em 1970, passou a funcionar como Escola Basica Hilda Teodoro
Vieira, oferecendo Ensino Fundamental.

Em junho de 2000, a partir das exigéncias da LDB, a escola passa a ser
denominada de Escola de Educacao Basica Hilda Teodoro Vieira, sendo mantida
pelo governo do Estado de Santa Catarina e administrada pela Secretaria de
Estado da Educacao Ciéncia e Tecnologia (SEE), a escola continua a oferecer o
Ensino Fundamental, tendo oferecido também por um breve periodo a
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (PPP - EEBHTV, 2022, s /p).

A EEBHTV atende, principalmente, as criangas e adolescentes das familias que
moram nos morros do Maci¢co do Morro da Cruz, que se situam no bairro Trindade, na
cidade de Florianopolis (capital de Santa Catarina). Alguns/mas estudantes vém de
outros bairros, principalmente do Norte da Ilha, que tem um déficit de vagas nas escolas
da regiao. Mais da metade dos/as estudantes sao negros/as e sao, €em sua maioria,
provenientes de familias da classe trabalhadora.

O conceito de representacao (Chartier, 2002) ira guiar a metodologia de analise
deste texto. A escrita ira se apoiar nos relatos da atuacao da orientadora educacional
(representacoes da orientadora acerca de sua pratica). Sendo que, para este autor, a
representacao € vista como “Um duplo sentido, uma dupla funcao sao deste modo
atribuidos a representacao: tornar presente uma auséncia, mas também exibir sua
propria presenca enquanto imagem e, assim, constituir aquele que a olha como sujeito
que olha” (Chartier, 2002, p. 165).

A pratica da orientadora educacional sera descrita em seus relatos pelas acoes
que tem desempenhado e estas descrigoes servirao de base para reflexdes sobre a
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pratica profissional e a funcao da Orientacao Educacional na EEB Hilda Teodoro Vieira.
A presentificagao das acoes e a construgao do sentido destas agoes, segundo o conceito
de representacao. Esta segunda caracteristica da representacao dialoga com o conceito
de inacabamento, deixando em aberto possibilidades de mudancas e de ajustes nas
praticas da Orientacao Educacional, sempre que necessarios.

Nestes meses de trabalho como Orientadora Educacional, diversas ac¢oes foram
tomadas pela orientadora. Buscando refletir e organizando estas a¢oes, por meio da
escrita deste artigo, este trabalho sera dividido em duas partes. Na primeira parte, serao
descritas e analisadas as praticas que visam a frequéncia escolar, sabendo que para o
trabalho pedagégico ¢ muito importante a presenca dos/as estudantes na escola. Na
segunda parte, serao vistas as praticas de orientacao sobre as normas escolares,
imprescindiveis para o bom desenvolvimento do trabalho escolar e as acgoes de
acolhimento, também necessarias para a construcao de um ambiente que favoreca os
estudos e a criacao de lacos de sociabilidade entre a comunidade escolar. Ao final, serao
tecidas algumas consideragoes sobre este tema neste trabalho.

Buscando a presenca na escola

Todo o trabalho pedagogico precisa da presenca do/a estudante, seja presenca
fisica na escola, seja mediada por ferramentas virtuais, seja mediada pelas atividades
impressas. E preciso alcancar a atencdo do/a aluno/a de alguma maneira. E a partir
desta presenca que € possivel a construcao dos vinculos com a escola que possibilitem
as aprendizagens nos mais diversos perfis dos estudantes. E na relacdo e na troca,
mediadas pelo conhecimento e pelos ensinamentos de atitudes, que acontecem as
apropriagdes que permitem o desenvolvimento dos/as estudantes nas diferentes areas.

Infelizmente, por diversos motivos, ainda ha familias que nao se sensibilizaram
para a importancia da frequéncia escolar na vida das criangas que estao sob seus
cuidados. Em alguns casos, a materialidade da vida (a busca por empregos, a falta de
transporte, situacdes de doencas na familia, a falta de vagas em escolas proximas a
residéncia, a necessidade de cuidar dos/as irmaos/as menores, dentre outros) impede
que as criangas frequentem a escola com assiduidade. Nestas situacdes, o dialogo com
as familias e com a rede de instituicdes que visam a garantia de Direitos da Crianga e
do Adolescente sao muito importantes e sao acoes realizadas pela Orientacao
Educacional.

A primeira acao da Orientadora Educacional é o acompanhamento diario das
presencas no Fundamental 2 e o contato frequente com as/os professoras/es do
Fundamental, que controlam a presenca de suas turmas para a verificacao das criancas
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que estao faltando com frequéncia. Com este acompanhamento, é possivel intervir
quando o/a estudante comecga a faltar, evitando que o problema va avangando ao longo
do ano letivo.

O proximo passo € o contato com as familias para saber quais os motivos da
infrequéncia escolar. Além de obter as informacoes acerca da situagao do/a aluno/a e
de sua familia, este contato (que pode ser feito por telefone, por aplicativos de
mensagens ou em reunioes realizadas na institui¢ao escolar) visa também esclarecer as
consequéncias da infrequéncia para o aprendizado do/a educando/a. O trabalho
escolar ¢ planejado de forma encadeada e é possivel e desejavel que seja realizado de
forma interdisciplinar, por meio dos projetos pedagogicos, que podem envolver um/a
professor/a (mais frequente nos anos iniciais) ou varios/as professores/as (mais
frequente nos anos finais e nos projetos que articulam o Ensino Fundamental 1 e 2).
Estes projetos sao realizados em varios dias letivos, mais vezes ao longo das semanas.
Caso o/a estudante falte com muita frequéncia, ira ficar ausente de muitas acoes
pedagogicas que estao enredadas umas com as outras. Isso dificulta sua aprendizagem,
o que fica expresso nas avaliacoes.

A aprovacao do/a aluno também depende da frequéncia escolar. Mesmo se 0s /as
estudantes tém média suficiente para serem aprovados/as por nota, € preciso ter no
minimo 75% de presenca. Esta questao da frequéncia minima evidencia como a
aprendizagem possibilitada pela vivéncia do espago escolar também € importante para
a educagao geral dos/as estudantes. Outra consequéncia dos excessos de faltas é a
insercao do/a aluno/a no Sistema APOIA, os/as responsaveis pela crianga também sao
orientados em relagao a estas providéncias institucionais.

Visando evitar a infrequéncia e a evasao escolar, a Secretaria do Estado da
Educacao pés em funcionamento o Sistema do Programa de Combate a Evasao e
Infrequéncia Escolar (APOIA). Este sistema é uma plataforma que integra as instituigoes
escolares, o conjunto de Conselhos Tutelares e o Ministério Publico, representado pelas
Varas de Infancia e Juventude, construindo, desta forma, um trabalho em rede. Neste
sentido, 0/a estudante que tiver cinco faltas consecutivas ou sete faltas alternadas, no
periodo de um més, sem justificativas, precisa ser cadastrado/a no sistema APOIA. Em
um periodo de oito dias, € preciso tentar outras providéncias para que a crianca comece
ouretorne a frequentar a escola com assiduidade. Neste momento, outros contatos sao
feitos com os/as responsaveis pelos/as alunos/as, com vistas a promover o inicio ou
o retorno da frequéncia escolar.

Para as situacdes de infrequéncia ou mesmo de evasao escolar, faz-se necessario
o encaminhamento para o Conselho Tutelar, que possui outras possibilidades de
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atuacao, diferentes das acgoes escolares. O encaminhamento significa atuagao em
conjunto, pois a orientadora educacional continuard em contato com a familia,
agendando reunides, conversando com os/as estudantes que retornam para
compreender melhor os motivos de infrequéncia etc.

Também faz parte das acoes da orientadora educacional mediar as relacoes entre
familias, estudantes e escola, envolvendo a comunicagao com os/as professores/as.
Todas essas acoes que envolvem a busca pela frequéncia escolar precisam ser de acesso
aos/as docentes para que possam planejar, orientar e ajustar, levando em
consideracao, quando possivel, estas situagoes. Mesmo quando nao é possivel, €
importante que estejam informados/as.

Algumas situacgoes que envolvem questoes de satde (fisica e emocional) implicam
em faltas justificadas por atestados médicos, declaracdes de comparecimentos a
consultas, exames e outros tratamentos. Nestes casos, nao cabe o cadastramento do/a
aluno/a no sistema APOIA, no entanto, também sao necessarias agoes de mediacao
entre familias, estudantes e escola (por meio de reunides ou contatos telefoénicos ou
por mensagens nos aplicativos), visando que o vinculo com a escola seja mantido e a
aprendizagem dos conteudos escolares continue acontecendo, na medida do possivel.

Em todas estas situagoes, os objetivos principais sao: que o/a estudante passe a
frequentar a escola com assiduidade; construa ou mantenha o vinculo com a instituicao
escolar e que ele/ela e seus responsaveis compreendam a importancia de uma boa
trajetoria escolar para a vida futura dos/as educandos /as.

Quando os/as estudantes estao na escola

Outra parte do trabalho da Orientacao Escolar acontece na interacao com as
criancas e adolescentes que estao frequentando as aulas. Estas agcdes tém como
objetivo colaborar na construcao de um ambiente propicio a realizacao do trabalho
escolar e a constituicao de relacoes harmonicas entre todos/as que frequentam o
espaco escolar. Sao acOes de orientacao em relacdo as normas escolares, a boa
convivéncia na escola e de acolhimento.

Em conversas com os/as estudantes, individualmente, com as turmas ou com
pequenos grupos de estudantes, € esclarecido junto a eles/elas o que ocorreu e
motivou a necessidade da conversa. Sao questdes que envolvem os horarios escolares,
vestimentas, saidas da sala de aula sem autorizagao dos/as professores, falta de
comprometimento com as atividades escolares e conflitos entre estudantes e seus
colegas ou entre estudantes e professores/as. No momento posterior, € preciso
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relembrar qual(is) norma(s) escolar(es) nao foi(foram) respeitada(s) e qual a importancia
do respeito a esta(s) norma(s) para o bom andamento do trabalho escolar, para a
aprendizagem dos/as alunos/as e para os resultados que irao compor as trajetorias
estudantis deles /as.

Em algumas situagoes, dependendo da gravidade da situacao ou da repeticao dos
desrespeitos as normas pelos/as mesmos /as alunos /as, faz-se necessario comunicar
a familia ou os responsaveis. Em alguns casos, é necessario convocar as familias para
comparecerem, pessoalmente, a escola. Nestas comunicagdes e reunioes, as situacdes
sao relatadas e visam buscar o apoio das familias e dos/as responsaveis para que o/a
aluno/a encontre uma uniao de discursos e de agdes que visem o respeito as normas.

Outro conjunto de agdes realizadas com os/as estudantes que comparecem a
escola sao as agoes de acolhimento e cuidado, quando algo nao vai bem (fisicamente,
emocionalmente ou em relagao a aprendizagem) com o/a estudante. Sao situacdes em
que as criancas e adolescentes precisam de algum tipo de cuidado na escola.

Quando a crianca fica melhor e tem condi¢Oes de voltar para a sala de aula, ¢ feita
a comunicacao para as familias ou responsaveis, para que fiquem cientes e também
observem em casa. As vezes, mesmo sendo tomadas medidas de cuidados na escola,
0/a estudante nao melhora, ou, até mesmo, piora, e, com isso, € necessario solicitar
que algum/a familiar venha buscar o/a aluno/a assim que possivel. Em algumas
situacoes, faz-se necessario o encaminhamento para o Centro de Satde e outras
unidades de atendimento médico e psicologico.

Quando o mal-estar (fisico e /ou emocional) é consequéncia de alguma violéncia
(negligéncia familiar, violéncias fisicas, violéncias sexuais, dentre outras) sofrida pelo
estudante, é necessario o encaminhamento para o Conselho Tutelar, visando acionar o
trabalho em rede de defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente. O trabalho de
observacgao deve ser constante, pois a escola €, muitas vezes, o local mais frequentado
pela crianga ou adolescente, além do ambiente familiar. Esta caracteristica e os vinculos
criados nas instituicoes escolares propiciam que violéncias acontecidas sejam
observadas e denunciadas.

Além destas acoes, que sao cotidianamente realizadas, a orientadora educacional
também participa dos momentos pedagogicos que acontecem com frequéncias
trimestrais, como Paradas Pedagogicas e Conselhos de Classe. Estas reunides, que
compoem o calendario escolar, organizam o trabalho pedagégico e sao fontes de
subsidios para que professores/as planejem as atividades em sala de aula. Nestes
momentos de formacgao e de avaliacao, € possivel que a orientadora educacional

13



Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros

Representagdes sobre a orientacao educacional na EEB Hilda Teodoro Vieira: presenca e acolhimento
DOI: 10.23899 /9786586746327.9

contribua com os relatos das a¢oes cotidianas que podem auxiliar os/as docentes em
seus trabalhos com os/as discentes.

Na EEB Hilda Teodoro Vieira, todas essas acoes, frequentemente, sao realizadas
em conjunto com professores/as, assistente técnico-pedagogica e diretora,
evidenciando o trabalho coletivo que precisa acontecer na escola. Somente por meio
desta atuagao em equipe podemos almejar uma escola inclusiva que € “quando acolhe,
aprecia, ratifica e celebra o valor de todos os alunos receberem uma educacao de mais
qualidade, convivendo com colegas da mesma idade em uma escola regular proxima da
sua casa” (SILVA, 2012, p. 101). Construir um ambiente harmonico voltado para o
aprimoramento continuo do trabalho escolar s6 é possivel por meio do dialogo, das
acoes conjuntas e articuladas, voltadas para o objetivo de qualificar o processo de
ensino-aprendizagem.

Consideragdes finais

Ainda bem que sempre
existe outro dia.

E outros sonhos.

E outros risos.

E outras pessoas.

E outras coisas.
Clarice Lispector

O lugar de atuacao profissional € construido pouco a pouco €, no caso do lugar da
Orientacdo Educacional, ¢ feito no dia a dia da educacdo escolar. E a presenca da
orientadora na escola e suas a¢oes ao longo do ano letivo que irao compor este espaco
de acdo. E importante ressaltar, também, que a orientadora constréi seu perfil
profissional a medida que atua na escola, sendo que ambos estao sempre inacabados e,
justamente por isso, sempre permitem mudangas.

No texto em tela, foi realizado um registro da caminhada da orientadora
educacional que atua na EEB Hilda Teodoro Vieira, desde julho de 2021, a partir das suas
representacoes de seu trabalho e tendo em vista que € uma construcao sempre
inacabada. Este registro possibilita algumas reflexoes sobre o trabalho da orientadora
educacional nestes meses de atuacao.

A primeira reflexao ¢é sobre a importancia desta profissional na equipe gestora da
escola para a realizacao de um trabalho articulado entre escola, familias e a comunidade
em que a escola esta inserida. Pensando que partilhamos o cuidado e a educacao das
criancas e adolescentes, a comunicagao agil e efetiva entre estes grupos é fundamental,
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o trabalho em rede e o dialogo entre os/as diversos/as profissionais e familiares faz
com que o cuidado e o processo educacional sejam qualificados.

E importante ressaltar que as condi¢des materiais e de tempo sao determinantes
para a realizacao das acoes propostas pela Orientacao Educacional. No contexto da
EEBHTV que atende o Ensino Fundamental 1, com uma turma de cada ano em cada
turno, com cerca de 400 alunos/as, no total das turmas, € possivel realizar os
planejamentos propostos. Sabe-se que ha escolas maiores e que atendem um ntimero
maior de estudantes e que a quantidade de orientadoras/es educacionais presentes na
instituicao nao consegue abarcar todas as demandas que acontecem na escola.

A falta de uma supervisora escolar que atue junto a equipe gestora da EEBHTV é
sentida em muitas situacgoes. A formagao em Orientagao Educacional visa preparar esta
profissional para atuar em determinadas situacoes e que sao especificas da funcao de
orientador/a. A formagao em Supervisao Escolar tem outros objetivos e busca atender
outras questoes do cotidiano escolar. Em alguns momentos, a atuacao do/a
supervisor /a escolar seria necessaria e a auséncia deste /a profissional é percebida.

A atuacao da orientadora educacional possui duas principais frentes. A primeira €
a busca pela frequéncia escolar e a segunda € o acolhimento e o trabalho para que exista
o respeito as regras escolares e de boa convivéncia por parte dos/as discentes. No dia
a dia escolar, € preciso separar o tempo entre esses dois conjuntos de iniciativas que se
complementam. Infelizmente, a infrequéncia e a evasao escolar sao situacoes que ainda
precisam ser enfrentadas. Além daquelas situacoes de afastamento da escola por
questoes de saude ou outros motivos que exigem que o vinculo seja mantido ou
construido de alguma forma.

O caminho € construido a cada dia, a partir de avancos, retrocessos e mudancas
de direcao. A escuta, o dialogo, o acolhimento, a lembranga constante das regras e da
importancia do trabalho escolar e da escolarizagao na vida de todos /as, na comunidade
escolar, guiam esse caminho.
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O xadrez escolar no desenvolvimento do
aprendizado dos estudantes dos anos iniciais
na escola E. B. Hilda Teodoro Vieira

Marco Antonio Dutra Schmitz

Introducao

A proposta deste artigo € apresentar minha experiéncia com Xadrez Escolar nas
turmas de 1° ao 4° ano, no turno matutino, da Escola Estadual de Educacao Basica Hilda
Teodoro Vieira, no ano de 2022, localizada no Bairro Trindade, municipio de
Florianépolis. Mostrarei varias possibilidades de atividades praticas com brincadeiras
para o aprendizado do jogo e melhora dos estudantes em sala de aula. Foi elaborado e
aplicado um questionario comparativo com professores do 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental. Eles trabalham com duas turmas, mas apenas em uma foi fixado o uso do
xadrez.

As aulas tinham a duragao de 45 minutos, uma vez por semana. As turmas eram
constituidas da seguinte maneira: no 1° ano, 15 meninos e 10 meninas; no 2° ano, 10
meninos e 8 meninas; no 3° ano, 15 meninos e 10 meninas; e no 4° ano, 13 meninos e 12
meninas. Sempre estou conversando com os professores sobre como o trabalho esta
sendo realizado. Ha troca constante de informacdes para pontuar algum problema que
surja durante a caminhada. Os professores se mostraram, desde o inicio deste ano letivo
(2022), bastante receptivos com essa ideia do xadrez em uma das aulas de Educacao
Fisica.

Sou professor de Educacao Fisica ha 20 anos e trabalho com Xadrez Escolar ha 15
anos. Apos alguns anos como docente, vendo varios alunos com indisciplina,
agressividade, dificuldades de concentragao e sem motivacao para fazer as aulas de
Educacao Fisica, fui buscar alternativas e me deparei com o xadrez. No comeco, foi
bastante dificil, pois a maioria dos alunos nao gostam de ficar sentados e concentrados
em um jogo de tabuleiro. Eles querem, nas aulas de educacao fisica, estar na quadra
realizando brincadeiras e jogando algum esporte.

Ao mudar o pensamento dos alunos sobre aula de educacao fisica, que, além de
trabalhar nosso corpo, devemos trabalhar nossa mente, comegaram a surgir os
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resultados. Alunos com dificuldades de atencao e aprendizado, em alguns meses
aprendendo o xadrez, tiveram melhora significativa em outras disciplinas, conforme
relatos dos professores das demais areas.

Explanaremos como surgiu o jogo de xadrez e as mudancas na forma de jogar
durante o tempo. O aprendizado do xadrez, no primeiro momento, parece muito
complexo, pois cada peca tem seu movimento caracteristico e isso, para as criangas, €
dificil, por esse motivo, temos que criar mecanismos que ajudem nesse momento.

Historia do Xadrez

Para contar a historia de como surgiu o xadrez, utilizo o livro ilustrado Xadrez para
criancas, das autoras Regina Ribeiro e Fernanda de Souza Loth de 2004. Esse livro conta
a trajetoria de um menino que no dia de seu aniversario ganhou um tabuleiro de xadrez
e comegou a aprender o jogo. Varios alunos se identificam com a historia do menino e
isso ajuda muito no aprendizado.

Segundo a referida autora, o xadrez € um jogo tao antigo que, durante todos os
anos de sua existéncia, varias foram as histérias associadas a sua origem. A primeira
histéria contada mundialmente se passa na India. Havia uma pequena cidade chamada
Taligana, onde o tnico filho do poderoso Raja (rei indiano) foi morto em uma sangrenta
batalha. O raja entrou em depressao por nao ter conseguido superar a perda do filho.
O grande problema era que o raja nao so estava morrendo aos poucos, como também
estava se descuidando em relagao ao seu reino. Era uma questao de tempo até que o
reino caisse totalmente (Loth, 2004).

Vendo a queda do reino, um bramane chamado Lahur Sessa, certo dia, foi até o rei
e lhe apresentou um tabuleiro contendo 64 quadrados, brancos e pretos, aléem de
diversas pecas que representavam fielmente as tropas do seu exército: a infantaria, a
cavalaria, os carros de combate, os condutores de elefantes, o principal vizir e o proprio
raja. O sacerdote disse ao raja que tal jogo poderia acalmar seu espirito e que, sem
davida alguma, iria curar-se da depressao. De fato, tudo o que o bramane disse
acontecera, o raja voltou a governar seu reino, tirando a crise de seu caminho (Loth,
2004).

Era inexplicavel como aquilo tudo aconteceu, sendo um tnico tabuleiro com pecas
o responsavel por tirar a tristeza do raja. Como recompensa, o bramane foi agraciado
com a oportunidade de pedir o que quisesse. Logo de primeira, ele recusou tal oferta,
pois achava que nao fosse merecedor de tal proposta, mas mediante insisténcia do raja,
ele fez um simples pedido. O bramane pediu, simplesmente, um grao de trigo para a
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primeira casa do tabuleiro, dois para a segunda, quatro para a terceira, oito para a
quarta e, assim, sucessivamente, até a tltima casa. O raja chegou a achar graca, tamanha
a ingenuidade do pedido (Loth, 2004).

Entretanto, o humilde pedido do bramane nao era tao humilde assim. Apos
fazerem varios calculos de quanto trigo eles teriam que dar para ele, descobriram que
seria necessaria toda a safra do reino por incriveis dois mil anos para atender ao pedido
do sacerdote. Impressionado com a inteligéncia do bramane, o raja o convidou para ser
o principal vizir (espécie de ministro, conselheiro do raja) do reino, sendo perdoado de
sua grande divida em trigo. Na verdade, o que o bramane apresentou para o raja nao foi
0 jogo de xadrez, foi a Chaturanga, uma das principais variantes do jogo de xadrez
moderno (Loth, 2004).

E sabido que, entre os anos de 1450 e 1850, o xadrez comecou a ter mudancas
visiveis em relacao ao que conhecemos hoje em dia. Foi nesse periodo que diversas
pecas ganharam os movimentos que conhecemos atualmente, todos esses movimentos
e pecas tiveram como origem a Chaturanga. O elefante (o antecessor do moderno bispo)
somente podia mover-se em saltos por duas casas, nas diagonais. O vizir (o antecessor
da dama) somente uma casa, nas diagonais. Os peoes nao podiam andar duas casas em
seu primeiro movimento e nao existia, ainda, o roque. Os pedes somente podiam ser
promovidos a vizir, que era a peca mais fraca, depois do peao, em razao da sua limitada
mobilidade (Loth, 2004).

Segundo Bernwallner (2005), as regras do xadrez que conhecemos hoje
comecaram a ser feitas em 1475, s6 nao se sabe ao certo onde ocorreu esse inicio. Alguns
historiadores divergem entre Espanha e Italia. Foi neste periodo que os pedes ganharam
a mobilidade que conhecemos hoje em dia, que se resume em mover-se duas casas no
seu primeiro movimento e tomar outros pedes en passant. Nessa época, também foram
definidos os novos movimentos dos bispos e da rainha, que se tornou a peca mais
importante do jogo, sendo a Ginica capaz de se movimentar para qualquer lado e avancgar
ou recuar quantas casas quiser. Os movimentos das demais pegas, juntamente com o
resto das regras que englobam todo o xadrez, s6 foram formalmente modificadas no
meio do século XIX e se mantém ate hoje.

Regras do Jogo de Xadrez

O jogo de xadrez ¢ praticado por dois participantes, que usam um tabuleiro para
jogar. Sao 32 pecgas, divididas em 16 brancas e 16 pretas. Sendo que ambas as cores
possuem 2 Torres, 2 Cavalos, 2 Bispos, 1 Dama, 1 Rei e 8 Pedes. E jogado em um tabuleiro
de 64 casas, claras e escuras, alternadamente. O objetivo final do jogo € impor, por meio
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de intimeras estratégias, o xeque-mate ao adversiario ou o seu rendimento
(Bernwallner, 2005).

Definicoes de algumas termologias utilizadas no jogo: xeque € o rei sob ameaca de
captura; xeque-mate, o rei esta sob ameaca de captura, sem que ele tenha como
escapar; captura ¢ quando determinada peca toma a posicao de uma outra peca
adversaria e esta é removida da partida; historico da partida é a anotacao de todas as
jogadas feitas em uma partida.

O tabuleiro deve ser posicionado de modo que a 1* casa, a esquerda de cada
jogador (casa "al" para as pecas brancas e "h8" para as pecas pretas), seja da cor preta.
O jogador que estiver jogando com as pecas brancas comecga o jogo, podendo fazer o
primeiro movimento. A seguir, os jogadores alternam jogadas até o fim do jogo.

O movimento das pecas acontece da seguinte maneira: a movimentagao da torre
se da somente de forma horizontal (linhas do tabuleiro) ou vertical (colunas do
tabuleiro), quantas casas quiser. O bispo se movimenta somente nas diagonais do
tabuleiro, quantas casas quiser. Uma dama pode se movimentar tanto na horizontal
como na vertical (assim como uma torre) ou nas diagonais (assim como um bispo),
também quantas casas quiser. O rei se movimenta em qualquer direcao, apenas uma
casa por lance. O rei nao pode fazer um movimento que resulte em um xeque para ele.
O peao somente pode fazer movimentos adjacentes a sua posi¢ao anterior, isto é, nao
pode retroceder. O pedo, assim como o rei, s6 pode deslocar-se 1 casa a frente por
lance, no entanto, quando o peao ainda esta na sua posicao inicial, este pode dar um
salto de 2 casas a frente. O cavalo é a tinica peca que pode “saltar” sobre outras pecas.
A movimentacao do cavalo ¢ feita em forma de "L", ou seja, anda 2 casas em qualquer
direcao (vertical ou horizontal) e, depois, mais uma em sentido perpendicular
(Bernwallner, 2005).

Nenhuma peca, quando deslocada, pode ocupar uma casa que ja esta sendo
ocupada por outra peca da mesma cor. Quando a casa de destino de uma pega, quando
em movimento, estiver sendo ocupada por uma pecga de cor adversaria, a peca em
movimento efetuara a captura da adversaria. A captura feita por pegas do tipo peao sé
é possivel quando a peca a ser capturada estiver deslocada uma linha a frente e uma
coluna a direita ou a esquerda. A captura se da na diagonal (Sadler, 2007).

No xadrez, temos trés movimentos especiais. O roque ¢ um movimento que
envolve duas pecas da mesma cor, o rei e qualquer uma das torres. O roque ¢ feito ao
mover o rei a duas casas para a direita ou para a esquerda e a torre movimenta passando
sobre o rei e ficando ao seu lado. Para se fazer um roque, é obrigatorio que o rei e a
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torre nao tenham se movimentado, até o momento, ou seja, tem que estar na posi¢ao
inicial. As casas pelas quais o rei ira passar nao podem estar sob ameaca das pecas
adversarias. Nao pode haver nenhuma peca obstruindo o caminho onde passarao.

Captura en-passant € o movimento de captura especial feita por pedes. O peao a
ser capturado deve ter feito o lance inicial de duas casas. O peao que vai fazer a captura
pode fazé-la como se o peao a ser capturado estivesse exatamente uma casa a frente
da sua posicao inicial e deslocado uma coluna a esquerda ou a direita, como na captura
normal.

O terceiro movimento, a promocao de peao, € a coroagao ao alcancar a ultima
linha do tabuleiro (no caso das brancas, a linha 8 e, no caso das pretas, a linha 1), ele €
promovido, o jogador é obrigado a escolher entre uma das outras pecgas para substitui-
lo, exceto o rei, podendo ficar com até 9 damas no jogo, promovendo todos os pedes e
a dama que ja tém.

A vitoria da partida pode acontecer das seguintes formas: o jogador fazer um
xeque-mate ao adversario; o adversario desistir da partida; terminar o tempo do
jogador, quando o jogo é com reldgio, e o adversario tiver pecas suficientes para o
xeque-mate.

Uma partida € considerada empatada quando um jogador nao puder mais efetuar
jogadas consideradas legais, um jogador propor o empate e o outro aceitar ou quando
os jogadores nao tiverem mais pecas suficientes para dar xeque-mate ao adversario. £
considerado material insuficiente: o rei e um bispo, o rei e um cavalo, o rei e dois cavalos
contra um rei sozinho. O "rei afogado”, ou empate por afogamento, € uma situagao no
xadrez em que o jogador tem a vez de jogar, ndo estd em xeque, mas nao tem
movimentos validos. Quando isso acontece, se diz que o rei esta "afogado" e a partida
termina em empate.

Planejamento e desenvolvimento das aulas

O planejamento das minhas aulas foi realizado da seguinte maneira: tenho varios
livros e artigos com atividades e possibilidades de aprendizado do xadrez. Meus 15 anos
de pratica com o jogo também me proporciona uma bagagem de conhecimento que
facilita em sala de aula. Tenho um cronograma da ordem como vou realizar as atividades
e como serao desenvolvidas durante o ano. Observo as caracteristicas de cada turma e
monto um cronograma das aulas, sempre respeitando suas peculiaridades e niveis de
aprendizado.
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Segundo Gessi (2014, p. 03), quando “[...] a crianga esta em sua plena capacidade
de absorcao de conhecimento surge o jogo que através de uma forma ladica e
indispensavel para o desenvolvimento cognitivo no seu aprender diario”. Neste
contexto, o xadrez proporciona diversos beneficios, entre eles, a facilidade no auxilio
do aprendizado do contetdo interdisciplinar, através de um raciocinio logico e
abrangente das disciplinas curriculares e de suas associa¢oes sequenciais.

Vygotsky (2003) afirmou que, embora nao haja, no jogo de xadrez, uma
substituicao direta das relacoes da vida real, ele €, sem davida, um tipo de situacao
imaginaria. Pode-se dizer que, conforme propoe este grande psicoélogo, através da
aprendizagem do xadrez, a crianga estaria elaborando habilidades e conhecimentos
socialmente disponiveis, passando a internaliza-los, propiciando a ela um
comportamento além do habitual de sua idade.

As aulas de xadrez foram divididas em conhecimento do tabuleiro, nome das
pecas, posicao inicial das pecas no tabuleiro, movimentos das pecas, brincadeiras com
as pecas, jogos modificados para aprendizado dos movimentos, atividades impressas,
para melhor fixacao do aprendizado. Também, foram utilizados atividades e jogo no
tabuleiro gigante, pintado no patio da escola.

O conhecimento do tabuleiro foi apresentado para os alunos da seguinte maneira:
um quadrado contendo 64 quadrados menores, pintados, alternadamente, de uma cor
clara e uma cor escura, chamados cada um de casa, com 8 linhas e 8 colunas. Cada linha
¢ numerada de 1a 8, de baixo para cima, e cada coluna leva letras de a até h, da esquerda
para a direita. A posicao das pecas no tabuleiro do xadrez € da seguinte maneira: as
Torres sao dispostas nas colunas “a” e “h”, os Cavalos nas “b” e “g”, os Bispos em “c” e
“f”, a Dama na “d” e o Rei na “e”, estando as pecas brancas na primeira fileira e as pretas
na oitava. Os pedes sao dispostos na segunda fileira, para as pecas brancas, e na sétima,

para as pecas pretas.

A montagem do tabuleiro € realizada como uma brincadeira bem ludica, em que
os alunos se divertem fazendo a montagem, cada vez mais rapido, as pegas sao
misturadas e cada dupla faz a montagem mais rapido, um aluno vé se foi montado
corretamente.

Para o conhecimento de cada peca com seu respectivo nome, € utilizado o
desenho delas para os alunos colorirem e escreverem o nome corretamente. Apos esse
aprendizado, € vivenciada uma brincadeira de adivinhar o nome da peca, com os olhos
fechados. Um aluno da dupla coloca uma peca na mao do aluno que esta de olhos
fechados e este tem que adivinhar, apenas utilizando o tato.
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As pecas, além de terem movimentos proprios, também tém um valor, que sao:
peao 1, cavalo 3, bispo 3, torre 5, dama 9 e rei infinito, mas para as brincadeiras, é
atribuido o valor de 20 para o rei. Com esses valores de cada peca, € estimulado o
trabalho com a matematica através da brincadeira: é ditado um namero e eles tém que
achar a soma utilizando as pecas, também sao feitas perguntas em que a resposta € um
numero, que eles respondem utilizando as pecas. As turmas do 1° e 2° ano gostam que
se pergunte sua idade e eles tém que acertar a do professor, utilizando varias pegas até
chegar na idade dele. Eles trabalham soma de numeros de forma muito lidica com essas
atividades.

Durante o aprendizado do movimento de cada peca, € utilizacao o mural, onde o
professor coloca uma pecga e demonstra seu movimento, os alunos reproduzem esse
movimento no tabuleiro. Também ¢ utilizado o desenho das pecas em um tabuleiro de
papel e o estudante tem que pintar as casas as quais as pecas podem ir. Faco a
movimentacgao das pecas, também, no piso da sala, que € em formato de quadrados, ou
no tabuleiro pintado na escola, onde cada aluno, utilizando seu movimento, reproduz o
das pecas. Essas possibilidades ajudam a entender cada movimento e a nao esquecerem
mais.

Vamos apresentar um exemplo de atividade para memorizagao do movimento da
peca. Nas aulas, podem ser utilizadas duas ou trés possibilidades para o aprendizado do
movimento de cada peca, isso varia para cada turma, pois sao turmas heterogéneas e o
aprendizado ¢ diferente. Por isso, devemos sempre estar proporcionando
possibilidades variadas para eles, de acordo com seu avango no aprendizado. Seguem
algumas possibilidades.

Batalha de pedes: cada aluno utiliza apenas seus peoes € o0 objetivo € capturar o
maior niumero de pedes do adversario. Uma variacao é colocar como objetivo chegar
com um peao no outro lado do tabuleiro primeiro. O primeiro momento € livre para
cada aluno escolher o colega com quem ira jogar, ap6s um tempo, as duplas sao
modificadas para uma maior socializagao entre todos.

Para o movimento das torres, € utilizada a batalha de pedes com o auxilio das duas
torres para cada aluno. O objetivo € capturar o maior nimero de pecas ou chegar com
um pedo ao outro lado. Outra atividade de movimento das torres € colocar os peoes
dispostos aleatoriamente pelo tabuleiro sem se movimentarem, utilizando apenas o
movimento das torres para capturar o maior nimero de pedes do adversario.

Cavalo comilao ¢ a atividade utilizada para o aprendizado do movimento do cavalo,
que € bem complexo, pois se movimenta em duas diregcoes e pode pular sobre as pecas
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no mesmo movimento. Coloca-se um grao de feijao em cada casa do tabuleiro e os
cavalos tém que ir comendo esses graos, no seu movimento, e cuidando para nao serem
capturados pelo adversario. Vence quem, ao final, tiver mais graos.

Bispo € utilizado na batalha de pedes, trocando as torres pelos bispos ou ao colocar
os peoes espalhados pelo tabuleiro, e os bispos tém que captura-los. Cada bispo s6 anda
nas casas da cor que ele inicia, por isso, € importante sempre protegé-los, se ficar com
apenas um bispo nessa atividade vai dificultar muito para vencer.

A dama se movimenta em todas as direcoes, entao, € utilizada a brincadeira de
policia e ladrao na qual a dama ¢é a policia que tem que capturar todos os ladroes, que
sao os peodes. Os pedes vencem se um conseguir chegar no outro lado do tabuleiro.

O rei, por movimentar apenas uma casa para qualquer direcao, é de facil
aprendizado pelos estudantes. E utilizada a batalha de pedes, com ou sem as torres.
Tendo como objetivo proteger ele do ataque das pegas do adversario.

SO apos essas atividades € que chega o grande momento de jogar com todas as
pecas. Até isso acontecer, foram realizadas entre 5 e 10 aulas, dependendo do ano da
turma e de seu desenvolvimento do aprendizado em aula.

Alguns alunos preferem, até hoje, as brincadeiras com as pecas do que jogar o
xadrez completo, outros gostam de desenhar ou pintar as pegas, por isso, temos que
sempre criar varias possibilidades de transmitir o aprendizado aos alunos. Segundo
Vigotsky (2003, p. 125), “[...] embora no jogo de xadrez nao haja uma substitui¢ao direta
das relagdes da vida real, ele é sem davida, um tipo de situacao imaginaria”. Logo, os
alunos brincando com as pegas de sua maneira, recriando algo que viram em um filme
ou video do celular. Novas possibilidades de ensino sao apresentadas aos alunos,
produzindo conhecimentos e habilidades sociais, ligadas ao seu cotidiano.

Questionario comparativo

Foi elaborado um questionario para os professores das turmas responderem. Com
esses dados, foi possivel direcionar o trabalho com as turmas e ter uma opiniao com
base no relato de quem trabalhou com duas turmas na escola. Turmas com final 1, com
aprendizado de uma aula semanal de xadrez, e turmas com final 2, sem aula de xadrez.

Ao analisar os dados obtidos, foi possivel constar:

a) A turma 11 melhorou a concentracao, em matematica e o comportamento,
passando de 2 para 4. Melhorou um ponto nos outros itens.

b) Na turma 12, a melhora nao foi tao significativa.

124



Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros

O xadrez escolar no desenvolvimento do aprendizado dos estudantes dos anos iniciais na escola E. B. Hilda Teodoro Vieira
DOI: 10.23899 /9786586746327.10

)

d)

h)

A turma 21 melhorou concentracao e em matematica, passando de 2 para 4,
e em raciocinio l6gico, passando de 1 para 3. Nos outros itens, melhorou um
ponto.

A Turma 22 apresentou melhora menor e, no item comportamento, nao teve
nenhuma melhora.

Na turma 31, a concentracao aumentou 2 pontos e todos os outros itens
apenas um ponto. A professora dessa turma salientou que os alunos, apos a
aula de xadrez, ficam mais calmos naquele dia.

A turma 32 melhorou 1 ponto em todos os itens.

A turma 41 melhorou 2 pontos na concentracao e no comportamento e nos
outros itens a melhora foi de 1 ponto. Ela nao notou melhora na criatividade
e na imaginacao.

Na turma 42, nao teve melhora na concentracao e nem na criatividade e na
imaginacao; nos outros itens, melhorou 1 ponto.

Quadro 1 - Questionario professores

Esse questionario tem como objetivo a coleta de informagdes sobre como o xadrez pode ou ndo ajudar os alunos nos primeiros
anos escolares. Sabemos que todas as turmas, em varios aspectos, sao bastante heterogéneas. Por isso, cada pergunta o
professor deve responder como a turma é, no geral. Para cada pergunta, assinale a alternativa que mais se enquadra sua turma,
no referido momento do ano. 1 ndo atingiu, 2 atingiu pouco, 3 atingiu em parte, 4 atingiu em grande parte, 5 atingiu totalmente.

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DO 1° AO 4° ANO

Matutino: meninos:_____ _ meninas:i_____ _ Vespertino: meninos:____ _ _ meninas:_____ _
Professor(a): TurmaM: _______ TurmaVi________
1 ndo atingiu, 2 atingiu pouco, 3 atingiu em parte, 4 atingiu | T. Matutino T. Vespertino

em grande parte, 5 atingiu totalmente.
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fevereiro.

1- Em relacdo a concentragdo dos alunos durante as aulas em

2- Em relagdo a concentragio dos alunos durante as aulas em agosto.

3- Em relagao ao aprendizado da matematica em fevereiro.

4- Em relacdo ao aprendizado da matematica em agosto.

5- Em relagao ao raciocinio légico dos alunos em fevereiro.

6- Em relacao ao raciocinio 16gico dos alunos em agosto.

7- Em relacdo ao comportamento dos alunos em fevereiro.

8- Em relagao ao comportamento dos alunos em agosto.

9- Em relagdo a criatividade e imaginacéao dos alunos em fevereiro.

10- Em relagdo a criatividade e imaginacdo dos alunos em agosto.
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Observacgodes ou relatos sobre o que modificou com a turma que tem aulas de xadrez:

Florianopolis, 18 de agosto de 2022.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em responder o questionario acima, relativo as minhas turmas de anos iniciais,
no ano de 2022, na EEB Hilda Teodoro Vieira. Também, concordo com a utilizacao das respostas pelo professor Marco no seu
trabalho sobre xadrez, na produgao do capitulo do livro.

Professor(a)

Fonte: Elaborado por Professor Marco Dutra (2022).

Com base nesses dados, a concentracao foi o item que mais melhorou, seguido do
aprendizado na matematica e do comportamento. Isso me enche de orgulho e mostra
que estou no caminho certo. Segundo Christofoletti (2005), o xadrez desenvolve o
raciocinio e a concentracao, que sao elementos importantes para se resolver uma
questao matematica com clareza e qualidade.

Também, foi aplicado um questionario para a equipe pedagdgica e diretiva, em que
as questoes da agressividade e comportamental foram os itens que, durante o periodo
matutino, os estudantes se mostraram mais calmos.

A seguir, sera apresentado um quadro com as caracteristicas do xadrez e suas
implicacoes educativas. Esse quadro € o retrato de um jogador de xadrez e o que ocorre
com ele em varios aspectos. Ele nos faz pensar o que acontece com a pessoa durante
uma partida de xadrez.
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Quadro 2 - A importancia e os beneficios do xadrez no processo de formacao

Caracteristicas do xadrez Implicacoes nos aspectos educacionais e de
formacao do carater

Fica-se concentrado e imével na cadeira O desenvolvimento do autocontrole
psicofisico

Fornece um niimero de movimentos num Avaliacao da estrutura do problema e do

determinado tempo tempo disponivel

Movimenta pecas apos exaustiva analise de lances Desenvolvimento da capacidade de pensar,
com abrangéncia e profundidade

Apobs encontrar um lance, procurar outro melhor Tenacidade e empenho no progresso
continuo

Partindo de uma posicao, a principio igual, Criatividade e imaginacao

direcionar para uma conclusao brilhante

(combinagao)

O resultado indica quem tinha o melhor plano Respeito a opiniao do interlocutor

Dentre as varias possibilidades, escolher uma tnica, | Estimulo a tomada de decisdes com
sem ajuda externa autonomia

Fonte: material elaborado pelo Prof. Fernando Jose Sanglard Gessi e pelo Prof. Dr. Marcelo Silva da
Silva (2022).

Segundo o curso de xadrez basico, de Wilson da Silva (Silva, 2002), quando o
professor de xadrez ensina as regras basicas aos seus alunos e os coloca para jogar esta,
também, colocando-os em uma trilha de delicado equilibrio. Inicialmente, o aluno passa
de um modo egocéntrico de jogar, elaborando planos e combinagoes que poderiam ser
realizadas se seu oponente nao fizesse lances. Aos poucos, vai percebendo que o lado
oposto procura obstruir a realizacao de seus planos. Ele comeca a temé-lo, mas nao
muda de atitude, continua a jogar do mesmo modo egocéntrico, simplesmente
desejando que o adversario nao seja capaz de invadir seus planos e vencer a partida.
Atinge-se, assim, um ponto critico e delicado: o espirito de competicao de desenvolve.
Como evoluir? Neste ponto, a interferéncia do professor ¢ muito importante para
controlar esta forca, pois, se for deixada sozinha, podera ter consequéncias perigosas.
O espirito de competicao exagerado pode levar a concentracao de todas as energias
numa so6 atividade limitada, negligenciando a evolugao homogénea da personalidade.
Por isso, o professor deve motivar o aluno a jogar xadrez por prazer, mais do que para
vencer a qualquer custo. Em poucas palavras, explorar a beleza do xadrez, ao invés de
valorizar a efémera gloria da vitoria. Sao afirmagoes de Wilson da Silva (Silva, 2002).
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Consideracdes finais

Durante o desenvolvimento desse artigo, buscou-se transmitir um pouco da
experiéncia com xadrez escolar. Foram seis meses de aulas com as turmas, troca de
informacdes com os professores e, principalmente, vivéncia com os alunos. Constatou-
se, no questionario dos professores, grande melhora das turmas, nao apenas em sala de
aula, mas em todo o ambiente da escola.

O xadrez também pode ser utilizado como instrumento pedagdgico por
professores de outras disciplinas, fazendo o processo de interdisciplinaridade entre as
demais areas de conhecimento, enriquecendo muito o aprendizado dos estudantes. Na
matematica, o xadrez pode contribuir muito nesse processo de ensino-aprendizagem,
pois desenvolve habilidades que sao muito uteis para a resolucao dos problemas
matematicos.

Ha muitos beneficios que o xadrez proporciona aos seus praticantes, sendo eles
estudantes ou nao, dessa forma, o xadrez precisa ser mais valorizado dentro das
escolas. Muitas vezes, € esquecido pelo professor por nao saber a maneira correta de
desenvolvé-lo dentro de sua aula. Sendo o jogo de xadrez usado pelos professores das
outras disciplinas, como instrumento pedagogico, pode contribuir muito para que os
alunos consigam compreender de forma mais facil o contetdo.

Como tltima anélise, é possivel dizer que o aprendizado de xadrez possibilita a
formacao moral dos estudantes, levando-os a pratica de valores positivos,
desenvolvimento de capacidades psicossociais, principalmente sua melhora em sala de
aula e sua vivéncia do dia a dia. O jogo de xadrez € completo e interdisciplinar e atraveés
dele conseguimos desenvolver e melhorar capacidades do processo de ensino-
aprendizagem. O profissional de Educagao Fisica, ou qualquer outro professor que
optar por ensinar o conteido xadrez, encontrard nesse jogo uma ferramenta
estimulante e prazerosa para suas aulas, aléem de estar desenvolvendo o pensar na
crianga, fazendo com que ela desenvolva capacidades importantes, e estimulando em
sala de aula para outras modalidades esportivas.
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Um relato de adaptacao curricular com
estudantes da Educacao Especial

Neusa Almeida Santana Machado
Samira de Moraes Maia Vigano

Introducao

As vivéncias no ambito escolar decorrem de uma série de fatores e articulagdes,
que vao além da formacgao docente inicial. Isso ocorre porque atuamos com uma
diversidade de pessoas, com caracteristicas diferentes e que compoem uma pluralidade
de saberes, culturas e historias.

Nessa perspectiva, a escola, com o passar dos tempos, foi dimensionando a sua
atuacao, tendo em vista um olhar que possa atender os sujeitos em suas singularidades.
Desse modo, a proposta de uma educacgao inclusiva iniciou em meados dos anos 1990,
respaldada em leis e diretrizes que subsidiem o acesso e a permanéncia nos espacos
educacionais. E mister expor que a educacao inclusiva ¢ uma proposta que visa atender
a todos os estudantes, sendo esse espaco escolar um local de convivéncia da pluralidade
humana, que se orienta por certa intencionalidade politico-pedagogica, constituindo-
se pela aprendizagem e pelo desenvolvimento de todos, independentemente de suas
especificidades (Pletsch, 2020).

A educacao inclusiva concebe a escola como um espago de todos, no qual os
alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas
ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem
como cidadaos, nas suas diferencas (Ropoli et al., 2010, p. 08).

Como a proposta inclusiva é uma proposta para todos, ha, assim, o atendimento e
a inclusao do publico da educacao especial. A educagao especial € uma modalidade
transversal que perpassa todos os niveis do ensino e tem como foco atender os
estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas
habilidades/superdotacao. Ela pode se realizar pelo Atendimento Educacional
Especializado que disponibiliza recursos e servicos especificos e orienta quanto a sua
utilizacao no processo de ensino e aprendizagem, nas turmas comuns do ensino regular
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(Brasil, 2008). Como, também, pode ser realizada por uma auxiliar de educacao especial
e pelos demais professores da escola. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN/1996), deve assegurar curriculos, métodos, técnicas, recursos e
organizacao especificos para atender as necessidades de cada estudante (Brasil, 1996).

Compreendemos que se trata de uma modalidade que “implica a combinacao de
trés elementos: 1) no desenvolvimento dos sujeitos; 2) na pluralidade cognitiva; e 3) na
convivéncia com a diversidade cultural, numa escola/universidade com todos e para
todos” (Pletsch, 2020, p. 63).

Sobre o publico da educagao especial, resumidamente, podemos definir que a
deficiéncia se refere aquelas pessoas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual ou sensorial. O Transtorno Global do Desenvolvimento
(TGD) € um conjunto de distarbios que afetam as interagdes sociais e, atualmente, é
apresentado como Transtorno do Espectro Autista (TEA). No que se refere as altas
habilidades/superdotacao, sao as pessoas com particularidades superiores na
aprendizagem, relacionadas a uma ou mais areas de conhecimento.

Ao expor essas ideias iniciais, destacamos que vamos partilhar uma experiéncia de
vivéncia em sala de aula, com 2 estudantes com TEA, de 10 anos de idade, que fazem
parte de uma turma de 4° ano do ensino fundamental de uma escola publica do
municipio de Sao José, cidade localizada no estado de Santa Catarina. A vivéncia &
proporcionada por uma professora auxiliar de educacao especial, no ano de 2022. As
propostas trazidas vém em consonancia com a nossa formagao enquanto pedagogas,
especialistas na educagao especial, atuantes na educagao basica.

Desse modo, o texto tem como objetivo apresentar e refletir sobre uma vivéncia
pedagogica voltada para os processos relacionados com adaptacoes curriculares de 2
estudantes com TEA, do 4° ano do ensino fundamental.

Entendemos que as adaptagoes curriculares correspondem a ajustes e/ou
modificagoes que podem ser realizados nos contetdos, materiais ou propostas, visando
responder as necessidades de cada estudante, com o propoésito da aprendizagem. Para
tanto, respaldamo-nos teoricamente na legislagao vigente e em autores que se
debrucam sobre a tematica.

Contextualizagdes do relato

A educagao, por muitas décadas, organizou o seu processo apenas para algumas
pessoas. Com o passar dos tempos, e os processos historicos de lutas, essa organizagao
foi se alterando. No Brasil, o processo histérico é muito recente, mesmo que o pais ja

131



Praticas docentes no Ensino Fundamental: didlogos formativos e registros

Um relato de adaptagao curricular com estudantes da Educacao Especial
DOI: 10.23899 /9786586746327.11

seja signatario de algumas convencoes internacionais. Desde a Declaragcao Universal
dos Direitos Humanos, em 1948 (ONU, 1948), o atendimento aos estudantes do publico
da educacgao especial, nos espacos educativos, foi realizado a passos lentos, passando
por momento de exclusao, segregacao, integracao e, na tentativa atual, disposto como
inclusao (Mantoan, 2015). Salientamos a importancia da Declaracao dos Direitos
Humanos que mobilizou a instauracao de politicas sociais que priorizem a dignidade
humana, a igualdade, o respeito e a ideia de educagao para todos, estabelecendo o pleno
desenvolvimento e o fortalecimento pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais (ONU, 1948).

Ressaltamos que um dos principais pontos, na perspectiva de uma escola inclusiva,
¢ a importancia da quebra de paradigmas e de preconceitos, alinhando parcerias no
ambito da instituicao escolar, visando o acolhimento das familias e dos estudantes.
Além disso, o trabalho conjunto com o professor regente demonstra a construcao de
um planejamento que vise o aporte necessario para o educando.

Nao se pode substituir a sua competéncia pela acao de apoio exercida pelo
professor especializado ou pelo trabalho das equipes interdisciplinares quando
se trata da educacao dos alunos. Reconhecer a possibilidade de recorrer,
eventualmente, ao apoio de professores especializados e de outros profissionais
(psicdlogo, fonoaudiodlogo, fisioterapeuta etc.), nao significa abdicar e transferir
para eles a responsabilidade do professor regente como condutor da agao
docente (Brasilia, 2006, p. 47).

Isso explicitado, um dos pontos de relevancia trazido nesse relato é em relacao a
acessibilidade e a adequacao, na intencionalidade de subsidiar no que for necessario
aos estudantes, por meio do dialogo, planejamento em conjunto entre o professor
regente e a auxiliar de ensino da educagao especial, garantindo o pleno
desenvolvimento educacional e social.

Destacamos que esse atendimento

[...] tem como funcao identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando suas necessidades especificas. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 01).
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Entendemos que o estudante é o centro de todo o planejamento. Esse
planejamento é pensado, estruturado e idealizado a fim de que os estudantes consigam,
de fato, ter seu processo de ensino-aprendizagem. Por conseguinte, compreendemos
que:

[..] ensinar sem diferenciar o ensino para alguns depende, entre outras
condicoes, de abandonar um ensino transmissivo e adotar uma pedagogia ativa,
dialdgica, interativa, integradora, que se contraponha a toda e qualquer visao
unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber
(Mantoan, 2015, p. 71).

Ao partirmos dessa relagao dialodgica, interativa e integradora, trazemos como
proposta de acao na educacgao especial, na perspectiva inclusiva, inicialmente, conhecer
o estudante, bem como sua singularidade, para que, assim, possamos comegar as
atividades e compartilhamentos com os demais professores, juntamente com as
adequacoes necessarias nos contetdos.

Iniciamos relatando que, assim que o profissional auxiliar de educagao especial
inicia o trabalho nessa instituicao de ensino, lhe sao apresentados os relatérios dos anos
anteriores, bem como o diagnostico dos estudantes da turma que esse profissional ira
atender. Esse diagnostico tem a finalidade de orientar as estratégias, todavia nao define
a atuacao, pois é necessario o reconhecimento de cada aluno. No caso aqui trazido,
trabalharemos com estudantes com TEA. Os relatorios permitem entender, nortear e
dar continuidade nos procedimentos didatico-metodolégicos ja realizados,
contribuindo para melhor atender os educandos.

E imprescindivel conhecer os estudantes, com um olhar profundo sobre as
melhores estratégias, a fim de facultar o contetido. Esse processo se inicia com a
comunicacao efetiva com a professora regente, sobre o planejamento bimestral e anual,
para a adequacao dos contetdos a serem aprendidos pelos estudantes; ap0s esse
dialogo, as adequacdes dos contetdos sdo propostas. E relevante dispor dos registros
diarios para descrever como ocorre cada etapa do desenvolvimento, observando se ha
necessidade de rever ou nao as estratégias.

Os dois estudantes tém interacdes mais visuais, possuem particularidades na
leitura e na escrita, interagem bem com os demais colegas, porém, muitas vezes,
encontram-se agitados com a movimentacao na sala de aula ou com intercorréncias no
ambiente escolar. As adaptacgdes sao realizadas em todas as disciplinas, sendo que as
atividades de matematica se dao com materiais concretos, intencionando a abstracao.
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Ha uma organizacao por meio de um Plano de Desenvolvimento Individual (PDI). Esse
plano corrobora no atendimento de cada estudante.

Desse modo, conduzimos nosso relato explicando o contexto que estamos
contemplando: trata-se de uma turma de 4° ano do ensino fundamental, no ano 2022.
A atividade é correspondente a disciplina de lingua portuguesa e traz como contetdo
os substantivos simples e compostos. Ressaltamos que as adequacgdes pedagogicas
foram realizadas com o auxilio de imagens, palavras, com a intencao de fazer com que
o estudante conseguisse fazer o reconhecimento das imagens com relagao as palavras.

A adaptacao ocorreu, inicialmente, tendo o aporte do que o estudante ja possuia
de saberes (reconhecimento do sujeito e suas especificidades). Os saberes sao
conceitos prévios que o estudante possui e que se tornam primordiais para a aquisi¢ao
dos conhecimentos cientificos. No caso aqui relatado, os estudantes obtinham
interesses e conhecimentos prévios sobre os animais, tinham conhecimento das letras
e reconhecimento numérico, tais saberes contribuiram para que o processo fosse
voltado a trabalhar com essas informacoes. Os interesses pessoais de cada estudante
foram levados em consideracao, embora obtivessem caracteristicas semelhantes, a
mediacao dava-se separadamente, visto que cada uma das informacoes obtidas no
diadlogo se dispunha como preponderante e foram utilizadas a favor de um processo de
ensino-aprendizagem significativo. Tendo os interesses mapeados, iniciamos o
processo metodologico de construcao de novos conhecimentos, sendo aprofundados,
gradativamente, a cada nova agao exposta.

Os recursos mais utilizados foram de imagens, videos, materiais concretos, entre
outros, que estiveram sempre relacionados diretamente a letras e nameros, para
contribuir no desenvolvimento e progresso da aprendizagem de cada educando. As
adaptacoes vao muito além do material fisico, comecando dentro do planejamento do
professor, como ja exposto. As agoes envolvem o comprometimento com os estudos da
educacao especial, reconhecimento de possiveis flexibilizagoes, de adequacoes, e da
diversidade de materiais a serem utilizados.

As adequacodes curriculares constituem, pois, possibilidades educacionais de
atuar frente as dificuldades de aprendizagem dos alunos. Pressupdem que se
realize a adequagao do curriculo regular, quando necessario, para torna-lo
apropriado as peculiaridades dos alunos com necessidades especiais®. Nao um
novo curriculo, mas um curriculo dinamico, alteravel, passivel de ampliagao,
para que atenda realmente a todos os educandos (Brasilia, 2006, p. 61).

10O termo necessidades especiais nao é mais utilizado, sendo referéncia: pessoas com deficiéncia, pessoas
com TEA ou pessoas com altas habilidades /superdotacao.
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Desta forma, além dos recursos mencionados, é importante destacarmos que o
aprendizado é dimensionado por meio da sua realidade cotidiana, dentro do espaco
educativo, passando a explorar os ambientes e as dependéncias da instituicao, desde a
hora da entrada até sua saida das aulas, e, continuamente, buscando retomar a
tematica, sempre que for necessario. Assim, impulsionando o conhecimento em
relacao as atividades escritas, preconizando a utilizacao de estratégias.

Desse modo, os estudantes visualizavam a imagem e, apds esse processo,
compreendendo o nivel silabico em que eles se encontravam, evoluindo e conseguindo
realizar as juncoes das silabas e, consequentemente, de pequenas palavras, tornando o
processo da escrita dinamico e melhor elaborado, distribuindo o tempo para os
estudantes, de maneira que consigam escrever, € lembrando sempre de relacionar os
conteudos curriculares de cada disciplina da turma com os interesses pessoais de cada
estudante.

A avaliacao de cada processo foi recorrente, pois ela assume um papel primordial
para a compreensao de cada etapa em que o educando se encontra.

Para que o progresso da crianga seja acompanhado, as formas de avaliacao
devem ser revistas. Avaliacao formativa devera ser incorporada no processo
educacional regular, no sentido de manter alunos e professores informados do
grau de aprendizagem alcangada, bem como identificar as dificuldades
presentes, para auxiliar os alunos a supera-las (Brasilia, 2006, p. 28).

No caso aqui relatado, tratou-se de uma adaptacao para dois estudantes, todavia,
as adaptagoes podem ser pensadas no contexto da turma, de forma a incluir todos os
sujeitos em uma mesma atividade. Entretanto, é necessario considerar que nao ha
“receitas de inclusao” e que todos os estudantes aprendem em diferentes tempos e de
diferentes formas.

Consideracdes finais

A apresentacao, mesmo que de forma breve, desse relato tem como alicerce uma
proposicao baseada na perspectiva de uma educacao especial inclusiva, evidenciada por
intermédio do reconhecimento da evolucao dos estudantes. De acordo com Ropoli et
al. (2010, p. 08), a educacao inclusiva concebe a escola como um espaco de todos, no
qual os alunos constroem o conhecimento segundo suas capacidades, expressam suas
ideias livremente, participam ativamente das tarefas de ensino e se desenvolvem como
cidadaos, nas suas diferencas.
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Destacamos um movimento importante de acao e reflexao, que vise direcionar a
pratica para o reconhecimento dos estudantes como seres singulares, logo ap6s, foi
primordial contextualizarmos o ambiente escolar de forma com que eles se sintam
seguros. Salientamos que esse processo € continuo, pois o ambiente escolar é
desafiador e sao inimeros os obstaculos que precisam ser enfrentados, principalmente
para o publico da educacao especial. Ha que se transporem as barreiras que vao além
do corpo fisico; ha barreiras atitudinais (atitudes de preconceito), barreiras sociais
(exclusao social de grupos ou categorias), barreiras urbanisticas (existentes nas vias e
nos espacos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo), barreiras
arquitetonicas (edificios publicos e privados nao adaptados), barreiras pedagogicas
(matriculas, curriculos, tecnologias assistivas), entre outras.

Nesse processo de adequacao pedagogica, a proposta para os estudantes foi
baseada em atividades visuais e escritas, fazendo a juncao dos contetidos com as
imagens, possibilitando aos estudantes entender os conceitos mais abstratos, com
agoes concretas.

Ao avaliarmos as agoes, foi notoério perceber que os propositos foram alcancados
com éxitos, porém nem sempre foi assim, foram varios trabalhos diarios e estratégias
para alcangar tal objetivo.

Pontuamos que esse processo foi muito desafiador para a professora e para a
auxiliar, por se tratar de uma atividade que requer um repertorio de agoes pedagogicas,
além de conquistar a confianga e fazer com que os estudantes pudessem entender os
conteudos propostos cotidianamente, junto com o desenvolvimento de sua autonomia,
percebendo os diferentes tempos. Contudo, nada seria possivel sem que houvesse as
reflexdes necessarias para a compreensdao das adequagdes pedagogicas. Tais
adequagoOes mostraram-se interativas, no momento em que os estudantes percorreram
a escola, caminharam para casa, andando pelas ruas, e comecaram a dar sentido aos
objetos, identificando-os e conceituando-os como substantivos simples, compostos ou
proprios. Houve a percepcao de que a proposta atuou na construgao e na apropriagao
do conhecimento.

Nesse mesmo viés, Prieto (2006) salienta que a educacgao inclusiva € compreendida
como um paradigma, destacando a diversidade como fonte e condicao a ser valorizada
na educagao, pois é benéfica a inclusao e ao respeito aos diferentes educandos, ritmos
de aprendizagem, exigindo uma ruptura com estereotipos encontrados em nossa
sociedade. Torna-se, assim, necessario viabilizar um curriculo acolhedor que crie
possibilidades de inclusao e de transformacao das diferentes relagoes estabelecidas.
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Ao findarmos esse relato, debrucamo-nos em um pensar mais consciente da
educacao na perspectiva inclusiva. Para tanto, revisitamos um didlogo com os conceitos
de educacgao especial, verificando que a escola inclusiva pode ser entendida sob a 6Otica
de um ensino que busque garantir o direito de todos a educacao, valorizando as
diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades intelectuais, fisicas,
sensoriais de cada sujeito. Nao se trata de tarefa simples, implicara em uma
transformagao paradigmatica de estruturas consolidadas, desconstrucao de
preconceitos pessoais e sociais, de reproducdes contidas nas praticas e nas politicas
vigentes nos sistemas de ensino, objetivando a participagao e a aprendizagem dos
estudantes, sem excecao.

Por fim, evidenciamos que a escola se constitui como um espaco organizado para
acolhimento de todos. Tendo como base o respeito e a empatia. Assim, indicamos como
relevante os relatos docentes como esse, pois eles darao subsidios para o entendimento
das propostas com os estudantes da educacao especial.
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Uso de jogos educativos no ensino de
Ciéncias: dimensoes ludicas no
desenvolvimento integral dos estudantes

Patricia da Costa Kunt
Rafaella de Paula Tavares Harbe

Contextualizacao da experiéncia

Dentre os principios educativos da Secretaria Municipal de Educacao de
Florianopolis (SC), dispostos nas Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica da
Rede Municipal de Ensino, estd a consolidacao de uma proposta de educacao
omnilateral ou multidimensional, que reconhece que os sujeitos possuem multiplas
dimensdes a serem desenvolvidas no ambito do trabalho educativo. E uma proposta que
visa a formagao integral, pois nao esta centrada apenas nas dimensoes linguisticas e
cognitivas, mas, também, no desenvolvimento das dimensoes ladicas, estéticas, éticas,
emocionais e corporais (Florianopolis, 2015).

Essa proposta também é possivel observar na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que tem como proposito direcionar a educacao brasileira para “uma formacgao
humana integral que vise a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(Brasil, 2018, p. 25). O documento apresenta dez competéncias gerais referentes a
aprendizagem e ao desenvolvimento, entre elas:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao, fazendo-
se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza (Brasil, 2018, p. 10).

Diante desse compromisso com a formacao integral dos estudantes e por
percebermos na pratica que as atividades ladicas proporcionam momentos de alegria,
socializacao e motivacao para aprender, propomos a escrita deste artigo com a
finalidade de refletir sobre a importancia da dimensao ltdica no desenvolvimento dos
estudantes e relatar nossas experiéncias na utilizacao de jogos educativos nas
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disciplinas de Laboratoério de Ciéncias (Anos Iniciais, 1° ao 5° ano) e Ciéncias (Anos
Finais, 6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, na Escola Basica Municipal Henrique
Veras, localizada em Florianopolis /SC.

Percurso metodoldgico

A Escola Basica Municipal Henrique Veras, local deste estudo, esta situada no
bairro Lagoa da Conceicao e pertence a Rede Municipal de Ensino de Floriano6polis. Foi
fundada em 15 de novembro de 1955. Em 2012, a comunidade escolar solicitou ao
Prefeito Municipal a reforma da escola, sendo iniciada em 2015 e concluida em 2020.
Nesta reforma, foi construido o Laboratoério de Ciéncias, atualmente, equipado com
pias, tomadas, mesas, armarios, vidrarias e notebooks. Ao longo do ano letivo de 2022,
foram iniciadas uma colecao zoologica e uma horta ecoldgica. Os estudantes
matriculados sao, em sua maioria, nascidos em Florianopolis e residentes nos bairros
Lagoa da Conceicao, Canto dos Aragas, Costa da Lagoa, Canto da Lagoa, Barra da Lagoa
e Rio Tavares (Florianopolis, 2022). Segundo os dados de matricula, de novembro de
2022, a escola atendeu cerca de 149 estudantes nos Anos Iniciais e 203 nos Anos Finais
do Ensino Fundamental.

Para a escrita deste relato de experiéncias, inicialmente, foi realizada uma revisao
bibliografica sobre a importancia e os beneficios da dimensao ladica no
desenvolvimento dos estudantes. Para tanto, foram consultados artigos e livros
presentes na plataforma Google Scholar. Em seguida, foi realizado o registro fotografico
de nove jogos educativos utilizados, ao longo do ano de 2022, para abordar diversos
temas vinculados as disciplinas de Laboratério de Ciéncias (Anos Iniciais) e Ciéncias
(Anos Finais) do Ensino Fundamental. A escolha destes jogos teve por objetivo
contemplar uma variedade que representasse os jogos disponiveis para download na
internet, os adquiridos pela Rede Municipal de Educagao de Florianopolis e os
elaborados pelas autoras.

Beneficios da dimensao ludica na educagao

Segundo Cortez (1996), o ludico é essencial na vivéncia e no crescimento saudavel
e harmonico das criangas. Essa autora defende que as atividades ladicas contribuem no
desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo das criangas. Visto que proporcionam um
ambiente livre, alegre e prazeroso no qual os alunos podem brincar, conversar,
aprender, descobrir e conviver alegremente. Lorenzetto (2001) também concorda que
€ através do ludico que as pessoas conseguem representar, transformar, fantasiar,
imitar, reviver e se divertir.
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Kishimoto (1996) destaca que utilizar os jogos na educacgao significa transportar
para o campo do ensino-aprendizagem condi¢oes para maximizar a constru¢ao do
conhecimento, introduzindo as propriedades do ladico, do prazer, da capacidade de
iniciacao, acao ativa e motivadora. Esse potencial maximizador do aprendizado também
foi verificado por Miranda (2002), que comparou as atividades ludicas com um grande
laboratorio no qual ocorrem experiéncias inteligentes e reflexivas que, aléem de gerar
conhecimento, possibilitam tornar concretos os conhecimentos adquiridos.

De acordo com Miranda (2002), existem cinco caracteristicas que se relacionam
para que o aprendizado proporcione um desenvolvimento integrado das
potencialidades e habilidades das criancgas, sao elas: a cognicao, a afei¢ao, a motivacgao,
a socializacao e a criatividade. Segundo a autora, essas caracteristicas podem ser
potencializadas através das atividades lidicas. O jogo infantil, por exemplo, ao lidar com
a observagao, a atengao, a memoria, a imaginacao e o vocabulario, contribui no
exercicio do intelecto (Piaget, 1971 apud Miranda, 2002). Por sua vez, a afei¢ao contida
no jogo abre caminho para a sensibilidade, que ¢ um fator que contribui na
predisposicao a aprendizagem. Desta forma, a autora sugere que € a afeicao que mais
facilmente se conecta ao cognitivo.

Com relacao a motivacao, os jogos sao excelentes aliados no despertar do
interesse dos estudantes. Miranda (2002) afirma que os jogos sao um convite a
participagao ativa dos estudantes, pois promovem entusiasmo, animo e alegria. Além
disso, podem ser desafiantes e mobilizadores da curiosidade. Desta forma, estando
motivados durante o jogo também ficam mais ativos mentalmente, favorecendo a
superacao de obstaculos cognitivos e emocionais. Campos et al. (2003) também relatam
que a apropriacao e a aprendizagem significativa de conhecimentos sao facilitadas
durante as atividades ladicas, pois os alunos ficam entusiasmados com a proposta de
aprender de forma interativa e divertida, resultando em um aprendizado significativo.

A socializagao € outro elemento fundamental no desenvolvimento integral dos
estudantes. Os jogos cooperativos, por exemplo, podem favorecer a integracao do
grupo, a confianca mutua, o dialogo e a escuta. Lorenzetto (2001) menciona que os jogos
cooperativos podem despertar os valores da inclusao, da democratizacao de
oportunidades e do respeito a individualidade. Cortez (1996) também destaca o papel
dos jogos no desenvolvimento da solidariedade e do compartilhamento de experiéncias.
Através dessas trocas, os estudantes podem aprender uns com os outros. Desta forma,
aqueles que ja detém certo conhecimento podem auxiliar os demais a alcanga-lo
também. Outro aspecto importante € o aprendizado de regras sociais, visto que os jogos
possuem regras proprias e sao meios pelos quais os mais jovens podem exercitar a
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adaptacao ao conjunto das regras sociais (Pearce, 1987 apud Miranda, 2002). Por
exemplo, saber esperar sua vez de jogar, cooperar para o bem do grupo e respeitar o
ponto de vista do colega.

Por fim, a criatividade € mais uma habilidade que pode ser favorecida através das
atividades ladicas. Durante os jogos e as brincadeiras, as criancas liberam seu potencial
de imaginacao. Segundo Miranda (2002), o criar e o recriar através do ladico
contribuem para a elaboracao de interrogacoes e novas interpretacoes de uma
situacao. A autora também relaciona com a capacidade de desenvolver maior atencao
e agilidade na busca de solugoes para as questdes do cotidiano. Tozoni-Reis (2012)
acrescenta que a capacidade de criar interpretacoes do real pode tornar-se um
elemento importante na formacao de sujeitos criticos. Esse pensamento dialoga com
Freire (2019, p. 68), que defende que “aprender é uma aventura criadora, algo, por isso
mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licao dada”. E, também, afirma que
aprender € “construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem abertura
ao risco e a aventura do espirito”.

O ludico na pratica docente

Na internet, ha grande variedade de jogos educativos disponiveis para venda e
download gratuito. Sao 6timas solugoes para as escolas que possuem poucos recursos
financeiros para a compra de material educativo e para os professores que querem
diversificar seu acervo e/ou estao sem tempo para elaborar o seu proprio material
didatico. Através de buscas na internet, adquirimos jogos para download com pregos
acessiveis sobre os temas “Consumo consciente” e “Misturas homogéneas e
heterogéneas”.

Para o tema “Consumo consciente”, optamos por trés modalidades de jogos:
domino, quiz e sudoku. Esses jogos foram elaborados por Bonanato (2022) e utilizados
nas turmas de 4° e 5° ano.

O domind € uma atividade ludica de entretenimento. Nesse jogo, podemos
reforcar o aprendizado sobre os tipos de residuos, a segregacao correta e a classificagao
das cores dos coletores, de acordo com a Resolugdo CONAMA n° 275/2001 (Fig. 1). E
uma forma divertida para associar as cores dos coletores com os tipos de residuos, pois
os estudantes precisam pensar sobre a classificagao antes de encaixar as pegas. Na
turma de 4° ano, foi utilizado ap6s uma oficina de brinquedos de sucata, na qual o
contetdo foi previamente explicado.
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Figura 1 - Domin6 sobre o tema “Consumo consciente”

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).

O quiz € um jogo de perguntas no qual temos a possibilidade de dividir a turma em
pequenos grupos nos quais os integrantes colaboram entre si para descobrirem as
respostas corretas. Esse quiz € composto por 50 cartas que abordam os tipos de
residuos, o tempo de decomposicao, a segregacao correta, as cores dos coletores, o
processo de reciclagem e os principios dos 5Rs (Fig. 2). Pode ser utilizado para
desvendar os conhecimentos prévios dos estudantes e instiga-los a refletirem sobre o
tema ou como uma forma de avaliagao do contetdo. Nas turmas de 5° ano, foi utilizado
para introduzir o tema e foi possivel observar que os estudantes nao conheciam a
classificacao das cores dos coletores, mesmo tendo esses coletores na cantina € no
patio da escola.
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Figura 2 - Quiz sobre o tema “Consumo consciente”

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).

O sudoku é um jogo que exige concentragao, raciocinio logico e paciéncia. E uma
alternativa para turmas pequenas e/ou alunos que preferem trabalhar de forma
individual. Adquirimos dois modelos, um sobre as cores dos coletores (Fig. 3A) e outro
sobre os tipos de residuos (Fig. 3B). O segundo modelo ¢ ainda mais complexo do que o
primeiro, pois € preciso manter-se atento para nao confundir os tipos de residuos
durante o jogo. Foi utilizado nas turmas de 5° ano que fazem parte do projeto de turno
integral na escola, visto que sao turmas pequenas e foi possivel formar duplas para
utilizar os dois exemplares que a escola adquiriu.

Figura 3 - Sudoku sobre as cores dos coletores e os tipos de residuos

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).
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Para o tema “Misturas homogéneas e heterogéneas”, adquirimos o jogo de
tabuleiro chamado Mistureba, elaborado pela Theia Didaticos. Ele é composto por um
tabuleiro, trés modelos atdmicos que representam os participantes, trés fichas de
anotacoes para as misturas, 11 cartas desafio (sendo duas cartas coringa), 11 cartas
lanterna e 30 cartas com utensilios de laboratorio (Fig. 4). Para joga-lo, é necessario ter
um dado e uma lanterna. O objetivo do jogo € conseguir completar as fichas de
anotacdes com quatro misturas homogéneas e quatro heterogéneas. Nesse jogo,
prevalece a cooperagao, pois 0s participantes podem colaborar entre si para o
preenchimento correto das misturas dos elementos. Foi utilizado nas turmas de 6° e 9°
ano. No inicio, os estudantes precisaram de auxilio para compreender as regras do jogo,
mas no decorrer da atividade foi possivel observar que estavam colaborando nos seus
grupos e refletindo juntos sobre as possiveis combinacdes das substancias. Os
estudantes com maior facilidade auxiliaram os colegas no preenchimento das fichas.
Desta forma, o jogo mostrou ser uma excelente ferramenta para refor¢ar o contetido
previamente explorado através de aulas expositivas e de experimentos praticos.

Figura 4 - Jogo Mistureba sobre o tema “Misturas homogéneas e heterogéneas”

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).

Com relagao aos jogos adquiridos pela Rede Municipal de Educacao de
Florianopolis, optamos por apresentar os jogos do conteudo “Tabela periodica” e
“Cadeia alimentar”, pois sao temas que os estudantes apresentam dificuldade no
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aprendizado quando apenas transmitido de forma expositiva. Esses jogos pertencem ao
conjunto de materiais para aulas praticas do Laboratorio Didatico Movel -
AUTOLABOR, adquirido em 2019. Esse equipamento consiste em um minilaboratorio
portatil com armazenamento para diversos materiais, como vidrarias, reagentes,
microscopios, lupas, jogos e apostilas (Fig. 5). Foi criado para atender as aulas praticas
das disciplinas de Ciéncias da Natureza, Quimica, Fisica e Biologia (AUTOLABOR, 2022).

Figura 5 - Laboratério Didatico Mével - AUTOLABOR

Fonte: AUTOLABOR (2022).

O jogo Stop, da tabela periddica, € composto por um banner com a imagem de uma
tabela periodica e cinco conjuntos de cartas dos elementos quimicos (Fig. 6). Os
objetivos contemplam memorizar e associar os nomes aos simbolos dos elementos,
situar a localizacao dos elementos na tabela periodica e classificar os elementos
quimicos de acordo com a sua natureza. Foi utilizado nas turmas do 9° ano. £ uma forma
criativa de assimilar a estrutura e o vocabulario presente na tabela periddica. A
motivacao pelo jogo facilita que os estudantes criem palavras com os elementos. Assim,
a tabela que, inicialmente, parece complexa, vai aos poucos sendo desmistificada
através das novas interpretagoes proporcionadas pelo jogo.
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Figura 6 - Jogo Stop sobre o tema “Tabela periodica”

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).

O jogo sobre o tema “Cadeia Alimentar” € composto por cinco conjuntos de trés
cartas (Fig. 7). O objetivo € compreender o funcionamento de uma cadeia alimentar.
Para tanto, os alunos sao organizados em cinco grupos e distribuidos os conjuntos de
cartas para que montem a cadeia alimentar, simulem e expliquem as seguintes
situacoes: a) retirada do milho da cadeia alimentar; b) retirada da coruja da cadeia
alimentar; c) retirada do rato da cadeia alimentar. Foi utilizado nas turmas do 6° ano.
Além de auxiliar a compreensao do contetido através de troca de conhecimentos,
também facilita a expressao dos estudantes que se sentem mais a vontade de manifestar
suas opinioes em pequenos grupos.

Figura 7 - Jogo sobre o tema “Cadeia alimentar”

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).
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Dentre os jogos elaborados pelas autoras, apresentaremos dois modelos que
foram baseados no livro “Mata Atlantica: o bioma onde eu moro”, de Cristina Santos e
Emilio Takase (2012). Esse livro faz parte do acervo da Rede Municipal de Educacgao de
Florianopolis e também possui uma versao digital, disponivel para download gratuito.

O primeiro modelo € uma adaptagao do jogo on-line multimouse, que deu origem
ao livro, mas nao esta mais disponivel na internet. A tecnologia multimouse permitia que
dois mouses fossem conectados ao computador para que uma dupla de jogadores
pudesse interagir de forma auténoma e simultanea (UFSC, 2013). Para a elaboragao
deste jogo, utilizamos as fichas dos seis ecossistemas do bioma Mata Atlantica e as
ilustracoes das 36 espécies da fauna presentes no livro (Fig. 8A). Os objetivos
contemplam: identificar a fauna presente em cada ecossistema, conhecer a dieta dos
animais e descobrir quais espécies estao ameagadas de extincao. Foi utilizado com as
turmas de 3° e 5° ano. Para a identificacao da fauna de cada ecossistema, foi solicitado
aos estudantes observar a coloragao do animal, a possibilidade de camuflagem no
ambiente e as caracteristicas dos habitats, como presenca de agua e o tipo de solo. Os
alunos do 5° ano apresentaram maior facilidade para desenvolver a atividade, enquanto
os alunos do 3° ano, por desconhecerem grande parte das espécies nativas,
demonstraram inseguranc¢a para tentar adivinhar o ecossistema sem o auxilio da
professora e do livro. Esse jogo demonstrou ser uma ferramenta para desvendar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre a fauna da Mata Atlantica e, desta forma,
guiar o planejamento das aulas sobre a biodiversidade de Florianopolis e do Estado de
Santa Catarina.

O segundo modelo é um jogo de memoria composto por 26 pares de cartas (Fig.
8B). Cada par foi elaborado a partir das ilustracoes das espécies da fauna e da flora
presentes no livro. Os pares sao formados pela ilustracao e pela descrigao das suas
caracteristicas. Os objetivos do jogo sao identificar as espécies da fauna e da flora do
bioma Mata Atlantica e conhecer algumas das suas principais caracteristicas. Foi
utilizado nas turmas do 7° ano. Mostrou ser uma forma divertida de explorar o conteudo
e promover a socializacao da turma.
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Figura 8 (A e B) - Jogos baseados no livro “Mata Atlantica: o bioma onde eu moro”

Fonte: Acervo da Escola Henrique Veras (2022).

Na nossa pratica docente, os jogos descritos acima, e os demais aplicados nas
turmas do 6° ao 9° ano, fazem parte da sistematizacao dos contetidos previamente
discutidos e explicados em sala de aula. As autoras acreditam que, assim, exista uma
facilidade na compreensao das acdes que serao realizadas nas jogadas. Ja nas turmas
do 1° ao 5° ano, os contetidos de ciéncias sao ensinados pelas professoras regentes. Os
jogos aplicados nas aulas de Laboratoério de Ciéncias sao, portanto, oportunidades para
as criangas reverem conteudos e desenvolverem a habilidade de colaboracao em
pequenos grupos.

Consideracdes finais

Com base nas nossas experiéncias, observamos que, durante a realizacao dos
jogos, os alunos prestam atencao nas instrugoes, sao notoriamente mais participativos,
se interessam em discutir o tema e passam a ser produtores de conhecimento, ao invés
de apenas o reproduzir. Aqueles estudantes com maior dificuldade de socializagao se
transformam e conseguem de maneira satisfatoria interagir com os colegas em grupo.

Essa constatacao dialoga com Cunha (1994), que afirma que a interacao grupal é
muito enriquecedora, pois ajuda as criangas a se conhecerem melhor e a fazerem novas
amizades. A autora também destaca que:
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Na competicao em grupo, a vitoria depende de todos; o mais forte sempre
dependera do mais fraco para conseguir a vitdria, portanto, tera que ajuda-lo a
conseguir um nivel mais satisfatorio. Por sua vez, o mais fraco tera o prazer de
vencer através da vitoria do seu grupo (Cunha, 1994, p. 28).

Alem de ser benéfico para o desenvolvimento integral dos estudantes, ao
elaborarmos os jogos também estamos exercitando a nossa criatividade e buscando
motivagao para o trabalho docente. Visto que € prazeroso acompanhar os estudantes
se divertindo e aprendendo com um material ludico, ainda mais quando foi criado por
nos mesmas.

Contudo, consideramos que os jogos sao excelentes ferramentas para o
desenvolvimento integral dos estudantes e para a motivagao dos docentes. Pois, assim
como o Patrono da Educacao Brasileira Paulo Freire, acreditamos que “ensinar nao &
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a sua
construcao” (Freire, 2019, p. 24).
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Das experiéncias que nos habitam:
(auto)biografia no processo de formagao
docente inicial, no Programa de Residéncia
Pedagogica nos anos iniciais

Renata Soares Sampaio dos Santos
Alba Regina Battisti de Souza

Este texto € fruto das experiéncias no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP),
do (EDITAL CAPES n° 06 /2018), a partir das agcoes docentes realizadas junto ao quinto
ano do Ensino Fundamental de uma unidade de Educacao Basica da rede estadual de
Santa Catarina. Também esta articulado as andlises e a discussao provenientes do
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC), da autora Renata, junto ao Curso de Pedagogia
do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao da Faed/Udesc e ao Laboratorio de
Pesquisa Didatica e Formacao Docente. Sao conjugados os escritos da residente (autora
Renata) e da professora orientadora e, de antemao, € possivel inferir que a experiéncia
possibilitou um exercicio ativo da relagao teoria e pratica, por meio da insercao e da
imersao na escola-campo, de modo a envolver /transpor os conhecimentos teoricos e
metodologicos apreendidos no curso de formacao inicial.

A base teodrica do estudo toma como referéncia autores como Freire (1996), Bondia
(2002), Souza (2011), Tardif e Lessard (2014) e Novoa (2017). A metodologia dessa
pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa e do tipo autobiografica, cujos dados sao
oriundos das narrativas da autora Renata e subsidiadas por registros documentais, no
caso, um diario de campo e o questionario aplicados com os estudantes da escola-
campo. As analises realizadas demonstraram o quanto o movimento de pensar
criticamente as agOes docentes aprimora a propria pratica e o exercicio de abertura ao
outro reafirma a docéncia como uma profissao fundada nas relacoes e interacoes
humanas, social e historicamente situadas.

A experiéncia vivenciada como residente nos Anos Iniciais foi marcada pela
docéncia compartilhada e acompanhada pela professora preceptora e a orientadora de
campo, com momentos de trocas de conhecimentos e didlogos permeados de
admiragao e respeito, que qualificaram a formacao inicial e agregaram sentido a propria
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formacao pessoal e profissional. Dessa forma, a pesquisa busca responder a questao
central: quais percursos e aprendizagens vivenciados no decorrer do Programa
Residéncia Pedagogica nos Anos Iniciais contribuiram no desenvolvimento da
identidade pessoal, académica e profissional?

Contextualizando a experiéncia

As experiéncias como bolsista, do Programa de Residéncia Pedagogica, realizadas
em contexto de formacao inicial, contribuiram para aprofundar a relagao teoria e
pratica, aproximando conhecimentos advindos da Universidade e da Educacgao Basica,
bem como agregaram sentidos para a formacgao docente, por meio da escrita reflexiva.
Afirmam Passeggi, Souza e Vicentini (2011) que, a partir do exercicio da escrita de relatos
de experiéncia, existe a possibilidade de articular as praticas de formacao e processos
de insercao profissional, dando sentido a trajetéria de profissionalizacao de
professores.

Ao pensar sobre os conhecimentos apreendidos na graduacao, a relagao teoria e
pratica vai se ampliando e complexificando nos momentos de insercao no futuro campo
de atuacao docente. Nesse processo, sao de grande valia diversos procedimentos, como
a observagao-participante, os planejamentos e os registros, bem como o contato direto
e continuo com as praticas docentes de professores /as mais experientes, reafirmando,
assim, a ideia de Tardif e Lessard (2014) sobre a docéncia como profissao de relacoes
humanas - um trabalho com e para seres humanos, numa relacao interior do sujeito
que trabalha, interage com o outro ser humano e, de certa forma, concebe ser
transformado pela agao do seu trabalho, a fim de transformar as proprias identidades
pessoal e profissional.

Vale ressaltar que os 20 encontros /aulas de iniciacao a docéncia compartilhada,
tal como foi previsto no PRP, constituiram-se como marco na formacao inicial da
residente. Assim, no decorrer no PRP, a cada encontro/aula, era criada uma experiéncia
de querer bem aos estudantes, de querer bem a propria pratica docente, de querer bem
a pratica docente do outro! Quanto mais exercicio da docéncia, mais alegria era sentida!
Cada acao docente foi vivenciada com alegria, pois, sem o gosto da alegria, a pratica
educativa torna-se esvaziada de sentido, tal como nos ensina Freire (1996, p. 160): “A
alegria nao chega apenas no encontro do achado, mas faz parte do processo da busca.
E ensinar e aprender nao podem dar-se fora da boniteza e da alegria”.

Assim, compartilhando a boniteza e a alegria do pensar, fazer a docéncia e
registrar, ciclos tao Gnicos e invisibilizados, aliam-se a ideia de Souza (2011), na qual a
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escrita autobiografica possibilita aos individuos articular as narrativas de si e as
experiéncias vivenciadas para dar sentido a propria trajetéria pessoal e profissional.

Nessa perspectiva, nao se trata de encontrar nas escritas de si uma “verdade”
preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos dao forma
a suas experiéncias e sentido ao que antes nao tinha, como constroem a
consciéncia historica de si e de suas aprendizagens nos territorios que habitam
e sao por eles habitados, mediante o processo de biografizacao (Passeggi; Souza;
Vicentini, 2011, p. 371).

Nas palavras de Souza (2011), as escritas sobre si podem ser entendidas como um
caminho para os estudos relacionados com a experiéncia, o processo de formacao e a
atuacao docente. Nesse sentido, a narrativa de si mesmo torna-se um dispositivo de
(auto)avaliagao, ja consagrado na tradicao académica, tal como nos memoriais
académicos e de formacao, nos diferentes géneros criados: diarios, portfélios,
relatorios, ensaios biograficos.

O processo de escrita leva a pessoa que escreve a interpretar o que foi mais
significativo no exercicio da pratica docente e, assim, possibilita refletir sobre o proprio
percurso de formacgao no espaco educativo, seja formal, nao formal ou informal (Souza,
2011). Dessa forma, instalam-se nesses escritos um conjunto de reflexoes, a partir da
narrativa (auto)biografica e do desenvolvimento da autoanalise das experiéncias
vivenciadas no espago de formacao, por meio do mergulho interior, retrospectivo e
prospectivo da trajetoria pessoal, académica e profissional.

Processos metodoldgicos

A pesquisa (auto)biografica ¢ um processo de investigagao ancorado nas
experiéncias de vida reelaboradas nos espacos de formacao e nos diversos contextos,
configurando-se em um conhecimento experiencial ao articular a formacao dos
sujeitos e suas experiéncias. Esse tipo de pesquisa, ao se concentrar nos sentidos dados
pelos narradores-autores, sobre a propria formacao/autoformacgao, revelam as
significacoes e constroem as identidades pessoal e profissional (Alves, 2015).

Nessa perspectiva, afirma a autora que a pesquisa (auto)biografica permite
compreender as narrativas e as trajetorias de vida como um metodo de investigacao e
de formacao, em que o sujeito interpreta a si e suas significacoes articulando as relagoes
pessoais, académicas e profissionais. E organizada em dois momentos: o primeiro para
estabelecer uma relacao de aproximacao entre pesquisador e sujeito e o segundo para
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realizar a coleta de materiais por meio de entrevistas narrativas, memoriais, diarios,
fotografias, documentarios, relatorios que ajudam o pesquisador a compreender e
desenvolver as analises.

Para obter as elementos e significados pertinentes ao presente trabalho, foi
utilizado o diario da residente e documentos produzidos no decorrer do Programa de
Residéncia Pedagogica, com a intencionalidade de potencializar as aprendizagens
experienciais, por meio do contato com as memorias e as diferentes aprendizagens
formadoras, permitindo perceber-se como narradora-autora da propria trajetoria da
formacao docente inicial, mediante ao mergulho interior e reflexivo na historia pessoal,
académica e profissional.

Assim, constituiram como fontes os documentos do tipo técnico (diario de campo,
projetos, planejamentos de aula, relatorios e questionario) e do tipo pessoal
(autobiografia, narrativas e desenhos). Os materiais para a analise foram obtidos
durante o periodo de observagao participante e pratica docente, realizados com uma
turma de quinto ano, numa escola estadual vinculada ao Programa da Residéncia
Pedagogica (PRP).

O trabalho docente e as interagées humanas

Ao pensar no processo de construcao da identidade de professor/a e no processo
de construgao da identidade do/a estudante, tem-se o didlogo como ponto fundante
de abertura ao outro. Essa abertura respeitosa nos ajuda na compreensao do proprio
inacabamento, num constante movimento de construcao e desenvolvimento da
autonomia, tanto de professores/as quanto de estudantes. Nas palavras de Freire (1996,
p. 71), “E que o trabalho do professor é o trabalho do professor com os alunos e nao do
professor consigo mesmo”. A experiéncia de abertura ao outro, assim, torna-nos
conscientes da nossa incompletude.

Refletindo sobre a 6tica freiriana, o didlogo exige a escuta do outro e vai além da
capacidade auditiva de cada pessoa. Significa escutar a fala do outro, escutar o gesto
do outro e escutar a diferenca do outro, para, no exercicio da pratica docente,
estabelecer uma comunicagao ao estimular os/as estudantes a falarem sobre davidas
dos contetdos, bem como seus anseios e curiosidades: “O sujeito que se abre ao mundo
e aos outros inaugura com seu gesto a relacao dialogica em que se confirma como
inquietacao e curiosidade, como inconclusao em permanente movimento na Historia”
(Freire, 1996, p. 154).
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Nos 18 meses de percurso no PRP, vale destacar que o cotidiano dinamico da
escola, como hora de entrada, tempo das aulas, recreio e hora da saida, bem como as
relagOes interpessoais entre a dupla de residentes e professores/as, estudantes,
gestores/as e funcionarios/as, atravessadas pelo diadlogo e respeito, tornaram a
experiéncia formadora e transformadora, agregando expressivos significados ao
processo de formacgao inicial.

Segundo Tardif e Lessard (2014), no caso da docéncia, a interagcao humana
contribui para o modo como o trabalho docente pode ser analisado em funcao da
experiéncia; em outras palavras, o trabalho é vivenciado e recebe um significado por
ele e para ele. Tardif (1993), em seus estudos, aponta que a no¢ao de experiéncia possui
dois entendimentos: o primeiro como um processo de aprendizagem espontanea, no
qual o professor conhece as manhas da profissao e sabe controlar os/as estudantes e
as situacoes tipicas; e, no segundo, a experiéncia € como um processo de significacao
das interacoes e situagoes vividas por cada individuo.

A experiéncia individual €, ao mesmo tempo, coletiva, pois partilha o espago de
trabalho e a cultura profissional com seus significados, desafios e situagdoes comuns.
Essa ideia contribui na compreensao da experiéncia, nao como um ato de repeticao e
de controle sobre fatos e estudantes, mas na significacao da situagao vivida. “Em
sintese, o que nos interessa com essa nocao de experiéncia social do ator ¢é
precisamente as situacoes e significacoes pelas quais a experiéncia de cada um ¢
também, de certa maneira, a experiéncia de todos” (Tardif; Lessard, 2014, p. 53).

Nessa perspectiva, os autores evidenciam o trabalho docente em funcao da
experiéncia que, concomitantemente, relaciona-se com a dimensao individual, no
proprio coracao da experiéncia, e com a dimensao coletiva, por compartilhar espacos,
situacoes e sentidos comuns.

O sujeito da experiéncia deixa marcas e possui sensibilidade para perceber os
acontecimentos e afetos a sua volta. Esse sujeito se define por sua abertura ao mundo
e aos outros. Assim, entendemos:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer um
gesto de interrupgao, um gesto que é quase impossivel nos tempos que correm:
requer parar para pensar, parar para olhar, parar para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar, parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opiniao, suspender o juizo,
suspender a vontade, suspender o automatismo da agao, cultivar a atengao e a
delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender
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a lentidao, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espaco , 2002, p. 24).

As experiéncias vivenciadas como residente nos Anos Iniciais contribuiram na
formacao inicial, pois possibilitaram o exercicio da docéncia ao praticar atividades
relacionadas com a rotina do trabalho docente, tais como: acompanhamento das
turmas junto com a professora preceptora; a observagao participante com registros no
diario de campo; planejamento dos projetos de docéncia; e a execucao da docéncia
compartilhada, sob a orientacao da professora orientadora do Programa de Residéncia
Pedagogica.

Podemos afirmar que o PRP proporcionou o tempo e o espago para uma abertura
ao outro no campo de atuagao com sua complexidade, pois a residente vivenciou uma
experiéncia de formacao e de transformacao. Para Jorge Larrosa Bondia (2002, p. 26),
“[...] é a experiéncia aquilo que ‘nos passa’, ou que nos toca, ou que nos acontece, e ao
nos passar nos forma e nos transforma”, o sujeito da experiéncia abre-se a propria
transformacao.

O diario de campo da residente e reflexdes

Para descrever a densa experiéncia no PRP, foi necessario revisitar os registros,
tais como: o diario de campo da residente, os planos de aulas dos projetos de docéncia,
os relatorios, as fotografias das atividades realizadas com a turma. Foram aprendizados
significativos e que ficaram marcados de forma positiva na memoria, nos registros e na
formacao inicial da residente. Nesse sentido, pode-se inferir que os encontros /aulas
matutinas com a turma do quinto ano construiram o vinculo de pertencimento que se
fortaleceu e nos tornou parte do grupo, como podemos acompanhar no excerto que
traz a fala de uma estudante: “vocé escreve muito, eu gosto de escrever, s0 nao sei o
que escrever” (Trecho do diario de campo da residente Renata, em 09 /10 /2018).

Analisando esse trecho do diario no periodo de observagao, chamou a atencao o
fato de uma estudante na sala de aula demonstrar interesse pelo ato de registrar,
prontamente, lhe foi entregue o diario para que pudesse perceber que a resposta dada
tinha sentido. A resposta foi: “também nao sei o que escrever, muitas vezes, escrevo o
que observo, o que vejo acontecer aqui na sala de aula”. Logo, neste pequeno dialogo,
permeado de possibilidades de reflexao na pratica pedagbgica, pois ancora-se o ato de
observar, escrever para, em um outro momento de leitura, refletir criticamente e
produzir um significado sobre a agao docente.
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Conforme as palavras do educador Freire (1996, p. 153), “A experiéncia da abertura
como experiéncia fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado”.
Sendo assim, a relacao dialogica corrobora o entendimento sobre a incompletude do
ser humano que se abre ao outro e o processo permanente de busca por uma pratica
docente refletida e atravessada da intencionalidade de torna-la melhor a cada dia.

Os fatos e os acontecimentos significativos registrados no diario servem como
recurso para a reflexao sobre a pratica docente, favorecendo o desenvolvimento da
propria pessoa e da atuacao docente, podendo ser utilizado tanto no processo de
formacao como no de pesquisa, pois o uso do diario por académicos e professores
proporciona atividades narrativa e reflexiva (Zabalza, 2004, p. 11):

Os diarios contribuem de uma maneira notavel para o estabelecimento dessa
espécie de circulo de melhoria capaz de nos introduzir em uma dinamica de
revisdo e enriquecimento de nossa atividade como professores. Esse circulo
comeca pelo desenvolvimento da consciéncia, continua pela obtencao de uma
informagao analitica e vai se sucedendo por meio de outra série de fases, a
previsao da necessidade de mudancas, a experimentacao das mudancas e a
consolidacao de um novo estilo pessoal de atuacao.

Para o autor, o diario utilizado no periodo de praticas de campo contribui para a
consciéncia da experiéncia, possibilitando a autorreflexao da atuacao docente. A partir
do registro do diario de campo e de documentos produzidos, com o detalhamento das
acoes docentes vivenciadas no PRP, ampliou-se a compreensao dos processos
pedagogicos com a turma do quinto ano, lapidando um olhar discente sensivel para as
aprendizagens mais significativas.

O mapeamento das experiéncias e aprendizagens no Programa de
Residéncia Pedagdgica

No periodo de docéncia do PRP, trabalhamos na forma de projetos. Foram trés
projetos desenvolvidos: “Alimentacao saudavel”; “Que horas sao?”; e “Biografias”. E, para
finalizarmos as horas destinadas a regéncia, foram necessarias mais trés aulas avulsas.
Em duas, utilizamos o livro Poemas Problemas (Bueno, 2013) e, na ultima, trabalhamos
as emocoes a partir do filme Divertida Mente (Docter, 2015).

Os projetos foram uma resposta ao diagnostico continuo das necessidades e
possibilidades da turma e do contexto escolar que sao dinamicos, desse modo, os
conteudos foram trabalhados mais de uma vez e de diferentes formas, contribuindo
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para registros positivos nas memorias dos/as estudantes que comentavam sobre cada
um dos projetos com entusiasmo. Assim, entendemos que planejar em forma de
projetos €

Um instrumento tedérico-metodologico que visa ajudar a enfrentar os desafios
do cotidiano [...] s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
organica, cientifica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de
trabalho que possibilita ressignificar a acao de todos os envolvidos
(Vasconcellos, 1995, apud Pimenta; Lima, 2012, p. 220).

Neste texto, vamos destacar o terceiro projeto, “Biografias”, pensado e elaborado
com a finalidade de contemplar as diversidades social, econdmica e cultural, contando
historias de vida de pessoas, a partir de Monteiro Lobato, Cecilia Meireles e dos livros
da colecao “Antiprincesas e anti-hero6is™, que abordam fatos da trajetoria de Che
Guevara, Clarice Lispector, Eduardo Galeano, Frida Khalo e Violeta Parra. Planejamos
as atividades com a orientacao da professora preceptora e, em seguida, enviamos para
a professora orientadora que sugeriu a inclusao de biografias de personagens da
historia e da cultura local, como Antonieta de Barros, Franklin Cascaes, Cruz e Souza e
Claudio Alvim Barbosa (conhecido como Zininho).

Tendo como objetivo geral apresentar o género textual biografia para que
reconhecessem suas caracteristicas, a funcao sociocomunicativa e a forma como sao
elaboradas - por meio de pesquisas e envolvendo diversos dados. Assim, a inten¢ao era
contribuir com o desenvolvimento dos repertorios cultural, social, historico e
geografico dos/as estudantes.

Nessa perspectiva, os planejamentos das aulas foram pensados e organizados com
atividades diversas, tais como: contacao de historias, no inicio da aula, para a turma;
compreensao do género textual biografia; producao de cartazes com expressao
artistica dos biografados; producao de video na apresentacao dos cartazes dos grupos
para desenvolver a exposicao oral; videos do YouTube; producao do género textual
biografia, do colega de turma; producao do portfolio “Retalhos de historias”; sessao
filmica; avaliacao do projeto vivenciado e do trabalho realizado pelas residentes no
campo, em forma de questionario.

' Os primeiros livros da Colecao Antiprincesas (Editora Chirimbote) foram escritos na Argentina, em 2015,
por Nadia Fink e ilustrados por Pitu Saa. Em 2017, passaram a ser divulgados no Brasil pela Editora Sur.
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Com um olhar atento e pensante, conseguimos perceber o interesse dos/as
estudantes e replanejamos, incluindo no projeto a escrita da biografia do/a colega de
turma para a producao de um portfolio intitulado “Retalhos de historias”. Portanto,
exercitar o foco na dinamica da turma possibilitou alcangar os objetivos que
contribuiram com o processo de ensino-aprendizagem deles. Ao mesmo tempo, as
atividades contribuiram para o aprendizado das futuras pedagogas, pois cada proposta
pedagogica foi pensada e elaborada com a intencionalidade de oferecer situacoes de
ensino-aprendizagem.

As percepgdes dos/as estudantes sobre as agoes docentes no PRP

Ao finalizar os projetos de docéncia, pedimos para a turma do quinto ano realizar
uma avaliacao escrita do nosso trabalho com eles, a partir de trés perguntas: 1- O que
vocé mais gostou do nosso trabalho?; 2- O que vocé gostaria de dizer para a Julia e a
Renata?; e 3- O que voceé acha que poderia ter tido a mais? Distribuimos uma folha
pequena com as questdoes e uma folha de fichario grande para cada um. Apds
responderem as perguntas, distribuimos folhas brancas A4 para que se manifestassem
por meio de desenhos, expressando o que foi mais significativo durante a docéncia
compartilhada.

Na ultima questao, sobre o que poderia ter sido realizado a mais para agregar
qualidade ao nosso trabalho, ficou evidente nas respostas dos/as estudantes que as
acoes docentes vinculadas ao Programa de Residéncia Pedagogica foram relevantes e
eles/as expressaram desejo de continuidade das atividades pedagogicas realizadas. No
depoimento abaixo, vale destacar uma sugestao apresentada por uma estudante:

Mais trabalho em grupo e que tivesse mais pintura e aulas ao ar livre. Mas tudo
foi muito legal, obrigado por tudo, por fazer nos saber mais sobre as coisas e ter
vocés aqui e bem diferente e bem legal ter bastante professoras e ter vocés aqui
ja é um preparo para o 6° ano e todas as aulas foi bem legal.

A observacgao da estudante sobre a possibilidade de aulas ao ar livre provocou
reflexao. Sabe-se que, na Educacao Infantil, essa tematica é recorrente e nos Anos
Iniciais as aulas fora da sala de aula, geralmente, acontecem nas aulas de Educacao
Fisica e em outros poucos momentos de ida a biblioteca, a sala informatizada e aos
passeios escolares. E, durante o exercicio da docéncia, nao conseguimos realizar
nenhuma atividade ao ar livre por conta da reforma na escola. Percebe-se o quanto
futuros projetos de docéncia podem contemplar o interesse dos/as estudantes de
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buscar conhecimento fora das paredes da sala de aula e até fora dos muros da escola!
E, dessa forma, oportunizar aprendizagens mais significativas em contato com a
natureza.

Estudos recentes atestam que as salas de aula, em muitas situac¢oes, ainda sao
espacos com limites para a liberdade, a criatividade, o movimento e o contato das
criangas com a natureza, perante os conhecimentos acerca do mundo, nao dando
oportunidades de sentir e estar. Tiriba (2008) propoe um “desemparedamento”, que
consiste em praticas que ultrapassem, nao apenas, as paredes das salas de aula, mas
também os muros das instituicdes e que possibilitem as criancas uma relacao com
parques, praias, pragas, campos, beiras de rio e diversos ambientes que religuem os/as
estudantes a natureza, desfrutando de ar puro, sol, 4gua e outras sensa¢des do mundo
natural.

Por fim, a transcricdo e a andlise interpretativa das respostas apresentadas
pelos/as estudantes no questionario aplicado. Um aprendizado de abertura ao outro e
de escuta das palavras escritas e nao escritas, na tentativa de compreender olhares e
gestos carregados de dizeres. As respostas expressam as vozes dos/as estudantes com
suas opinioes sobre as acoes docentes da dupla de residentes do PRP e nos fazem
perceber o quanto o trabalho docente se reafirma como a profissao das interacoes
humanas. Como nas palavras de Tardif e Lessard (2014), ensinar € trabalhar com seres
humanos e para seres humanos, significa que os estudantes sao o coragao da profissao
docente.

Consideragdes finais

Ter participado como residente do Programa de Residéncia Pedagogica, a partir
da observacao participante da docéncia compartilhada, e, no ano de 2021, realizar a
escrita de forma reflexiva e critica dessa experiéncia, no Trabalho de Conclusao de
Curso, tornou-se o porto seguro para ancorar o perfil docente cunhado junto a uma
turma dos Anos Iniciais de uma escola estadual de Santa Catarina.

Vale destacar que a escola publica foi o espaco desse aprendizado proficuo!
Espaco escolar organizado por profissionais acolhedores e comprometidos com a
formacao das residentes e futuras pedagogas. E foi um tempo marcado por vivéncias e
dialogos de encorajamento com a intencionalidade de valorizar a profissao docente na
perspectiva coletiva, na qual pode-se compreender o chao da escola como espacgo e
tempo de formacao para as graduandas se firmarem na profissao, por meio das trocas
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de conhecimentos e das partilhas das experiéncias significativas, a fim de
desenvolverem a propria identidade docente.

Saber que o trabalho docente é, ao mesmo tempo, individual e coletivo
oportunizou refletir e desenvolver as identidades pessoal, académica e profissional. E
vivenciar as experiéncias no cotidiano da escola foi um marco na formacao inicial, que
se tornou um “diario de bordo” de uma residente com suas indagagdes. Superado o
primeiro desafio de aprimorar o olhar para torna-lo atento e sensivel, diante da
complexidade do ambito escolar, e, principalmente, para olhar com respeito ao
observar os/as estudantes para melhor compreendé-los/las nas suas singularidades.
Por conseguinte, as intervengoes pedagogicas elaboradas em dupla e com supervisao
das professoras agregou qualidade ao processo de ensino-aprendizagem, tanto das
académicas quanto dos/as estudantes.

Na dialogicidade de ensinar e aprender, pretendeu-se tracar os rumos dos
aprendizados desenvolvidos no decorrer dos estudos, na perspectiva freiriana, de se
reconhecer um ser inacabado, em constante movimento de busca e reflexao, por meio
do didlogo consigo mesma, com o outro e com o mundo para, NOS Processos
pedagogicos, nao apenas ensinar, mas, sim, aprender sempre mais e de diferentes
formas para continuar os movimentos de autorreflexao e de autoconstrucao.

Quanto aos aprendizados no percurso do Programa de Residéncia Pedagogica,
vale ressaltar o exercicio da docéncia compartilhada e o trabalho colaborativo das
professoras para orientar, nos projetos de docéncia, com palavras de afeto e de
confianca. Desse modo, oportunizaram a experiéncia formadora com possibilidades de
autonomia e de criatividade, resultando em intervencoes significativas para a formagao
docente e para a escolarizagao dos/as estudantes dos Anos Iniciais.

Contudo, o Programa de Residéncia Pedagogica possibilitou a imersao
profissional, dando a oportunidade de encantar e ser encantada pelos/as estudantes
dos Anos Iniciais. A observacao e o registro contribuiram para desacelerar o ritmo
interior para que a vivéncia compartilhada fosse mais importante que o produto. Bem
como a reflexao critica da pratica tornou o exercicio da docéncia uma agao formadora
e transformadora para intervir no contexto de sala de aula, a fim de melhorar e dar
qualidade ao processo de ensino-aprendizagem.

A experiéncia vivenciada enquanto residente relacionada a reflexividade
(auto)biografica contribuiu com o processo de formacao inicial e os resultados
encontrados nessa pesquisa direcionam para um aprofundamento no entendimento
sobre como ser uma professora que pensa, constantemente, em melhorar a propria
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pratica. A partir dos registros para refletir sobre os fatos mais significativos, juntamente
com a analise interpretativa da percepgao dos/as estudantes. E, nesse sentido, tornou-
se mais compreensivel os rumos a percorre enquanto futura profissional docente.
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Implementando a horta pedagogica na EEB
Hilda Teodoro Vieira: construcao coletiva para
uma escola sustentavel

Rosangela Alves de Assuncao

Introducao

O presente relato € fruto do processo reflexivo inspirado pelo curso de formacao
“Entre dialogos e registros”, promovido pela FAED - UDESC (2022). Ainda, o escrito traz
notas das acoes docentes que foram desenvolvidas na Escola de Educacao Basica Hilda
Teodoro Vieira (EEBHTV), localizada na regiao central da cidade de Florianopolis/SC,
no ano letivo de 2022, com previsao de continuidade nos anos posteriores. Importante
realcar que tais acOes estao modificando nossas relagcdes com a comunidade,
transformando, aos poucos, a nossa unidade em uma escola sustentavel.

A partir de uma metodologia que privilegia a experiéncia da pratica docente e com
o objetivo de compartilhar vivéncias escolares, este texto visa sugestionar a sociedade
as possibilidades de transformar as unidades escolares em ambientes educadores
sustentaveis e, assim, assinalar para nossas criangas a crenca de um mundo socialmente
mais igualitario e ambientalmente saudavel e belo.

Por fim, espera-se que este trabalho, que é um didlogo comigo e com minha
pratica pedagogica e que tem me despertado um olhar afetuoso e a percepcao de que
minha obra diaria como docente tem efeito prolongado na sociedade, através dos
conhecimentos construidos pelos estudantes e aplicados por eles e elas em suas vidas,
por meio de suas agoes enquanto sujeitos historicos e cidadaos politicamente atuantes,
possa contribuir com a pratica docente de professores e professoras da educacao
basica que tenham o desejo de modificar seus ambientes escolares, tornando-os mais
naturais e saudaveis.

Metodologia

A metodologia escolhida para este artigo foi o relato de experiéncia, gestado com
informacoes oriundas de atividades realizadas com estudantes do 3° ano do ensino
fundamental da EEB Hilda Teodoro Vieira e, também, das parcerias com docentes dos
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anos finais e outros profissionais escolares para a implementacao da Horta Pedagogica.
Trata-se de uma descrigao reflexiva da minha pratica pedagogica, tanto em sala de aula
como em outros espacos da escola, e da colaboragao dos sujeitos para a construgao de
um espacgo de estudo que esta auxiliando na construcao de uma escola sustentavel.
Também constam registros fotograficos das acoes e didlogos com teoricos da area
educacional que estudam o tema escola, educacao ambiental e escola sustentavel.

Assim, os principais objetivos sao: registar as ac¢oes de educacao ambiental
realizadas juntamente com estudantes do 3° ano do ensino fundamental; compartilhar
as experiéncias com docentes dos anos finais para a implementacao da Horta
Pedagogica; e verificar como as atitudes dos sujeitos escolares estao contribuindo para
a construcao de uma escola sustentavel.

Olhando a prética docente e tragcando caminhos para a construcao coletiva
de uma escola sustentavel

Minha caminhada profissional na area da Educacao iniciou-se em 2010 por meio
de um estagio nao obrigatério na ACADEBio (Centro de Formagao em Conservacao da
Biodiversidade), que € um centro de formacao para servidores federais do ICMBio
(Instituto Chico Mendes de Conservacao da Biodiversidade), situada dentro da Floresta
Nacional de Ipanema, uma Unidade de Conservacao Federal, localizada na cidade de
Ipero, no estado de Sao Paulo.

Depois que me graduei em Pedagogia, na UFSCar (Universidade Federal de Sao
Carlos), em 2014, continuei minha trajetoria formativa realizando a especializa¢ao em
Educacio Ambiental, com Enfase em Espacos Educadores Sustentaveis, na UFBA
(Universidade Federal da Bahia). Quando finalizei a especializacao, eu ja atuava como
professora no estado de Santa Catarina. Sempre foi meu desejo colocar em pratica os
conhecimentos gestados durante minha experiéncia como pedagoga em formacao na
ACADEBio e ao longo do curso de especializagao.

Me tornei professora efetiva de anos iniciais da rede estadual, na EEB Hilda
Teodoro Vieira, em 2020, no periodo pandémico. No referido ano, o calendario escolar
seguiu conforme o planejado até marcgo. No dia 19, do referente meés, as unidades
educacionais foram fechadas, desde os bercarios as universidades, e os profissionais da
educacao e professores foram lancados a um desafio até entao inimaginavel.

Em 2021, quando voltamos ao ambiente escolar de forma presencial, era evidente
a demanda de todos nés de vivenciar experiéncias que nos conectam com a natureza.
Uma das praticas desenvolvidas pelos estudantes do 3° ano, ao longo de 2021, e que
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segue atualmente, € regar diariamente as plantas da escola. Percebi que era, e ainda é&,
um dos momentos mais esperados pelas criangas e que, aos poucos, a comunidade
escolar esta também desenvolvendo agoes que podem ajudar a nossa escola a se tornar
uma escola sustentavel.

A questao ambiental esta cada vez mais presente no dia a dia da rotina escolar, nao
apenas no curriculo, mas, principalmente, em agdes que vem se espalhando e
contagiando a todos os intervenientes do processo educativo. Podemos verificar isso
por meio dos espacos que as hortas vém adquirindo dentro das escolas - somente no
municipio de Floriandpolis, de acordo com as informacoes do site da Secretaria
Municipal de Educacgao, ao tratar do Programa Educando com a Horta Escolar e
Gastronomia (PEHEG): “cresce a cada ano o nitmero de unidades educativas integrantes
do PEHEG, saltando de cinco unidades em 2009 para 87 unidades em 2014 indicando um
fortalecimento desta proposta educativa na Rede Municipal de Ensino”. Ainda, o estado
de Santa Catarina, por meio da SED (Secretaria de Estado da Educacao), através da
disponibilizacao do material intitulado “Educacao ambiental politicas e praticas
pedagogicas” (2018), incentiva a transformacao das unidades escolares em ambientes
sustentaveis.

Logo, registrar como o trabalho coletivo para a implementacao da Horta
Pedagdgica, na EEB Hilda Teodoro Vieira, esta inspirando docentes, estudantes e todos
que compdoem a comunidade escolar a adotarem comportamentos que vém
contribuindo para tornar a nossa escola um ambiente educador sustentavel, é essencial
para compartilhar com a sociedade que € possivel transformar o ambiente escolar,
estruturalmente convencional, em um espaco educador sustentavel. Segue uma
imagem da escola:

Figura 1 - Fachada da EEB Hilda Teodoro Vieira (2022)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Quero salientar que eu dialogo constantemente com Paulo Freire, pois minha
formacao enquanto pedagoga estd permeada por suas ideias e, quando
compreendemos suas concepgdes, € impossivel separa-las de nossa pratica
pedagogica. Freire (1980, p. 35), em seu livro Pedagogia do Oprimido, diz que:

Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos opressores e seguem suas pautas,
temem a liberdade, na medida em que esta, implicando na expulsao desta
sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vazio” deixado pela expulsao, com
outro “contetido” - o de sua autonomia. O de sua responsabilidade, sem o que
nao seriam livres. A liberdade, que é uma conquista, e nao uma doacao, exige
uma permanente busca. Busca permanente que sé existe no ato responsavel de
quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela
precisamente porque nao a tem. Nao ¢ também a liberdade um ponto ideal, fora
dos homens, ao qual inclusive eles se alienam. Nao é ideia que se faca mito. E
condicao indispensavel ao movimento de busca em que estao inscritos os
homens como seres inconclusos.

Sendo assim, ao me tornar professora efetiva de anos iniciais, na EEB Hilda
Teodoro Vieira, em 2020, bem no periodo pandémico, quando o trabalho pedagogico
necessitou ser adaptado para atender as necessidades do contexto, compreendi por
meio das devolutivas dos estudantes, referentes as atividades propostas, que cada vez
mais é necessario alinhar a pratica pedagogica as nossas atitudes como seres humanos
em busca de uma sociedade que seja de fato sustentavel.

Quando li, pela primeira vez, o escrito “Pedagogia da Autonomia”, de Paulo Freire,
ainda durante a graduacao em Pedagogia, fiquei pensativa sobre qual professora eu
gostaria de ser. Ao visita-lo, novamente, em 2022, o livro me fez me olhar como
professora e, mais uma vez, senti-me instigada a me perceber qual professora estou
sendo dentro e fora da sala de aula... E, nesse contexto, sublinho que:

Minha presenca de professor, que nao pode passar despercebida dos alunos na
classe e na escola, € uma presenca em si politica. Enquanto presenca nao posso
ser uma omissao, mas um sujeito de opcoes. Devo revelar aos alunos a minha
capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper.
Minha capacidade de fazer justica, de nao falhar a verdade. Etico, por isso
mesmo, tem que ser o meu testemunho (Freire, 1996, p. 38).

Durante minha experiéncia profissional na ACADEBIio e no curso de especializagao
em Educagao Ambiental, compreendi que para desenvolver a educagcao ambiental €
necessario sensibilizar os atores sociais que fazem parte do contexto para que haja
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mudancas de atitudes individuais que, somadas, no coletivo, impactam de forma
significativa as comunidades local e global.

Considero importante destacar que, de acordo com Medeiros (2021), o termo
sensibilizacao € usado para descrever acoes que vao além da disponibilizacao de
informacao sobre o meio ambiente. Ainda, enfatiza que sensibilizar, em educacao
ambiental, é apresentar as informacdes referentes as questdes ambientais de forma que
o sujeito faga a relagcao de como isso impacta sua vida e sua comunidade e o motive a
ter praticas que sejam mais equilibradas e harmoniosas com o objetivo de contribuir
em uma melhor qualidade ambiental.

Quando retornei, de forma presencial, ao ambiente escolar, verifiquei que a
questao ambiental estd cada vez mais presente na nossa rotina, nao apenas no
curriculo, mas, principalmente, em a¢oes que vém se espalhando e contagiando a todos
os intervenientes do processo educativo.

Ainda, é importante salientar que a Unidade Escolar Hilda Teodoro Vieira ja teve
acgoes relacionadas ao tema ambiental. A escola ja possuiu uma composteira, que temos
a intengao de reativar nessa nova empreitada de implementagao da horta pedagogica.

No Projeto Politico Pedagogico (2022), a escola destaca que a missdo € “Propagar
conhecimento e saberes através de praticas educacionais inovadoras e colaborativas,
contribuindo para a formacao integral do estudante”. E a visdo € “Ser uma escola de
referéncia em praticas educacionais inovadoras, com uma gestao democratica e
sustentavel”. Logo, para alcangar a nossa visao, é necessario adotarmos uma postura
sustentavel para além das salas de aulas e da horta pedagoégica. Para isto, é
imprescindivel a comunidade ficar cada vez mais engajada, para que as atitudes
sustentaveis facam parte da rotina de cada sujeito que compde a escola e a comunidade
local.

A Politica Nacional de Educacao Ambiental - PNEA define que:

Entendem-se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade (PNEA, 1999).

De acordo com o Ministério da Educacao (MEC), por meio da Resolugao CD /FNDE
n° 18, manual para escolas sustentaveis:
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Escolas sustentaveis sao definidas como aquelas que mantém relagao
equilibrada com o meio ambiente e compensam seus impactos com o
desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de
vida as presentes e futuras geracoes. Esses espacos tém a intencionalidade de
educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia para as comunidades nas quais se
situam. A transicao para a sustentabilidade nas escolas é promovida a partir de
trés dimensoes inter-relacionadas: espaco fisico, gestao e curriculo (Ministério
Da Educagao, 2013, p. 2).

O estado de Santa Catarina, por meio do programa Educacao Alimentar e
Nutricional - EAN (Santa Catarina, 2022), vem incentivando as unidades escolares a
implementarem a horta pedagogica com o intuito de “estimular a adogdo voluntaria de
praticas e escolhas alimentares sauddveis que colaborem para a aprendizagem, a
qualidade de vida e saude do escolar”. Para além deste contexto, sabemos que a horta
pedagogica € um amplo espago de estudo que abre um leque de possibilidades de
transformacoes estrutural, social e ambiental. Sendo assim, registrar e refletir sobre
minha pratica docente e o trabalho coletivo que vem sendo desenvolvido para a
implementacao da horta pedagogica, pode nos mostrar como estamos trilhando o
caminho que aos poucos, pode nos transformar em uma escola sustentavel.

Registrando as atividades e refletindo o processo - praticando a praxis

Desde o inicio do periodo letivo de 2022, estudantes do 3° ano vém desenvolvendo
pequenas acoes ambientais dentro e fora da sala de aula, ocupando os espacos ao ar
livre e ambientes naturalizados para praticas educativas. O primeiro feito desenvolvido
foi auxiliar os estudantes a construirem os conceitos de meio ambiente e de
sustentabilidade, por meio do didlogo, e ajuda-los a perceberem como suas atitudes
individuais impactam no bem-estar coletivo da sala de aula, da escola e do lugar onde
eles moram.

Seguindo a intengao de instigar os estudantes, outra proposta que vem sendo
realizada é incentiva-los a cuidar das plantas que estao espalhadas pela unidade escolar.
Todos os dias, o ajudante do dia escolhe um/a colega e juntos vao regar os vasos e
canteiros. Eles também podem comer uma flor comestivel, a capuchinha, que foi
plantada por uma professora readaptada da escola, Luciane Ventura, que também ¢ a
responsavel por disponibilizar, nas salas de aulas, caixas de papelao para a separagao
de papel que podem ser reciclados e, semanalmente, ela passa recolhendo-os.

Ainda, com o proposito de sensibilizar os/as estudantes do 3° ano, uma das agoes
que estao desenvolvidas € a participacao na Jornada de Educacao Alimentar e
Nutricional. Ela tem o objetivo de "incentivar o debate e a pratica das acoes de educacdo
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alimentar e nutricional no ambiente escolar e dar visibilidade aquelas ja desenvolvidas
nas escolas publicas de educacdo infantil e Ensino Fundamental”.

A participagao da nossa escola na 4® jornada alimentar vem somar as vivéncias que
estamos realizando para a implantacao da horta pedagogica. Logo, dentre as atividades
propostas para o cumprimento do tema 1, “Caminho percorrido pelo alimento: do
campo a mesa da escola”, a oficina de confeccao de papel semente foi uma experiéncia
incrivel para as criancas e para mim, enquanto docente.

Figura 2 - Atividade interpretativa sobre de onde vem os alimentos

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Figura 3 - Estudantes praticando a escrita cursiva por meio do género textual receita

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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No decorrer das oficinas, as criancas reciclaram e picaram os papéis da escola, os
mesmos papeis que eles e elas foram incentivados a reciclarem por meio da caixa que
foi deixada na sala pela professora readaptada da sala informatizada. Os educandos
também selecionaram, manusearam e até mesmo degustaram as sementes. Importante
frisar que as sementes foram fornecidas pela Secretaria de Educacao do Estado, em
parceria com a Secretaria de Agricultura, Pesca e Desenvolvimento Rural, e algumas
doadas por professores da escolal, para o incentivo do desenvolvimento das hortas
escolares.

Figuras 3 e 4 - Oficina de confec¢ao de papel semente

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Para finalizar as agoes de EAN, referentes ao tema 1, no dia da Festa da Familia,
realizada em 31 de abril, fizemos o plantio pedagogico com o objetivo de divulgar e
ampliar a discussao sobre alimentacao para toda a comunidade escolar, assim como
sensibilizar todos os participantes em relacdo as questdes ambientais. Durante o
evento, os participantes foram convidados a escolherem as sementes que gostariam de
plantar. Também poderiam optar por deixa-las na escola para o bercario da horta

! Em atendimento ao Programa de Alimentacao Escolar (EAN). Para mais informagoes, acesse o link:
https:/ /www.sed.sc.gov.br /pais-alunos-e-comunidade /31599-educacao-alimentar-e-nutricional-
ean.
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pedagogica ou levar para casa. As familias receberam de lembranca o Papel Semente,
confeccionado pelas criancas, bem como puderam levar para casa um mix de temperos
cultivados na escola e cuidados pelos estudantes do 3° ano, assim como um
biofertilizante natural e mudas doadas pelo professor de educacao fisica.

Figuras 5 e 6 - Atividade realizada junto a comunidade escolar
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Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Ainda, em continuidade as agdes de Educacao Alimentar e Nutricional (EAN), com
a finalidade de trabalhar o tema 2, “Promocao da alimentacao adequada e saudavel:
professores(as) em acao!”, as atividades foram aplicadas com o objetivo de criar
memorias afetivas nos estudantes e para ampliar suas vivéncias em relacao a como
cultivar e preparar seus alimentos por meio da experiéncia de escolher o solo adequado,
cultivar uma plantinha e brincar de cozinheiros, fazendo comidinhas com elementos
naturais para incentiva-las em busca de uma alimentagao mais natural e saudavel. O
lugar escolhido para realizar a atividade do brincar foi o espago que estamos gestando
a nossa horta pedagogica.

Figuras 7, 8 € 9 - Brincando de fazer comidinhas (3° ano)

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

E importante salientar que as criangas adoram brincar neste lugar e que ele tera
um parque que a unidade escolar ira receber em breve, entao, para acomodar os dois,
parque e horta, decidimos enquanto grupo que o local sera uma horta parque que,
semanalmente, os estudantes dos anos iniciais (1° ao 4°) vao para estar em contato com
a natureza. La, tomamos sol e brincamos de peteca, de casinha, de correr, de jogar bola,
de subir na arvore e, até mesmo, de slackline (uma fita de nylon esticada em dois pontos
fixos).
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Figuras 10 e 11 - Estudantes do 3° e 4 ° ano brincando livremente

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Eu, particularmente, gosto da ideia de espacos integrados, sendo naturalizado,
melhor, uma vez que é necessario promover ainda mais o contato da crianca e do
adolescente da area urbana com ambientes naturais. E o conceito de parque
naturalizado, neste contexto, vem nos auxiliar a construir na nossa unidade um recinto
que alie o brincar, o cuidar e o aprender para criancgas e adolescentes que frequentam
a EEB Hilda Teodoro Vieira.

Neste cenario, as parcerias entre docentes dos anos iniciais e finais, com o intuito
de implementar a Horta Pedagdgica, iniciou-se com as professoras de matematica que,
juntamente com suas turmas, realizaram as medicoes e desenharam como poderia se
dar a formacao dos canteiros, na sequéncia, ainda com a intencao de ampliar a
sensibilizacao da comunidade escolar, para além dos professores e professoras dos
anos finais, os estudantes do 6° ao 9° ano foram convidados a participarem do concurso
para a escolha do nome do parque/horta. Desta vez, as professoras de ciéncias
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auxiliaram os estudantes dos anos finais a proporem nomes que seriam votados pela
comunidade escolar. O nome que mais recebesse votos seria o escolhido. E a professora
de arte do 6° ano, juntamente com suas turmas, confeccionaram cartazes que foram
expostos no patio do colégio. O professor de orientacao e convivéncia passou de sala
em sala, durante dois dias, para realizar a votacao com os alunos.

O nome mais votado pelos estudantes para nomear o espaco do parque /horta foi
BIO-PARQUIE, proposto pelas estudantes da turma 81. Observei que esta acao foi a que
mais engajou a comunidade escolar, de certa forma, todos participaram no ato. Alguns
mais que outros, mas € sabido que em trabalhos de construgoes coletivas é natural a
oscilagao da participagao das pessoas.

O BIO-PARQUE ainda esta em gestagao, o processo estd mais lento do que o
esperado, mas construgoes coletivas tém seu proprio tempo e cabe a nés, atores sociais,
trabalharmos incessantemente para que a ideia em si se mantenha viva para a
prosperidade.

Figura 12 - Projetos de canteiros para a horta escolar

Fonte: Banco de imagens da EEB Hilda Teodoro Vieira (2022).
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Figura 13 - Concurso para a escolha do nome do parque /horta

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

Paralelo a construcao do BIO-PARQUE, outra acao que vem conquistando espaco
dentro da nossa comunidade escolar é a separagao do lixo. Uma acao que ao mesmo
tempo que aparenta ser simples, na pratica cotidiana, tem se demonstrado um desafio
para os individuos.

Motivada pelo Programa Florianopolis Capital Lixo Zero, a unidade escolar Hilda
Teodoro Vieira vem se organizando para expandir a separacao do lixo para além das
salas dos professores. Para isto, eu participei de uma reuniao conduzida pela COMCAP,
com orientacoes gerais sobre como sera realizada a coleta seletiva de lixo no bairro e
como a edificagao escolar deve preparar a disposicao dos residuos para a coleta
seletiva, que sera: mista (papel, metal e plastico); organico; e vidro. Sendo assim, as
proximas atividades sao disponibilizar as lixeiras adequadas e orientar os estudantes,
durante o recreio, a fazerem a separacao do lixo no patio.

Compreendemos que, para ser um ambiente educador sustentavel, é necessario
frisar trés ambitos:

Espacgo fisico: utilizacdo de materiais construtivos mais adaptados as condicdes
locais e de um desenho arquiteténico que permita a criacdo de edificacoes
dotadas de conforto térmico e acustico, que garantam acessibilidade, gestao
eficiente da agua e da energia, saneamento e destinagao adequada de residuos.
Esses locais possuem areas propicias a convivéncia da comunidade escolar,
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estimulam a seguranca alimentar e nutricional, favorecem a mobilidade
sustentavel e respeitam o patrimonio cultural e os ecossistemas locais.

Gestdo: compartilhamento do planejamento e das decisdes que dizem respeito
ao destino e a rotina da escola, buscando aprofundar o contato entre a
comunidade escolar e o seu entorno, respeitando os direitos humanos e
valorizando a diversidade cultural, étnico-racial e de género existente.

Curriculo: inclusao de conhecimentos, saberes e praticas sustentaveis no
Projeto Politico-Pedagdgico das instituicoes de ensino e em seu cotidiano a
partir de uma abordagem que seja contextualizada na realidade local e
estabeleca nexos e vinculos com a sociedade global (Brasil, 2013, p. 2).

Olhando para estes trés ambitos, espacgo fisico, gestao e curriculo, podemos
vislumbrar que estamos no caminho certo ao refletir sobre as acoes que vém sendo
desenvolvidas na unidade, para verificar se temos condi¢coes de nos tornarmos uma
unidade escolar sustentavel.

Para isso, abaixo, segue breve levantamento de algumas agoes ambientais que
estao sendo realizadas na unidade e seu enquadramento dentro dos trés ambitos, o que
pode ajudar a compreender se estamos gestando um espago educador sustentavel.

No contexto do Espaco fisico, a escola passou, recentemente, por uma reforma, a
qual, infelizmente, nao considerou questoes ambientais referente ao conforto térmico
e a luminosidade, mas, para suprir esta deficiéncia, os professores sao orientados a
deixarem as janelas, cortinas e portas abertas, até mesmo para manter o ambiente
ventilado por causa da pandemia da Covid-19. Os docentes também tém a liberdade de
utilizarem os espacos externos a sala de aula para promoverem as aprendizagens. Os
estudantes e professores também sao motivados a usarem e/ou reutilizarem copos e
garrafas nao descartaveis e, mais recentemente, estao organizando a gestao eficiente
dos residuos.

Ja no ambito da Gestdo, observa-se que a direcao incentiva a participagao da
comunidade escolar nas tomadas de decisoes, principalmente, por meio do Conselho
Deliberativo Escolar — CDE. Ainda, verifica-se que, no dia a dia da escola, a diregao
busca ter uma comunicacgao ativa com os estudantes e docentes, através de uma escuta
afetuosa e responsavel, prezando por uma comunicagao nao violenta. Conceito que esta
sendo trabalhado com os docentes em parceria com a orientacao pedagogica para
qualificar um processo comunicativo dialogico entre toda a comunidade escolar.

No campo do Curriculo, a unidade escolar estimula, por meio do PPP, dos
documentos orientadores disponibilizados pela Secretaria Estadual da Educacgao - SED
e das conversas com a direcao escolar, os docentes dos anos iniciais a organizarem os
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seus planejamentos de forma interdisciplinar, inclusiva e respeitando a diversidade
cultural, social e de saberes, considerando, ainda, as diferentes maneiras de aprender
dos estudantes.

Apos esse breve olhar para as acoes que vém sendo feitas em nossa escola, é
perceptivel que, aos poucos, estamos alicercando a transformacao da EEB Hilda
Teodoro Vieira em um espaco educador sustentavel. Mas é importante realcar que
ainda temos uma longa jornada para algar tal feito.

E importante frisar, também, que para alcancar essa conquista ¢ indispensavel
pensar diferentes formas de ensinar e aprender, mudar, sempre que necessario, a forma
como fazemos a educacao para garantir um aprendizado significativo do estudante.
Para isto, podemos, como sugere Carlos Rodrigues Brandao, em seu texto - Alguns
passos no caminho de uma outra educacgao -, “ousar” no processo.

[...] ousemos re-centrar o processo do ensino-aprendizagem no “acontecer do
aprender”, recoloca-lo no interior da vida de equipes e na experiéncia
pedagogica do criar-entre-nos. Transformar a sala de aula e a turma de alunos
em uma comunidade aprendente (Brandao, 2019, p. 21).

Conclusao e expectativas

Ao longo dessa caminhada para concretizar a horta pedagogica na nossa unidade
escolar, foi possivel verificar que as experiéncias que estudantes e docentes vém
vivenciando estao auxiliando no desenvolvimento de cidadaos atentos as problematicas
ambientais e sociais.

Ademais, durante o andamento das propostas, foi possivel verificar que as criancgas
se sentiram motivadas a lerem e escreverem a letra cursiva, a conhecerem e explorarem
novos sabores, a entenderem de onde vem e como sao preparados os alimentos
servidos na escola, a0 mesmo tempo em que se sentiram fascinados ao conhecerem a
cozinha escolar. E, também, felizes por colocarem em pratica, por meio de brincadeiras,
os conhecimentos construidos.

Acredito que toda esta caminhada, que teve como objetivo sensibilizar os
estudantes, nos mantém animados em relagao ao projeto. Sabemos, ainda, do desafio
que sera a instalacao do parque infantil que a escola ira receber. Pois, como nao temos
estrutura para acolher os dois ambientes, horta e parque infantil, optamos por fazer um
espaco integrado. Entretanto, no momento, nao sabemos ao certo quando a instalagao
dos equipamentos ira acontecer, nem exatamente como Sera, mas atinamos que a
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disposicao e os tamanhos dos brinquedos tomarao grande parte do espacgo, o que
exigira da comunidade escolar, como um todo, criatividade para acolher as plantas, os
brinquedos e os/as estudantes.

Destaco que, ao estudar a legislacao e documentos orientadores referentes as
questdes ambientais no Brasil e no mundo, é verificavel que é necessario, ainda, a nossa
comunidade escolar implementar algumas a¢oes com vistas a se tornar uma unidade
sustentavel. Entre as ag0es que necessitam ser implementadas, grifo como essenciais:
a criacao, a estruturacao e o fortalecimento da “Comissao de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida” (Com-Vida); o estudo da Agenda 21; e o cinema debate, pois acredito
que tais acdes podem alicercar o nosso ambiente educador sustentavel.

Para concluir esta analise sobre a implementacao da horta pedagogica e como este
ato esta influenciando a nossa rotina e o fortalecendo de nossos vinculos, quero
registar, para a prosperidade, que pequenas acoes diarias sao o que mantém a nossa
chama da esperanca acesa em busca do sonho de uma sociedade melhor para nos e
para as geracgoes futuras.
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