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“~ Quanto pesa uma lagrima?

- Depende: a de uma crianca manhosa pesa menos que o vento, a de uma
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(Gianni Rodari em Fabulas por telefone, Editora 34, 2018).
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Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

Prefacio, ou, sobreviver num mundo desatento

Marcia Aparecida Gobbi

Carissimes leitora, leitor, leitore

Ler o livro “Educacao das infancias: percursos, experimentacdes e criagdes em contextos
educativos” e prefacid-lo num momento de tantos pesares relacionados as vidas de criancas, e
que passam indiferentes aos olhos e praticas de tantas pessoas, inclusive nos espacgos
educacionais, € um alivio. Alivio criativo e nao reconforto apaziguante, silenciador, ou ate
mesmo, de assujeitamento. Nao. Trata-se daquele que impulsiona a produgao de pensamentos
sobre infancias, educacao, experimentos e criacao de vida. Neste mundo em que as guerras e
condicoes similares de producao da morte! pouco tém nos tomado conta sensivelmente,
levando-nos a abandona-las seguindo em frente sem pestanejar, ler algo que trate critica e
amorosamente da educacao de criangas € um conforto.

Nessa pratica de produgao de vida, vale mencionar que logo na abertura nos deparamos
com desenhos feitos por criancas. Manifestacoes expressivas nem sempre lembradas por quem
atua profissionalmente, ou pesquisa com e sobre criancas, eles tém sido deixados um pouco de
lado como fundamental expressao plastica da infancia, em que as culturas infantis também
encontram-se presentes nestes, que sao artefatos culturais da infancia. Sao textos imagéticos
em meio a outros escritos, sem competicao entre as linguagens e com isso, ainda que
indiretamente, as criancas também produzem o livro, como obra a muitas maos, assuntos e
cores.

! Refiro-me as dezenas de milhares de criangas mortas em Gaza pelos ataques feitos por Israel, mas também aos
milhdes de criangas em risco de morte. Atualmente, discutir infincia é também investigar essas condi¢bes de
producdo das infancias e ndo podemos ficar incolumes. Noticias consultadas, entre tantas outras:
https:/ /noticias.uol.com.br /ultimas-noticias /afp /2024 /03 /26 /inumeras-criancas-em-risco-de-morte-no-
haiti-alerta-unicefhtm e https://www.unicef.org/brazil/criancas-em-gaza-precisam-desesperadamente-de-
apoio-para-continuar-vivas.
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Na continuidade da leitura, importa fazer uso das palavras de Mario Lodi para expressar
parte dos sentimentos e reflexdes suscitados:

compreender que escrever é descobrir os outros, que as palavras sao também sons e
cores, que a historia nao é aquela dos manuais, que se pode estar junto, ainda que sejamos
diferentes, € aquilo a que tem acesso os estudantes de Mario Lodi (LODI, 2017, p. 5).

Ressalto a importancia da descoberta dos outros e descobrir-se nos outros, um fator
importante para a construcao das relacoes, e nao seria diferente quando estamos com as
criancas, seja na realizacao de pesquisas académicas, seja naquelas necessarias para a produgao
do cotidiano escolar, desde a creche. Diz respeito também as ideias de Loris Malaguzzi
mencionadas logo na Apresentagao, as quais somo insistente afirmando que se trata de fazer a
escola cada dia melhor, mas sabendo de qual escola estamos falando e onde nossos pés pisam
e nossas praticas sao entrelagadas.

Ao lermos sobre experiéncias criticas com criangas, somos convocadas a pensar sobre a
linha ténue entre creches e escolas e o que ha em seu entorno, como se propositadamente uma
descontinuidade fosse forjada de modo a separar ambos os lados, em lados opostos, quando
nao, vistos em estado de competic¢ao - rememoro as antigas falas sobre a participacao na escola
e a relutancia em receber familiares de estudantes. Ao mesmo tempo, contraditoriamente, se
replica a ideia de que somos empreendedoras/es, ou exatamente aquilo que queremos ser.
Pergunto-me nutrida por algumas leituras, sobre quais espagos e territorios sao forjados dentro
e fora dos espagos escolares, e quais sao as relagdes estabelecidas ou rechagadas junto as suas
comunidades. Ressalta-se pedagogias inventivas, mas onde estamos quando o assunto sao as
desigualdades vistas na dimensao da vida interna dos servicos educativos, ou ainda, quando nao
questionamos os espagos para o real protagonismo infantil, temas tratados em capitulos deste
livro.

O pedagogo e politico Malaguzzi, cujas ideias e o arregacar de mangas, fez erguer dos
escombros da Segunda Guerra, no norte da Italia, praticas coletivas entre pessoas cujas
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urgéncias refletiram-se na produgao de uma educacgao pautada, entre outras coisas, no cuidado
e na primazia das relacOes entre as pessoas, sua cidade, e a producao de um pensamento
pedagogico voltado para as singularidades das criangas, a0 mesmo tempo, em que se debrugava
em suas diferencas. Had uma pratica politica embutida na busca por modificar aspectos do
mundo e com as criangas, que nao pode ser esquecido. Chamo a atencao para que se perceba
e se busque conhecer as transformacoes sociais e os processos de emancipagao que surgiram
e surgem, quando surgem, das lutas sociais, e, para isso, Malaguzzi, assim como Paulo Freire,
sao também importantes, junto a tantas outras pessoas, cujas insurgéncias parecem estar
sendo esmagadas por politicas subordinadas aos preceitos fundamentais do neoliberalismo,
tocado, inclusive num dos capitulos que compdoem a obra. Toco em outro ponto, € questiono,
inspirada pela leitura e seus possiveis desdobramentos: de que modo o neoliberalismo tem
causado o depauperamento do cuidado, que se faz tao necessario como pratica fundante na
educacao? Sabemos que nao se trata apenas de um projeto econdmico, mas da produgao de
relagdes e sujeitos, desde a infancia, diria desde o berco, para aquelas que tem ou nao o tem.
Sem querer prescrever uma receita, ressalto a importancia de pensarmos em pesquisas e
praticas pedagodgicas em que nos provoquemos a refletir sobre o quanto temos aquiescido
diante do atual cenario. As ruinas estao diante de nossos olhos, a colonizagao encontra-se
ferozmente presente no contexto educativo, assim como, as perspectivas tecnicistas,
reprodutivistas e preparatorias, e n0s? De qual lado nos encontramos efetivamente? Talvez, a
Ana Julia, nos ofereca boas respostas e apresente alguns caminhos (vocés s6 conhecerao a Ana
Julia lendo o livro...).

Como mencionei, ndo entendo o prefacio como espaco para discutir sobre cada um dos
textos escritos, mas destaco algumas ideias contidas nos capitulos. Sao elas, em sintese:

e Livro materializa encontros e afetos;
* Questionar a colonizacao presente no contexto educativo;

* Praticas educacionais estao em interagao com contextos culturais, contra perspectivas
tecnicistas, reprodutivistas, preparatorias.

12
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* Crise climatica;
* Estudo sobre linguagem de bebés;
* Dimensao da vida no interno dos servigcos educativos;
* Pesquisas com e sobre criangas;
* Protagonismo infantil;

* Racializacao e acolhimento e a inser¢ao das crian¢as migrantes africanas e das criangas
negras haitianas;

* O direito a vida e a liberdade de criancas diferentes;

* A projecao dos interesses neoliberais nos direitos das criangas;
¢ As hortas nas escolas;

* A importancia da intencionalidade pedagogica;

* A cultura digital e as culturas infantis;

Essas ideias encontram-se nos capitulos e lhes dao sustentacao. Estao bastante
condensadas, pois a intencdao nao é resumi-las e antecipar a leitura do todo, como ja
mencionado, mas estabelecer algumas aproximacoes apenas para informar e nos provocar a
pensar nas relagoes existentes entre o que esta posto e a as inimeras experiéncias possiveis
com as criangas.

O livro que vocés tém em maos pode ser compreendido como um ponto de vista que
entrelaca outros tantos internamente, mas também, fora dele. Apresenta-nos jeitos de fazer a
educagao nos espagos escolares e na academia com, para e sobre as criancas. Se “distraidos
venceremos”’, como escreveu o poeta Paulo Leminski em alusao ao “unidos venceremos”,
conhecida maxima popular, evoco a distracao criadora e a somo a sobrevivéncia a um mundo
desatento, ou, sobreviver desatentos no mundo. Vale pensar que certa dose de desatencao tem
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custado um pouco caro as nossas vidas quando ela desqualifica as chamas que ardem nas
florestas, o incéndio que nos queima por dentro, a 40 graus a sombra, ou sem ela, entre
transeuntes apressados, pessoas pedindo alimentos, e o medo assolando as relacdes entre
pessoas e nos espacos, desigualdades em suas diferentes facetas para as quais nao podemos
estar desatentas/os/es.

E com um pisar firme e leve sobre a terra do que fora apresentado ao longo das mais de
200 paginas, envolvendo reflexdes sobre pesquisas, praticas pedagdgicas e imaginacao com as
criangas que vou finalizando e convidando a todas as pessoas a lerem, pensarem e discutirem
sobre os textos aqui contidos e suas ideias, num movimento leve entre distracao criadora e
desatencao atenta as agruras e alegrias da vida.

Referéncias

LODI, Mario. Il paese sbagliato: diario di un’esperienza didattica. Roma: Casa Editrice Einaudi, 2017.
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Apresentacao

Sueli Salva
Débora Teixeira de Mello
Simone Freitas da Silva Gallina

Pensemos em uma escola infantil como um organismo vivo integral, como lugar de vidas
e relacionamentos entre muitos adultos e muitas criangas. Pensamos na escola como um
tipo de construcao em movimento, em ajuste continuo (Loris Malaguzzi - em entrevista
a Lella Gandini, 2016, p. 57).

Um livro materializa encontros e afetos. Nos afetos dos encontros nos mobilizamos a
pensar linhas de escritas do que aprendemos a olhar, escutar e pensar coletivamente para
construir uma escola com as infancias. Nos inspiramos com Loris Malaguzzi a fazer uma escola
cada dia melhor.

Mesmo diante das politicas publicas afirmarem a crianca como sujeito de direitos,
produtora de cultura, e estabelecer como orientacao nao antecipar praticas de escolarizagao
na Educacao Infantil, por que ainda percebemos que a criancga e a infancia sao invisibilizadas?
Ainda nos deparamos com praticas na Educacao Infantil que nao vao ao encontro da crianga
como sujeito historico e social, sendo a colonizacao presente no contexto educativo.

Nao temos receitas, mas temos principios, nao temos modelos, mas temos experiéncias
que experimentamos, Nao queremos copiar, nao queremos reproduzir. Queremos um percurso
proprio, inspiradas em pesquisadores e pesquisadoras que nos antecederam, nas politicas
publicas construidas até este momento, com um olhar atento e uma escuta sensivel na
expressao de nossas criancas.

! MALAGUZZI, Loris. Historia, ideias e principios basicos: uma entrevista com Loris Malaguzzi. In: EDWARDS,
Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As Cem Linguagens da crianga: A experiéncia de Reggio Emilia em
transformacao. Porto Alegre: Penso, 2016. p. 45-86.

16
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Do mesmo modo pensamos que as praticas educativas precisam estarem em interagao
com o0s contextos e culturas, pois, sendo a educacao infantil etapa da educagao basica ainda
“crianca” e, por isso, em tempo de construcao, o que se vé€, em muitos contextos, sao
perspectivas tecnicistas, reprodutivas, antecipatorias, preparatoérias para a etapa seguinte, com
o aval de algumas politicas publicas. A escola tem sido, em alguma medida, um lugar de
paradoxos: ora cria um lugar de experimentagoes permitindo que a criancga vivencie a infancia
ora a convoca a abandonar a infancia e ingressar no mundo adulto.

Na esteira dessas concepc¢des, no ano de 2022 organizamos o Seminario “Educacao
Infantil: Pesquisa, Politicas Ptblicas e Praticas Educativas” ofertado nos programas de Pés-
graduagao do Centro de Educacao da UFSM. As atividades do Seminario, tiveram um carater
interinstitucional com a participacao das Professoras Agnese Infantino - Universita degli Studi
di Milano Bicocca, a Professora Catarina Tomas - do Centro Interdisciplinar de Ciéncias Sociais
da Nova Lisboa (CICS. Nova), a Professora Ana Lucia Goulart de Faria - Professora aposentada
colaboradora da Faculdade de Educagao - UNICAMP e do P6s-Graduagao e o Professor Flavio
Santiago, pesquisador no Grupo de Estudos e Pesquisa Sociologia da Infancia e Educacao
Infantil (GEPSI/ USP) e no Grupo de Pesquisas e Estudos em Geografia da Infancia (GRUPEGI).

O objetivo do seminario foi discutir os principios tedrico-epistemolédgicos das politicas e
das praticas educativas da/com/para a Educacao Infantil. Foram encontros intensos e de
discussdes de questdes candentes para a Educacao Infantil. A dinamica do Seminario previa
leituras, elaboracao de perguntas com antecedéncia a partir de leituras de textos relacionados
ao tema, sendo as perguntas dispositivo para o dialogo durante o encontro.

A partir das discussoes consideramos que seria importante registrar as discussoes
suscitadas durante o Seminario. Foi assim que surgiu a ideia de producao de um livro. Para dar
inicio organizamos eixos que pudessem contemplar o percurso das discussoes, sao eles: a)
Principios teorico-epistemologicos das praticas educativas e pedagogicas da/com/para a
Educacao Infantil; b) Politicas publicas para a infancia: direitos da crianga, qualidade da oferta
da Educacao Infantil, finalidades e especificidades da educagao infantil; c¢) A pesquisa com

17



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

criangas, reflexividade, processos de descolonizagao e lugar do sujeito; d) As experiéncias
educativas em contexto: experiéncias brasileiras, italianas e portuguesas.

Enfim, é preciso continuar desobedecendo a loégica que baliza as praticas de silenciamento
e invisibilidade das infancias e garantir a existéncia das multiplas formas das criangas habitarem
a escola.

Desenho: Milena - 3 anos
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Questoes para (re)pensar a descolonizagao e suas
metaforas

Eduardo Pereira Batista
Ana Lucia Goulart de Faria

Introducao

O presente ensaio segue o estilo fragmentario de Walter Benjamin. A partir de pequenos
textos que foram reunidos aqui em rigorosa alternancia entre o agir e o escrever, buscamos
cultivar as formas modestas de expor nossos pensamentos €, nessa €xposi¢ao, (re)pensar
nossas praticas e nossos discursos. A composicao desses pequenos textos se articula em torno
da descolonizacao e suas metaforas.

Ponta cabeca

Quando pela primeira vez apresentamos para alguém o mapa-mundi cartografado
segundo a projecao de Arno Peters (1916-2002), ¢ comum pensar que o mapa esta de ponta
cabeca.

20
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GEOPOLITICA E REPRESENTAGOES DO MUNDO

Figura 1 - Projecao de Arno Peters (1916-2002)
Fonte: Faria e Finco (2011, p. 05).

O mapa-mundi segundo a projecao de Gerhard Mercator (1512-1594) coloca o continente
europeu no centro do planisfério. Ao tomar nas maos o mapa de Peters, a reacao de quem se
acostumou com a representacao eurocéntrica do globo terrestre ¢ a de corrigir a posi¢ao do
mapa, ou a de angular o pescoco tanto quanto possivel para reconhecer aqueles paises cujas
imagens sdo agora mintsculas. E como se os paises que acumularam riqueza, desde o século
XV, com base no trafico de pessoas negras e na exploracao predatéria da natureza, estivessem
encurralados entre Africa e Europa oriental. Ocorre que o mundo nio esta de cabeca para baixo
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na projecao de Peters. Nesse planisfério, o continente africano esta no centro do mapa. Com
essa perspectiva, a maioria dos paises do hemisfério sul sao maiores, bem maiores que a maioria
dos paises do hemisfério norte. Diante dessa nova representacao do espaco geografico,
podemos nos perguntar: por que conhecemos tao bem os contos dos irmaos Grimm ou as
fabulas de La Fontaine, e mal conhecemos as narrativas ancestrais dos yorubas ou os itds dos
orixas? A representacao do espaco modifica nao apenas nosso modo de ver e de pensar as
relagdoes de poder entre os territorios de cada continente, mas também nos da a pensar os
modos de conhecer e transmitir as diferentes tradi¢cdes culturais para os/as recém-
chegados/as em nosso mundo humano e comum.
Um imaginério

Propusemos certa vez um experimento mental em uma formacgao para professoras/es
que atuavam com criangas pequenas, em um municipio do interior de Sao Paulo. Pedimos que
desenhassem uma casa em uma folha de papel e que usassem os mesmos materiais que
comumente sdo oferecidos as criangas nas creches e pré-escolas. O pedido foi feito assim, de
maneira assertiva, e sem nenhuma orientacao especifica. Sob a justificativa de que nao
dominavam as técnicas da arte do desenho, algumas/alguns professoras/es diante desse
inusitado comec¢o demoraram certo tempo para soltar o primeiro trago. Outras/os, em poucos
segundos, entregaram seus desenhos como se tivessem na ponta da lingua a resposta para uma
pergunta Obvia e banal. Ao término do exercicio, recebemos uma série de desenhos com casas
estereotipadas, casas com um Unico volume e telhado de duas aguas. Os desenhos mais
caprichados, para nao dizer colonizados, vinham ainda com o telhado recortado por uma
chaminé. A questao nao era identificar quem sabia ou nao desenhar uma casa. Poderiamos pedir
outra imagem qualquer, uma arvore, por exemplo. Muito possivelmente receberiamos uma
série de macieiras estereotipadas, com copas que se parecem mais com aqueles baloes de
pensamento na linguagem dos quadrinhos, que qualquer arvore que um dia tivemos a
experiéncia de ver, tocar ou sentir o cheiro. Tanto em um caso quanto noutro, NOsso

pensamento apela ao imaginario eurocéntrico e dele apanha as representacdes daqueles
objetos que nos sao, a0 mesmo tempo, estranhos empiricamente e familiares pelo efeito da
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colonizagao. Nossos bosques nao apenas tém mais vidas do que os bosques europeus. Nossos
bosques sao florestas, biomas completamente diferentes uns dos outros, com uma diversidade
de espécies assustadoramente diversificadas. Por que diante de multiplas possibilidades de
representacao insistimos em um tGnico modo de representar casas, arvores e tantos outros
objetos da vida cotidiana? E por que, na qualidade de professoras/es, insistimos em que as
criangas percebam as coisas ao seu redor de maneira estereotipada?

Lingua estranha

Em uma palestra proferida no Museu da Lingua Portuguesa, em 07 de maio de 2022,
Ailton Krenak aponta para a ado¢ao de uma lingua estranha como estratégia do poder colonial.
Adotar uma lingua estranha para silenciar a multiplicidade de linguas faladas pelos povos
originarios, que viviam em nosso continente antes da invasao portuguesa, foi uma estratégia
para dominar nao apenas o territorio, mas também a subjetividade das populacoes indigenas.
Essa estratégia colonizadora foi amplamente utilizada pela Companhia de Jesus e ainda
podemos sentir seus efeitos nos dias de hoje, centenas de anos depois do fim das missoes
jesuiticas na Ameérica. Segundo Krenak (2022):

Quando os jesuitas chegaram aqui, eles acharam que tinha muita lingua estranha. E o
primeiro gesto deles, um gesto muito celebrado, foi fazer uma escrita de uma lingua para
que as linguas estranhas deixassem de ser fluentes e fossem substituidas por uma lingua.
O que tem um sentido muito pratico: se vocé quer colonizar algum lugar do mundo,
imprima uma lingua. A lingua ¢ uma maquina de colonizacao afiada. Isso nao quer dizer
que a gente precisa cortar a mao toda hora. Alguns podem aprender a lidar com isso com
sabedoria, cuidado, destreza, perseveranca.

Uma lingua estranha que substitui linguas estranhas. Com esse gesto, nosso pensamento
se habituou com a lingua estranha dos colonizadores e se desabituou com as linguas estranhas
dos povos indigenas. Quantos de nos, professoras e professores, conhecemos os vestigios de
alguma lingua estranha que foi esquartejada por essa maquina de colonizacao afiada?
Sabedoria, cuidado, destreza e perseverancga sao os pontos cardeais para nos orientarmos no
espaco dessa lingua estranha do colonizador.

23



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos
O que resta da colonizagéo

Seguindo as analises de Franz Fanon, na Critica da Razdo Negra, o filosofo africano
Achille Mbembe (2018) aponta para duas caracteristicas da colonizacao as quais o psiquiatra
martinicano deu pouca atencao. Para além do racismo colonial, cuja origem se encontra no
poder soberano do olhar, o qual tornava indiferente o terror que violava os corpos negros
escravizados, a colonizacao tinha outras duas caracteristicas: a violéncia da ignorancia e a
producao de uma maquina de desejos e fantasias. Essa violéncia envolvia nao apenas a
ignorancia deliberada e estratégica das linguas dos povos colonizados, mas também das
diferentes culturas que habitavam originariamente a coldnia, das divisdes do territorio pelos
povos indigenas, de seus ritos e cosmovisoes, suas tradi¢coes e narrativas orais. Assim como o0s
franceses nao sabiam nada da Argélia quando a invadiram, e nem tinham preocupagao nenhuma
de saber (Mbembe, 2018), os portugueses também ignoravam tudo aquilo que rapinavam e
destruiam pelo uso da forca e da violéncia. “A ideia era a de que a colonia consistia, acima de
tudo, num campo de batalha. E, num campo de batalha, a vitoria cabe ao mais forte, nao ao mais
sabio” (Mbembe, 2018, p. 203). Além da violéncia da ignorancia, a colonizacao lancava mao
também de uma prodigiosa maquina de produzir desejos e fantasias, um dispositivo
fantasmatico de engendrar, tanto no colonizador quanto no colonizado, a ideia de que nao havia
limite para a acumulagao de riqueza, nem para a aquisi¢do de propriedade. Essa maquina
produzia, portanto, a ideia de que nao havia limite para o desejo. Estas sao, de acordo com
Mbembe (2018), as trés caracteristicas da colonizagao, a saber: o poder soberano do olhar, a
violéncia da ignorancia e a inveng¢ao de uma maquina de desejos e fantasias. Seria possivel
descolonizar nosso pensamento sem, a0 mesmo tempo, descolonizar nossos desejos e nossas
fantasias? Nossa indiferenca pelo racismo, pela desigualdade e injustica, nosso apreco pelo
consumo de bens intteis e supérfluos, nossa ignorancia das diferentes tradigdes culturais que
sobreviveram pelo esforco e pela resisténcia das populacoes negras, quilombolas, ribeirinhas e
indigenas no Brasil nao seriam vestigios do que resta ainda da colonizagao?
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Irmaos gémeos

Para a socitloga e feminista Heleieth Saffioti (2015), o racismo que estruturou o modo
de producao escravista € irmao gémeo do sexismo. A violéncia colonial que foi levada a cabo
pelos colonizadores diferia estrategicamente homens e mulheres em suas praticas. Contra
os/as escravizados/as, o poder colonial empregava ostensivamente o uso da forca e da
violéncia. Os homens negros eram temidos pelos colonizadores, pois, ao dispor em média de
mais forca fisica do que as mulheres, representavam risco iminente de levantes e revoltas
(Saffioti, 2015). Ja os corpos negros das mulheres escravizadas, além de igualmente servirem
como mercadoria e forca de trabalho, tinham outros propositos. Uma vez que constituiam um
excedente que possibilitava a perpetuacao do modo de produgao escravista, seus corpos eram
nao apenas violentados, mas violados; eram convertidos nao apenas em produtos com valor de
troca, mas também em objetos sexuais para satisfazer o sadismo e a perversao dos senhores.
Os corpos negros das mulheres escravizadas possuiam, portanto, trés fungdes na engrenagem
do sistema escravista: constituiam forca de trabalho nesse modo de producgao, eram
reprodutores dessa forca de trabalho e cediam favores sexuais aos colonizadores (Saffioti, 2015).
Estas seriam, segundo Saffioti (2015), as raizes do sexismo, que € tao velho quanto o racismo;
uma prova cabal de que o género nao ¢ somente uma construgao social fantasmatica, mas dele
participa também o corpo. Se racismo e sexismo sao irmaos gémeos ¢ porque nascem de uma
mesma constelacao de acontecimentos historicos, que pode ainda nos dias de hoje ser vista a
olho nu no céu cinzento do capitalismo. A pratica pedagdgica de segregagao entre meninos e
meninas nas institui¢cdes de Educagao Infantil, de separar e oferecer brinquedos de acordo com
o sexo biolégico das criangas, de interditar as meninas certas brincadeiras que sao de meninos
ou vice-versa, nao mimetizaria a antiga pratica colonial de segregacao entre homens e
mulheres?

Rachismo

Uma pesquisa realizada na cidade de Rondonopolis, em Mato Grosso, analisa as praticas
que separam meninos € meninas em uma instituicao de Educacao Infantil. As pesquisadoras
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Sandra de Camargo e Raquel Salgado (2019) mostram que essa separagao naturaliza relagoes de
poder que sao produtoras de desigualdades. Ao separar meninos e meninas €, 20 mesmo tempo,
inventariar os brinquedos e as brincadeiras como sendo supostamente de meninos e de
meninas, cria-se uma barreira para a circulacao do desejo. Essa barreira obedece aos
imperativos da heteronormatividade que, por meio de rigorosos processos de masculinizagao
e de feminilizacao, define de maneira estanque o que é proprio do ser menino e o que € proprio
do ser menina. No entanto, como bem apontam as pesquisadoras, essas praticas sao
contestadas pelo agir das criangas que, no cotidiano de creches e pré-escolas, produz
rachaduras para resisténcias e transgressoes. Diante dessa pratica que separa meninos e
meninas no ato de brincar, uma menina fazendo ressoar o discurso da norma afirma que nao
gostava de brincar com dinossauros quando estava na brinquedoteca, porque isso era
brincadeira de menino. Ao ouvir essas palavras, outra menina reponde que “cada um brinca
com o que quiser”, e afirma categoricamente que “isso ai € rachismo!” Sua fala enuncia uma
estratégia e nomeia uma pratica. Seu corpo no ato de brincar interpela a norma, sua
performance pde em questao os esteredtipos de género, que sao aprendidos e ensinados desde
0 nascimento.

O “rachismo”, nesse contexto, dimensiona o sentimento da menina que nao aceita o que
lhe é socialmente imposto que, assim como usa uma palavra inventada para expressar
suas ideias e sentimentos, também deseja um modo diferente de ser e existir no mundo.
O “rachismo” € uma dentincia do quanto as desigualdades sao sentidas e percebidas pelas
criangas. O “rachismo” fala de como as criangas sao expostas a um mundo rachado,
dicotomizado (Camargo; Salgado, 2019, p. 38).

Ocorre que, no interior de uma instituicao de Educacao Infantil, esse gesto pode ser visto
pelo/a adulto/a como um modo de desobediéncia ou como uma forma de resisténcia; e, por
conseguinte, ele/a pode encarnar a lei e interditar o desejo de brincar com o que quiser,
aplicando o controle e a corregao dos corpos a fim de evitar quaisquer desvios; ou pode abrir-
se para o outro na arte da escuta e interrogar as rachaduras que existem nessas praticas. No
lugar de professoras e professores, como nos posicionamos frente a esse gesto que questiona
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nossas praticas? Estamos cotidianamente abertas/os para a problematizagao das criangas que
pode abalar as desigualdades que sao produzidas pelo adultocentrismo?

NO frouxo

Género, classe e raca sao marcadores sociais das diferencas. Para compreender uma
realidade historica composta por estas trés subestruturas, género, classe social, raca/etnia,
Heleieth Saffioti (2015) propoe uma abordagem nodal. Cada uma dessas subestruturas possui
uma logica especifica, porém, quando sao entrelagadas no seio de uma nova realidade, o novelo
patriarcado-racismo-capitalismo engendra contradigdes que devem ser analisadas em sua
condicao de entrelacadas ou enoveladas. “De acordo com as circunstancias historicas, cada
uma das contradigdes integrantes do n6 adquire relevos distintos” (Saffioti, 2015, p. 133-134). E
por isso que o no6 deve ser um no frouxo, € nao um noé gordio ou apertado demais. Para que seja
possivel compreender as forcas condicionantes que vao produzir esta nova realidade a partir
do entrelacamento dessas trés subestruturas, o né frouxo permite, em primeiro lugar,
descobrir o movimento que engendra suas formas historicas de aparecimento, a motilidade
dessa estrutura de poder que se reconstroi a partir das circunstancias de cada momento
historico. Depois, permite analisar articuladamente as contradigoes de uma subestrutura, que
estao necessariamente imbricadas com as demais. Por exemplo, uma analise das relagoes de
género deve levar em consideragao a cultura do patriarcado que penetrou em todas as esferas
da vida humana; o racismo estrutural que imprimiu sua marca distintiva no corpo social; e o
capitalismo que mercantilizou todas as relagoes sociais. A partir da abordagem nodal de Saffioti,
como a analise das relacdes entre adultos /as e criangas, no interior de uma creche ou de uma
pré-escola, poderia abrir um horizonte de praticas que possibilite aos recém-chegados habitar
o mundo de outras maneiras? O no frouxo permite analisar o entrelacamento do
adultocentrismo com essa nova realidade que atravessa cotidianamente nosso convivio com as
criancas e, portanto, permite que nos analisemos diante de nossa prépria pratica pedagogica.
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Metaforas da colonizacao

Para Eve Tuck e K. Wayne Yang (2021), a descolonizacao implica romper com a triade
colonial, isto é, a repatriacao da terra que foi saqueada pelos colonos aos indigenas e as nagdes
nativas soberanas, a abolicao da escravidao em suas formas atuais e o desmantelamento da
metrépole imperial. A descolonizagao, nesse sentido, nao ¢ um expediente retérico, nem uma
figura de linguagem. A adocao facil do discurso descolonizador converte a descolonizagao em
uma metafora. De acordo com Tuck e Yang (2021), as implicacdes da descolonizacao sao
incomensuraveis com os objetivos evidentemente legitimos de descolonizar o pensamento, ou
de descolonizar as escolas e suas praticas. E ainda incomensuravel com a descolonizacio o
emprego de métodos descolonizadores para produzir pesquisas que facam frente a
desigualdade social e a violéncia epistémica. O principal problema do uso metaférico da
descolonizagao, segundo Tuck e Yang (2021), € o de que removemos os colonos da cena colonial,
retiramos os culpados da cena do crime, de um crime contra a humanidade que ainda nao foi
devidamente julgado e, portanto, exige reparagao historica aos povos indigenas que foram e
ainda sao sistematicamente violentados pelo colonialismo de invasao.

No ambito da educacao, a obra e o pensamento de Paulo Freire tém encorajado por parte
de educadores e educadoras o uso do termo “colonizagao” como metafora de “opressao” (Tuck;
Yang, 2021). Para Freire, nao ha nativos e colonos, indigenas e colonizadores, de modo que o
colonialismo de invasao esta ausente na discussao. “Em tal paradigma, a ‘colonizacao interna’
se reduz a ‘colonizacao mental’, o que logicamente leva a solugao de descolonizar a propria
mente e o resto vira por consequéncia” (Tuck; Yang, 2021, p. 86). Nao se trata de desencorajar
a luta de quem dedica sua vida e sua carreira a educar-se a si mesmo e aos outros para adquirir
consciéncia critica contra o racismo, o sexismo, a homofobia, a misoginia, a xenofobia etc.,
assinalam Tuck e Yang (2021), mas de alertar para o risco de remover o colono da cena colonial,
de mitigar seu sentimento de culpa e sua responsabilidade de colonizador. A descolonizacao,
nesse sentido, aponta para a necessidade de o colono renunciar a terra e a seus privilégios; para
o reconhecimento da necessidade de uma reparacao historica aos povos originarios que
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tiveram seus territorios devastados pela colonizagao. Dai a tarefa politica de (re)pensar a
descolonizacao.
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L'educazione dell'infanzia tra non pit e non ancora

Agnese Infantino

Nel mondo, senza guanti

La pedagogia dellinfanzia non si occupa tanto di tecniche e strategie educative ma
riguarda profondamente il nostro stare responsabile nel mondo, nella consapevolezza che:
“Nessuno puo stare nel mondo, con il mondo e con gli altri in modo neutrale. Non posso stare
nel mondo con i guanti, limitandomi a constatare” (Freire, 2014, p. 66). Se ¢ impossibile uno
sguardo neutrale, come rileva Freire, allora l'osservazione implica I'azione trasformativa dal
momento che “[...] constato non per adattarmi ma per cambiare” (Freire, 2014, p. 66).

Collocandosi in questa prospettiva, la pedagogia dell'infanzia non puo che porsi in
connessione critica con il mondo e prestare attenzione a cio che avviene nella quotidianita dei
rapporti tra le figure adulte, non solo professioniste dell'educazione, e i/le bambini/e: i temi e
le questioni rilevanti per 'educazione non sono altro rispetto a cio che avviene nel mondo e che
va assunto responsabilmente dal mondo adulto.

Questa connessione, sintetizzabile secondo I'insegnamento di Paulo Freire in “constatare
per cambiare”, € quanto mai vitale nella fase storica che stiamo vivendo. Il nostro presente €
caratterizzato dal convergere di pit linee di tensione e movimento e dalla trasformazione degli
equilibri consolidati nel corso del secolo scorso, tanto da imporci di prendere atto che anche i
sistemi ritenuti illusoriamente stabili e duraturi sono profondamente entrati in crisi.

Un primo livello di crisi riguarda la nostra posizione in quanto esseri umani all'interno del
pit ampio sistema vivente. L'esperienza di pericolo per la nostra salute e per la nostra vita
causata dal diffondersi della pandemia di Coronavirus ha segnato un punto di non ritorno,
svelando la nostra assoluta vulnerabilita e impotenza in quanto esseri umani di fronte alla forza
vitale - e per noi virale - di un virus. La nostra rappresentazione di esseri umani come soggetti
privilegiati al centro dell'universo € andata in crisi, rendendo evidente da un lato la nostra
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marginalita rispetto al fluire della vita nel pitt ampio sistema vivente e, dall'altro lato, la necessita
di assumere nuovi paradigmi di pensiero, nell'ottica del post-umanesimo (Braidotti, 2014).

Su un altro versante, anche le attuale guerre in corso in Europa tra Ucraina e Russia e
Palestina e Israele € un ulteriore duro colpo all'illusione, tutta occidentale, di perenne stabilita
e di pace in cui, nonostante i numerosi e sanguinari conflitti nel mondo, ci siamo per lungo
tempo arroccati. I conflitto in atto, oltre a fare emerge le contraddizioni e gli squilibri delle
politiche occidentali, svela anche la vulnerabilita e la fragilita della pace quando ¢ intesa e
praticata come esito raggiunto attraverso la guerra (Benasayag; Del Rey, 2008).

Infine, siamo di fronte a una crisi climatica, con le manifestazioni estreme e violente a cui
stiamo assistendo impotenti, e ad una crisi economica, con 'aumento di imponenti flussi
migratori e di dilagante poverta per fasce sempre pit ampie della popolazione mondiale, che
colpiscono soprattutto il Sud del mondo. Crisi climatica e crisi economica dimostrano
congiuntamente linadeguatezza del sistema di produzione capitalistico e la necessita di
pensare in forme interconnesse al lavoro, allambiente e all'energia all'interno di paradigmi
alternativi, fondati sul principio di giustizia sociale (Revelli, 2020).

Constatando l'interconnessione di queste tensioni e crisi epocali, che si diffondono
in profondi processi di transizione, non possiamo che avvertire il declino di equilibri e di
riferimenti noti verso un orizzonte di cui ora riusciamo a prefigurare solo in modo offuscato
quali potranno essere gli assetti futuri. Percepiamo di trovarci in un punto sospeso tra non piu
€ non ancora.

Le nostre vite scorrono nel fluire quotidiano all'interno di questa trama come pieghe di
processi in cui, nelle storie individuali, si intrecciano e si legano contemporaneamente piu linee
di tensione: biologica, culturale, sociale, tecnologica, relazionale.

Questa complessita interroga e sfida la pedagogia dell'infanzia che non puo che porsi in
termini aperti, con uno sguardo interrogante e di ricerca, dialogando criticamente con i
processi che accadono nella realta per pensare a come si possano favorire e sostenere le
interazioni tra la complessita del nostro mondo e la vita dei bambini e delle bambine molto
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piccoli/e, che stanno crescendo, evitando che ne siano travolti e sopraffatti. Cosi, senza essere
rassegnati o acquiescenti, ci occupiamo di educazione quando: assumiamo consapevolmente
cio che accade nella realta, osserviamo il nostro presente attentamente, indaghiamo con
sguardo critico cio che si snoda abitualmente nella vita dei piu piccoli/e a partire dalle
situazioni piu ricorrenti e abituali della vita quotidiana, e ci interroghiamo su come le
esperienze educative possano qualificare e migliorare i contesti di esperienza, sovvertendo gli
equilibri soprattutto per chi, nell’assetto attuale, viene posto ai margini e svantaggiato.

In questa prospettiva, lo sguardo educativo ¢ fortemente sollecitato dal presente e prende
forma nello scorrere quotidiano. Puo allora essere interessante riflettere su una situazione, per
nulla eccezionale, che ho potuto osservare in treno una mattina mentre mi recavo al lavoro.

Seduti di fronte a me ci sono un bambino (che stimo possa avere cinque anni) e un giovane
uomo che lo accompagna (potrebbe essere il padre, un parente o un amico dei genitori).
Parlano spagnolo, potrebbero essere originari di un Paese del Sud America. All'inizio il
bambino guarda attentamente intorno, indica vivacemente, con gesti rapidi, cio che lo
circonda. Fa domande e parla con Uadulto dei treni e della gente sul treno. Continua a
parlare e a fare domande all'adulto che e con lui che risponde e partecipa allo scambio fin
quando ladulto prende il suo smartphone per ascoltare della musica con l'auricolare. Il
bambino inizia cosi a stare in silenzio, guardando fuori dal finestrino. Poi Uadulto toglie un
auricolare dal suo orecchio per collocarlo in quello del bambino e ascoltare insieme la
musica, guardando scorrere un video. I due osservano insieme, in silenzio, lo schermo dello
smartphone che condividono.

Il mondo e lo stare nel mondo che sperimenta oggi un bambino si compongono di livelli
plurimi che corrono rapidamente, o forse di veri e propri mondi nei mondi, interconnessi in
forme rizomatiche. Osservando questa scena, per nulla eccezionale ma piuttosto abituale e
ricorrente nella quotidianita nell’hinterland milanese, qualcosa mi interrogava, percepivo
elementi in movimento che chiedevano di essere colti e messi a fuoco. Riflettevo cosi che il
punto riguardava non tanto il cellulare in sé, come elemento rilevante nell'interazione
osservata, ma il fatto che lintroduzione del cellulare da parte dell'adulto aveva spostato
l'interazione in corso con il bambino aprendola verso un altro livello di realta, caratterizzato
dalla dimensione digitale. Se piuttosto del cellulare fosse stata introdotta la lettura di un libro
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probabilmente sarei comunque stata colpita dalla sensazione di osservare un salto di livello
dalla realta fisica, del qui e ora, alla realta simbolica, del mondo rappresentato e
concettualizzato nel libro. Ma uno smartphone non € un libro e inserirlo nell'interazione implica
per chiunque, ma in modo particolare per i/le bambini/e, saper orientare e gestire 'attenzione
verso un piano di realta complesso, virtuale, e muoversi al suo interno con abilita e competenze
specifiche. Le interazioni tra figure adulte e bambini/e si muovono ormai quotidianamente tra
molteplici piani di realta: fisica, virtuale, affettiva, socio-cognitiva, simbolica, culturale. 1l
presente di ogni bambino/a ¢ fatto di intrecci tra plurimi livelli di complessita che spesso, da
adulte/i, diamo per scontati oppure sminuiamo nel loro potenziale impatto, ma che al
contrario, nella prospettiva dell'infanzia, meritano di essere assunti dal mondo adulto con
responsabilita e consapevolezza. I processi educativi, sia nelle dinamiche di educazione
informale sia allinterno dei contesti istituzionali della scuola e dei servizi per l'infanzia, sono
parte di questo presente complesso che va quindi assunto esplicitamente se non si vuole
condannarsi ad un ruolo residuale e slegato dal presente.

Se questo bambino, una volta sceso dal treno, arrivera in un servizio scolastico o
educativo, trovera ad accoglierlo un contesto culturale connesso con questa complessita nel
quale apprendere in forme complesse il mondo oppure entrera in un universo radicalmente
distante, semplificato, decontestualizzato e slegato da tutto il resto? Quale giornata educativa
lo attende? Che tipi di esperienze di relazione, conoscenza, esplorazione, apprendimento potra
condividere con i compagni/e e le figure adulte? In altre parole, in un’aula scolastica questo
bambino potra sperimentare processi di senso connessi con l'esperienza complessa che sta
vivendo nel mondo, di cui il tragitto in treno € solo un minimo spaccato, oppure sara impegnato
in operazioni e compiti fini a sé stessi, fuori dal tempo e dallo spazio? Nel caso poi si trattasse
di un bambino esposto a condizioni di svantaggio socioculturale e evidente che questi
interrogativi si fanno ancora piu acuti e importanti.

La pedagogia dellinfanzia, in un'interpretazione critica come quella a cui mi riferisco,
tematizza e problematizza questi interrogativi, generando possibili linee di azione e proposta
educativa nello sforzo di riuscire ad attivare un radicamento trasformativo nel presente.
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Per affondare ulteriormente lo sguardo sul presente potremmo allora affidarci ad
un'operazione di immaginazione e figurarci lipotetico viaggio del bambino e dell'adulto
osservati non nel 2023 ma nella prima meta del secolo scorso. Indubbiamente sarebbe stato
scandito da altre dinamiche evidenti fin dalle caratteristiche materiali che avrebbero
strutturato il contesto: i treni ad inizio secolo non solo erano meno veloci di quanto non lo siano
oggi ma erano anche organizzati spazialmente in modi diversi, ad esempio per scompartimenti,
a volte chiusi da porte, con dei finestrini meno ampi. Cosa avrebbe potuto osservare intorno a
sé o dal finestrino di un treno un bambino in un ipotetico viaggio nel 19307 E quali bambini/e
avevano l'opportunita di viaggiare quotidianamente in treno a quell'epoca? Per compiere quali
tragitti? Oggi consideriamo del tutto naturale spostarci quotidianamente da una citta all’altra
ma nel secolo scorso non era probabilmente cosi scontato, e non certo per viaggi quotidiani
che, quando necessari, erano svolti con altri mezzi (a cavallo, a piedi, in bicicletta...). Va anche
considerato il costo del viaggio, non accessibile in modo cosi diffuso a tutte le fasce della
popolazione nella prima meta del secolo. Viaggiare in treno apparteneva dunque all'ordine
dell’eccezionale, con tutte le implicazioni che ne conseguono in termini culturali, sociali,
relazionali. Possiamo allora affermare, in modo del tutto evidente, che le condizioni di vita e
I'esperienza di stare al mondo nel nostro presente sono assai distanti da quelle del secolo
scorso. E l'educazione? Quanto € cambiata I'educazione dellinfanzia dal secolo scorso?
Soprattutto, € cambiata? Quali modelli e paradigmi permeano i nostri attuali approcci
nell'educazione dell'infanzia? Credo che possiamo essere daccordo nel ritenere che le
pedagogie maturate nel corso del Novecento, dall'educazione attiva al socio-costruttivismo,
continuino ad essere ancora per larga parte il nostro riferimento principale, se non esclusivo,
nell'educazione dell'infanzia sebbene 'educazione dell'infanzia nel 2023 comporti dialogare con
contesti culturali, sfide, contraddizioni e provocazioni impensabili nel secolo scorso.

Abbiamo a che fare con problemi educativi specifici ma ho I'impressione che si tenda a
stabilire un contatto con essi affidandosi principalmente ad assunti noti e consolidati,
riproponendo concezioni e chiavi di comprensione ereditate dalla pedagogia del Novecento,
piuttosto che cercando di assumere prospettive inedite e originali.
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Certo, le pedagogie del Novecento sono ancora importanti e proseguono a gettare luce
sulla nostra contemporaneita. Infatti, come non potrebbe risuonare di estrema attualita, ahime,
la critica serrata e appassionata condotta nel 1950 da Maria Montessori a quello che nel volume
“La scoperta del bambino” definiva provocatoriamente il banco scientifico? In quella lucida
critica smontava le ragioni di una presunta educazione scientifica a fondamento
dell'imposizione subita dagli scolari di restare seduti e fermi, intrappolati nel banco - scientifico
appunto -, per molte ore al giorno piuttosto che fare esperienze a pieno corpo in un ambiente
a misura di bambino. Ma oggi questa critica e i quadri educativi che la sostengono, per
continuare a parlare nel nostro presente, chiedono di essere integrati per riuscire a pensare cio
che era impensato nel mondo del secolo scorso. Se la Montessori polemizzava con il banco
scientifico noi oggi ci interroghiamo se e come i bambini/e possano davvero trarre beneficio
dalle interazioni digitali, ad esempio, mediante la LIM (lavagna interattiva digitale) o altri
dispositivi elettronici senza che siano sacrificate le dimensioni della corporeita e
dell'apprendimento attraverso I'esperienza diretta. Osservare criticamente il banco scientifico
o una LIM non e tuttavia la stessa cosa. Nello scenario educativo del nostro presente irrompono
temi e questioni specifiche e inedite per le pedagogie che conosciamo, che ci pongono
interrogativi nuovi e questioni che abbiamo bisogno di comprendere, assumere e maneggiare,
anche trasformare, se vogliamo che l'educazione dellinfanzia sia un processo vivo e
interconnesso con la contemporaneita.

Con cio non intendo affermare che il sapere e le conoscenze della pedagogia maturate nel
secolo scorso debbano essere superate; penso piuttosto, e molto semplicemente, che non
bastino piu e che non siano piu in grado di sostenere da sole uno sguardo mobile e dialettico
dentro le pieghe della realta. Abbiamo la necessita di pensare i processi educativi all'interno di
nuovi quadri concettuali, mediante concetti e parole nuove, in cui trovino posto elementi e temi
che le pedagogie del Novecento non potevano pensare. In questo senso anche in educazione
percepiamo di trovarci tra un non piu e un non ancora. Abbiamo ad esempio bisogno di sfondi
pedagogici che ci permettano di tematizzare e problematizzare in prospettiva educativa le
interazioni tra i bambini/e e il mondo tecnologico del quotidiano che, lo si voglia o no, si
compone di artefatti culturali con cui entriamo abitualmente in contatto e che testimoniano,
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anche nella loro materialita, quanto la realta sia stratificata in molteplici e conviventi livelli:
fisico, relazionale, virtuale, simbolico. Questo intreccio chiede di essere colto, nominato,
tematizzato. La nota contrapposizione tra cultura e natura oggi ¢ superata dalla complessita
del reale e, nelle relazioni educative assistiamo allo sviluppo di fitte connessioni tra dimensioni
culturali, biologiche e tecnologiche. Oggi non abbiamo a disposizione nemmeno dal punto di
vista lessicale dei termini che ci permettano di riferirci a questa complessita nominandola.

Come si posiziona rispetto questo livello di complessita un’educazione dell'infanzia che,
seguendo Freire, vuole stare nel mondo e rifiuta di indossare i guanti?

Legare e connettere

Nelle esperienze quotidiane di bambini e bambine, mondo fisico, mondo simbolico,
mondo virtuale sono legati tra di loro in un movimento continuo, ed ¢ in questo movimento che
si delinea lo sviluppo dei processi educativi. Ma di fronte a questo livello di complessita del reale
anche il mondo adulto avverte un profondo disorientamento che si manifesta in vario modo
con segnali di difficolta che possono tradursi nelle relazioni con i bambini/e in atteggiamenti
di laissez faire nei quali la responsabilita delle scelte educative ricade spesso interamente sui
piccoli/e. Puo succedere quindi che, in nome del valore della liberta e dell'autonomia che
induce a enfatizzare lidea di “bambino competente”, le figure adulte (professioniste e non)
pratichino un assoluto non intervento lasciando che siano i bambini/e fin da molto piccoli/e a
decidere da soli la loro alimentazione, 'abbigliamento da indossare, come e cosa fare nelle
diverse situazioni con oggetti, materiali, strumenti con cui entrano in contatto, dispositivi
digitali inclusi. In un mondo in cui tutto ¢ rapidamente in movimento ma anche estremamente
instabile e precario allinterno di scenari pervasi da incertezza, posizionarsi da adulti/e puo
certamente non essere semplice. Tuttavia, nella prospettiva dell'educazione dell'infanzia non
possiamo che porci in dialogo con queste linee di mobile e incerta complessita. Si tratta cosi di
riconoscere che I'educazione dell'infanzia non puo prescindere dalle crisi e dalle difficolta del
mondo adulto che sono costitutive della tessitura educativa nel suo farsi e compiersi mentre i
nuovi nati, come ci ricordava Hannah Arendt, intanto crescono, imparano, si muovono
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prendendo parte a questo mondo. L'educazione dell'infanzia non puo, cioe, essere pensata
come dimensione astratta, dove regna I'immobile dover essere popolato di ideali, di idee statiche
di bambino, di modellizzazioni e rappresentazioni concettuali artificiose, del tutto sconnesse
dalla vita. L'educazione dell'infanzia si fa, ¢ in corso in mille forme e quando cerchiamo di
ragionare sui processi educativi che si muovono a partire dai luoghi deputati all'educazione
(nido, scuola dellinfanzia) ci troviamo a riflettere su come possono riuscire a collocarsi
allinterno dei processi piu complessivi in corso nel nostro mondo, cercando, senza illusoria
onnipotenza, di generare un impatto qualitativo e trasformativo nelle esperienze delle persone
piccole e grandi che vi prendono parte. Quali esperienze e quali processi educativi e benefici
coinvolgono i bambini e le bambine che frequentano il nido e la scuola mentre vivono gli anni
dell'infanzia nella nostra contemporaneita e con adulti esposti a queste crisi e profonde
transizioni?

Per ragionare in questa direzione, per assumere quindi criticamente la complessita nella
consapevolezza di esserne parte attiva, inoltriamoci allora pit in profondita nel mondo dei
contesti educativi.

La prima dimensione che si impone addentrandoci nel nido o nella scuola riguarda i
processi colti nella loro natura sociale e collettiva: tutte le realta educative e scolastiche che
accolgono bambine e bambini, indipendentemente dai modelli educativi a cui si ispirano, sono
fortemente caratterizzate per essere luoghi pensati per accogliere non singole persone ma
gruppi di bambini/e. Nidi e scuole sono luoghi sociali, di sperimentazione e apprendimento
della socialita, in cui il soggetto non ¢ solo il singolo ma anche la collettivita, che si vorrebbe
rispettosa delle persone che la compongono.

Come accogliere i bisogni di cura, attenzione, relazione individualizzata espresse dai
singoli bambini/e mentre si trovano in contesti collettivi? In che modo i processi educativi
assumono come proprio campo d’attenzione i processi che accompagnano ogni bambina/o a
diventare parte costitutiva di un gruppo di bambine /i che ha ritmi e dinamiche sovraindividuali
senza che con cio sia mortificata e alienata la dimensione individuale? Che forma assumono
questi processi quando in particolare ci riferiamo ai primi tre anni di vita?
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Si tratta di nodi complessi e critici che la riflessione della pedagogia dell'infanzia ha
assunto ed elaborato nel tempo in esperienze educative rilevanti, penso, tra le altre, a quelle di
Elinor Goldschmied, Emmi Pikler e alla stessa Maria Montessori. Da queste basi possiamo
andare avanti.

Evidentemente bambini e bambine nei luoghi educativi incontrano figure adulte
professioniste, incontrano i cosiddetti pari con i quali condividono piu o meno intensamente
numerose situazioni della giornata, dai momenti di gioco a quelli del riposo, dal pranzo alle
uscite, dalle esplorazioni alle scoperte. Il gruppo dei bambini/e puo condividere, per riprendere
un’espressione di Madalena Freire, la passione di conoscere il mondo. Sappiamo infatti che nella
dimensione collettiva, che via via prende forma delineandosi con una propria fisionomia (ogni
gruppo non solo ha la sua storia ma ha anche le sue dinamiche specifiche, i suoi equilibri,
conflitti e tensioni), bambine e bambini fanno esperienza dello stare insieme imparando a
condividere idee, progetti, conoscenze, alleanze, intese e complicita, anche nel tentativo
esplicito di erodere e contestare l'autorita adulta. Nei servizi € intensa la vita di gruppo tra
bambini/e, indipendentemente dall'intenzionale e orientato investimento operato da parte di
educatrici e insegnanti. Ma allo stesso tempo, per quanto la dimensione collettiva possa essere
intensa e vivace nel fluire quotidiano, non puo tuttavia ritersi magico e del tutto spontaneo il
processo mediante il quale gli individui, di ogni eta, elaborano e consolidano dinamiche di
partecipazione e appartenenza al gruppo. Merita allora tematizzare la questione nella
consapevolezza che se, da un lato, la “collettivita” non puo certo essere affrontata come se fosse
un contenuto didattico (senza dubbio il gruppo non € una proposta o un argomento per un
laboratorio! Non si fa lezione di collettivita!), dall'altro non pud nemmeno essere abbandonata
alla spontanea autoregolazione confidando che, col tempo, il gruppo da solo si fara e decollera.

La dimensione collettiva della vita dei gruppi allinterno dei servizi educativi € un tema
educativo, come altri, su cui avvertiamo la spinta del presente e che induce a riflettere
oltrepassando gli approcci dicotomici, ereditati dal Novecento, ed escludendo il ricorso ad una
logica binaria, oppositiva e gerarchica tra individuo/gruppo. Si tratta di impostare il
ragionamento in termini piu articolati, in grado di cogliere la natura dei processi di gruppo
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come fenomeno complesso. Quando, in altre parole, osserviamo bambini e bambine coinvolti
in trame di vita collettiva non ci troviamo di fronte a una condizione decisa e determinata
meccanicamente dall'esterno, esito costruito dalle azioni svolte da educatrici e insegnanti. I
processi di gruppo non si possono accendere o spegnere, attivare o disattivare schiacciando un
interruttore, come se lo stare in gruppo possa essere un'ingiunzione cui attenersi, oppure
un’area relazionale da cui fare entrare e fare uscire bambini/e.

Per ragionare intorno ai processi collettivi pensando alle dinamiche a cui partecipano i
bambini/e dovremmo cercare di considerarli allinterno di linee processuali piu ampie,
necessariamente inclusive anche del mondo adulto. Se, cioe, pensiamo che le dinamiche di
partecipazione collettiva condivise tra bambini/e siano una risorsa educativa, di cui abbiamo
necessita, allora ci predisponiamo a riflettere innanzitutto su cosa significhi negli anni
dellinfanzia vivere esperienze complesse del reale non solo individualmente ma all'interno di
un gruppo di pari insieme alle figure adulte, nei servizi educativi.

La dimensione collettiva, nei servizi educativi, implica infatti per bambini/e prendere
parte insieme alle figure adulte a situazioni di vita quotidiana che si animano di significati anche
a partire dalle pratiche con le quali le figure adulte, tra loro, danno forma all’essere parte di un
gruppo, lo investono di rilievo e senso, stanno in una dimensione collettiva fatta di differenze e
pluralita. In questa prospettiva possiamo allora chiederci se e come l'apprendimento, ad
esempio, sia ritenuto di natura processuale ed investito di un valore sovraindividuale e
collettivo. Come imparano le figure adulte nei servizi educativi? Tra adulti/e c'e¢ scambio di
opinioni, c’¢ rispetto per la pluralita del pensiero? Le figure adulte, nelle interazioni tra loro,
sono reciprocamente aperte a dialogare oltre i pregiudizi, a ragionare insieme sulle decisioni
anche piccole che vengono prese quotidianamente? L'apprendimento e l'acquisizione di
competenze sono considerate vicende individuali, relative al successo e alla riuscita dei singoli
oppure sono processi in divenire, intrecciati in legami tra piu piani, percio anche nelle
dinamiche collettive del gruppo o dei gruppi a cui ognuno/a prende parte?
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Per cercare di delineare meglio la questione riporto brevemente una situazione osservata
recentemente in una sezione di scuola dell'infanzia che accoglie bambine /i di cinque anni. La
situazione osservata riguarda i maschi della sezione.

Quattro bambini sono seduti al tavolo e giocano a carte, al gioco del'UNO Altri tre bambini,
disposti in piedi intorno al tavolo, assistono al gioco e attendono il loro turno per giocare.
Passa l'insegnante, si siede al tavolo e osserva il gioco in corso. Interviene per ricordare le
regole del gioco quando nota che si verificano delle incongruenze e i bambini non rispettano
cio che prevede una certa carta. Oppure quando i bambini, fortemente coinvolti, sbagliano
i turni e invertono il senso da seguire per pescare la carta e decidere quale scartare.
L'insegnante interviene ponendo domande dirette ai bambini, richiamando Uattenzione,
dicendo loro di prendere il tempo per pensare alla carta che hanno pescato e a cosa stanno
facendo, aiuta a ricordare in modo corretto le regole e a rispettarle. Il clima e di
divertimento e di condivisa allegria, con risate e battute scherzose. Chiamata da altri
bambini l'insegnante si deve allontanare e il gruppo prosegue nel gioco. Trascorso qualche
minuto si avvicina laltra insegnante della sezione, scambia qualche rapido commento con
i bambini e viene sollecitata da un bambino in particolare che le lancia una sfida a carte.
L'insegnante accetta, si siede di fronte al bambino e tutti gli altri si dispongono intorno,
iniziando a fare un tifo sfrenato e rumoroso per il loro compagno. L'insegnante partecipa
alla partita giocando pienamente la sua parte come fa del resto il bambino impegnatissimo
e concentrato. La partita termina con la vittoria del bambino tra ovazioni ed esultanza
incontenibile da parte del gruppo.

Una situazione come questa puo essere considerata un esempio interessante di vita di
gruppo? Penso proprio di si, per una serie di ragioni. Si tratta di una situazione non artificiosa
ma di reale messa in atto di una pratica culturalmente situata, che porta i bambini a restare
connessi con situazioni che hanno osservato compiersi da parte del mondo adulto e a cui stanno
imparando a prendere parte attivamente. Il gruppo si compone spontaneamente intorno al
gioco ma le dinamiche che si generano, grazie alla partecipazione attiva delle insegnanti, si
colorano di implicazioni educative in cui risalta lo spazio che trova la possibilita di
apprendimento. Entrambe le insegnanti, infatti, la prima assumendo un ruolo di tutor che
fornisce un'impalcatura all’attivita in corso, lo scaffolding di cui parla Bruner, la seconda

T“UNO e um gioco di carte non collezionabili statunitense creato da Merle Robbin nel 1971 e prodotto daile Mattel”.
Disponibile su: https:/ /it.wikipedia.org /wiki/UNO_(gioco_di_carte). Accesso effettuato il: 14 aprile. 2024.
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prendendovi parte attivamente, nella scia dell'apprendimento guidato teorizzato da Barbara
Rogoff (2006), assumono esplicitamente il compito di prendersi cura delle interazioni nel
gruppo dei bambini fornendo loro cio che serve per realizzarle, portarle avanti e condurle fino
a pieno compimento. Entrano all'interno nelle dinamiche del gruppo dei bambini, fornendo il
loro contributo e mettendo a disposizione le loro competenze. Vivono le situazioni insieme al
gruppo. Non lasciano i bambini da soli ma giocano la loro parte in quanto adulte (professioniste)
rispettose che non impongono, non decidono che cosa fare, non comandano ma, partecipando
attivamente, danno orientamento e guidano con delicatezza i processi attivati dai bambini,
fornendo loro nulla di piu dell'aiuto che si rende necessario affinché 'esperienza si realizzi in
modo per loro significativo (Infantino, 2022).

Giocare a carte, per bambini di cinque anni, ¢ del resto un’esperienza impegnativa e
complessa dal punto di vista socio-cognitivo-relazionale.

Richiede attenzione, concentrazione, conoscenza e uso delle regole. Implica quindi per il
gruppo dei bambini riuscire a stare contemporaneamente su piu piani: simbolico (le regole non
sono cose materiali ma implicano significati), concreto e fisico (le regole si mettono in atto con
comportamenti, facendo delle cose), concettuale (le regole richiedono di pensare usando
concetti), sociale (nel gioco il gruppo deve rispettare turni, ruoli, sanzioni), emotivo (sia vincere
che perdere ¢ un’esperienza emotivamente carica). Il gruppo vive queste esperienze e, anche
grazie allintervento delle insegnanti, le interazioni funzionano e i diversi piani restano
fluidamente connessi.

Tenere insieme, connettere, mostrare le interconnessioni: forse e proprio questo il ruolo
educativo svolto dalle insegnanti a favore del gruppo che, col suo ritmo, trova i modi per
condividere fino in fondo la situazione creata intorno al gioco.

Questo esempio ¢ interessante anche per un altro tipo di analisi che ci porta a considerare
come nelle dinamiche di gruppo trova nuova possibilita di definizione il concetto di autonomia,
tanto caro alla pedagogia dell'infanzia. Considerato dal punto di vista della vita collettiva, il
concetto di autonomia (che, con I'educazione attiva, consideriamo non tanto come capacita dei
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bambini/e di fare da soli/e ma come espressione di iniziativa, intraprendenza e interesse nelle
interazioni con il mondo) rivela la sua natura interconnessa con i concetti di dipendenza e
interdipendenza. Infatti, nella vita collettiva del gruppo, bambine /i sperimentano la forza dei
legami che intrecciano il loro fare e pensare con quello del gruppo. Non si riesce da soli ad
affrontare le imprese e i progetti che si propone di realizzare il gruppo, anzi si sperimenta
linterdipendenza data dalla percezione che l'uno dipende, ha bisogno anche molto
concretamente dell'altro. Mi chiedo se uno sguardo educativo piu sensibile e accorto alla
dinamica collettiva non possa essere la breccia che apre verso nuove prospettive
nell'educazione dell'infanzia, superando la visione finora prevalente che, probabilmente, ha
condotto ad un'eccessiva accentuazione del valore dellautonomia e della competenza
individuale, forse assecondando cosi la spinta esercitata dal prevalere di valori individualistici,
che ha portato a considerare l'individuo il centro dell'universo. L'epoca che viviamo, che
possiamo definire improntata al post umanesimo, ci chiede di rivedere certe illusorie
presunzioni e soprattutto impone un radicale riposizionamento degli esseri umani dentro il
sistema vivente, nella consapevolezza che I'universo non € né per noi né grazie a noi. Allora
anche l'educazione dell'infanzia si trova ad aprire nuove riflessioni e ad interrogarsi su come
promuovere connessioni e interconnessioni, non autonomie e competenze centrate
sull'individuo ma legami e interdipendenze, solidarieta all'interno di esperienze in cui i bambini
e le bambine imparino a vivere positivamente le dinamiche collettive in gruppo.

Connettere, legare, tenere insieme: e forse questo un modo possibile in cui 'educazione
dellinfanzia attuale, sulla scia di Freire, “constata per cambiare”?
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A educacdo da infancia entre 0 ndo mais e o ainda
nao
Agnese Infantino

Traducéo: Sueli Salva
Revisdo Técnica: Ana Lucia Goulart de Faria

No mundo sem luvas

A pedagogia da infancia ndo se ocupa tanto de técnicas e estratégias educativas, antes
preocupa-se profundamente com o nosso ser responsavel no mundo, na consciéncia de que
“[...] ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma neutra. Nao posso
estar no mundo de luvas nas maos, constatando apenas” (Freire, 2014, p. 66). Se € impossivel um
olhar neutro, como afirma Freire, a observacao implica acao transformativa do momento que
“[...] constato nao para me adaptar mas para mudar” (Freire, 2014, p. 66).

Posicionando-se nesta perspectiva, a pedagogia da infancia nao pode deixar de
estabelecer uma ligacao critica com o mundo e prestar atengao para o que acontece nas
relacoes quotidianas entre os adultos, e nao apenas os profissionais da educacao e as criangas:
Os temas e questoes relevantes para a educagao nada mais sao do que o que acontece no mundo
e que deve ser assumido com responsabilidade pelo mundo adulto.

Esta ligacao, que pode ser resumida segundo o ensinamento de Paulo Freire em “observar
para mudar”, é mais vital do que nunca no momento histérico em que vivemos. O nosso
presente é caracterizado pela convergéncia de multiplas linhas de tensao, movimento e pela
transformagao dos equilibrios consolidados ao longo do ultimo século, tanto que somos
obrigados a reconhecer que mesmo sistemas, considerados ilusoriamente estaveis e
duradouros, entraram profundamente em crise.
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Um primeiro nivel de crise diz respeito a nossa posi¢cao como seres humanos dentro do
sistema de vida mais amplo. A experiéncia de perigo para a nossa satde e para as nossas vidas
causada pela propagacao da pandemia do Coronavirus marcou um ponto sem retorno,
revelando a nossa absoluta vulnerabilidade e desamparo como seres humanos face a forga vital
- e para nos - viral - de um virus. A nossa representacao de seres humanos como sujeitos
privilegiados no centro do universo entrou em crise, tornando evidente, por um lado, a nossa
marginalidade no que diz respeito ao fluir da vida no sistema vivo mais amplo e, por outro lado,
a necessidade de assumir novos paradigmas de pensamento, na perspectiva do poés-humanismo
(Braidotti, 2014).

Por outro lado, as atuais guerras em curso na Europa entre a Ucrania e a Riassia e entre
Palestina e Israel sao também mais um golpe para a ilusao inteiramente ocidental, de
estabilidade e paz perenes na qual, apesar dos numerosos e sangrentos conflitos no mundo,
permanecemos entrincheirados durante muito tempo. O conflito em curso, além de evidenciar
as contradicoes e desequilibrios das politicas ocidentais, também revela a vulnerabilidade e a
fragilidade da paz quando esta é entendida e praticada como um resultado alcancado através
da guerra (Benasayag; Del Rey, 2008).

Enfim, estamos confrontados com uma crise climatica, com as manifestacoes extremas e
violentas a que assistimos impotentes e uma crise econdomica, com o aumento dos fluxos
migratorios massivos e a pobreza galopante para segmentos cada vez maiores da populacao
mundial, que afetam, principalmente, a populacao ao Sul do mundo. A crise climatica e a crise
econdmica demonstram conjuntamente a inadequacao do sistema de producao capitalista e a
necessidade de pensar de forma interligada sobre o trabalho, o ambiente e a energia dentro de
paradigmas alternativos, alicer¢cados no principio da justica social (Revelli, 2020).

Constatando a interligacao destas tensoes e crises historicas, que se espalham em
profundos processos de transi¢ao, nao podemos deixar de sentir o declinio dos equilibrios e
referéncias percebidos em direcao a um horizonte, do qual agora s6 podemos prever
vagamente quais poderao ser os arranjos futuros. Percebemos que estamos num ponto
suspenso entre o nao mais e o ainda nao.
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Nossas vidas escorrem no fluxo cotidiano dessa trama como dobras de processos nos
quais, nas historias individuais, multiplas linhas de tensao se entrelacam e se unem
simultaneamente: biologicas, culturais, sociais, tecnologicas, relacionais.

Esta complexidade questiona e desafia a pedagogia da infancia que s6 pode ser colocada
em termos abertos, com um olhar questionador e investigador, dialogando criticamente com
0s processos que acontecem na realidade para pensar como se pode favorecer e sustentar as
interacoes entre a complexidade do nosso mundo e da vida de meninos e meninas muito
pequenos /as que estao crescendo, evitando que, por isso, sejam arrastados e aniquilados.

Assim, sem resignagcao ou aquiescéncia, tratamos da educacao quando: Assumimos
conscientemente o que acontece na realidade, observamos atentamente o nosso presente, nos
indagamos com olhar critico o que acontece habitualmente na vida dos pequenos e das
pequenas a partir das situacdoes mais recorrentes e habituais da vida cotidiana e nos
questionamos sobre como as experiéncias educativas podem qualificar e melhorar os contextos
de experiéncia, subvertendo o equilibrio sobretudo daqueles que, na estrutura atual, sao
colocados a margem e em desvantagem.

Nessa perspectiva, o olhar educativo ¢ fortemente convocado pelo presente e se
concretiza no fluxo cotidiano. Considero, neste sentido, ser interessante refletir sobre uma
situacao, nada excepcional, que pude observar no trem certa manha, a caminho do trabalho.

Sentados a minha frente estdo um menino (que calculo ter cinco anos) e um jovem que o
acompanha (pode ser o pai, um familiar ou um amigo dos pais). Eles falam espanhol, podem
ser origindrios de um pais sul-americano. No inicio, o menino olha em volta com atengdo e
indica claramente o que estd ao seu redor com gestos rapidos. Faz perguntas e conversa com
o adulto sobre os trens e as pessoas que viajam. Ele continua conversando e fazendo
perguntas ao adulto que estda com ele que responde e participa da troca até que o adulto pega
seu smartphone para ouvir musica com seu fone de ouvido. O menino comega assim a ficar
em siléncio, olhando pela janela. Em seguida, o adulto retira um fone do ouvido para coloca-
lo no ouvido do menino e ouvir musica e juntos assistem um video. Os dois observam juntos,
em siléncio, a tela do smartphone que compartilham.
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O mundo e o estar no mundo que uma crian¢a experimenta hoje sao constituidos por
multiplos niveis da realidade que se movem rapidamente, ou talvez por verdadeiros mundos
dentro de outros mundos, interconexos em formas rizomaticas. Observando esta cena, nada
excepcional, mas bastante habitual e recorrente na vida quotidiana no interior milanés, algo me
interrogava, percebi elementos em movimento que pediam para serem captados e colocados
em foco.

Refleti assim, que a questao nao dizia respeito tanto ao celular em si, enquanto elemento
relevante na interagao observada, mas ao fato de a introducao do celular pelo adulto ter
deslocado a interagao em curso com a crianga, abrindo-a para outro nivel de realidade,
caracterizado pela dimensao digital. Se a leitura de um livro tivesse sido introduzida em vez do
celular, provavelmente ainda teria ficado impressionada com a sensagao de observar um salto
de nivel da realidade fisica, do aqui e agora, para a realidade simbolica, do mundo representado
e conceituado no livro. Mas um smartphone nao ¢ um livro e inseri-lo na interacao implica para
qualquer pessoa, mas em particular para as criangas, saber orientar e gerir a aten¢ao para um
plano de realidade complexo, virtual que esta a mover-se dentro dele com habilidades e
competéncias especificas.

As interacOes entre adultos/as e criancas transitam hoje diariamente entre multiplos
niveis de realidade: fisico, virtual, afetivo, sociocognitivo, simbdlico, cultural. O presente de
cada crianca ¢ feito de entrelagamentos entre multiplos niveis de complexidade que muitas
vezes, como adultos /as, tomamos como menores ou menosprezamos o seu impacto potencial,
mas que pelo contrario, na perspectiva da infancia, merecem ser assumidos pelo mundo adulto
com responsabilidade e consciéncia. Os processos educativos, tanto na dindmica da educagao
informal como nos contextos institucionais das escolas e dos servicos de acolhimento de
criancas, fazem parte deste presente complexo que deve, portanto, ser explicitamente
assumido se nao quisermos condenar-nos a um papel residual desligado do presente.

Se esta crianga, uma vez fora do trem, chegar a uma escola ou servi¢co educativo,
encontrara um contexto cultural que a acolhe, ligado a esta complexidade, no qual podera
aprender o mundo de formas complexas ou entrara num universo radicalmente distante,
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simplificado, descontextualizado e desligado de todo o resto? Qual jornada educacional a
espera? Que tipos de experiéncias de relagoes, conhecimento, exploracao e aprendizagem ela
podera compartilhar com seus colegas e as pessoas adultas? Por outras palavras, numa sala de
aula, esta crianca podera experimentar processos de sentido ligados a experiéncia complexa
que esta vivendo no mundo, da qual a viagem de trem é apenas uma secao transversal minima,
ou estara envolvida em operacoes e atividades que sao fins em si mesmas, fora do tempo e do
espaco? No caso de a crianga ser exposta a condi¢oes de desvantagem sociocultural, € evidente
que estas questoes se tornam ainda mais agudas e importantes.

A pedagogia da infancia, numa interpretagao critica como a que me refiro, tematiza e
problematiza estas interrogacoes, gerando possiveis linhas de acao e propostas educativas no
esforco de conseguir ativar uma possibilidade transformadora no presente.

Para aprofundar o olhar sobre o presente poderiamos entao contar com uma operagao
ficticia e imaginar a hipotética viagem da crianca e do adulto observada nao em 2023, mas na
primeira metade do século passado. Sem davida teria sido marcada por outras dinamicas
evidentes, desde as caracteristicas materiais que teriam estruturado o contexto: Os trens do
inicio do século nao s6 eram menos rapidos do que sao hoje, mas também estavam organizados
espacialmente de diferentes maneiras, por exemplo por compartimentos, as vezes fechados por
portas, com janelas menos amplas. O que uma crianga poderia ter observado ao seu redor ou
da janela de um trem em uma viagem hipotética em 1930? E quais criangas tinham a
oportunidade de viajar de trem todos os dias naquela época? Para completar quais viagens
fariam? Hoje consideramos completamente natural deslocar-nos diariamente de uma cidade
para outra, mas no século passado provavelmente nao era desse modo, e certamente, nao para
viagens diarias que, quando necessario, eram realizadas por outros meios (a cavalo, a pé, de
bicicleta...). Deve-se considerar também o custo das viagens, que nao eram tao amplamente
acessiveis a todos os segmentos da populacao na primeira metade do século XX. Viajar de trem
pertencia, portanto, a ordem do excepcional, com todas as implicacdes dai resultantes em
termos culturais, sociais e relacionais. Podemos entao afirmar, de modo bastante evidente, que
as condigoes de vida e a experiéncia de estar no mundo no nosso presente estao muito distantes
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daquelas do século passado. E a educacao? Quanto a educacao infantil mudou desde o século
passado? Acima de tudo, mudou? Que modelos e paradigmas permeiam as nossas atuais
abordagens a educacgdo infantil? Acredito que podemos concordar ao acreditar que as
pedagogias desenvolvidas durante o século XX, desde a educacao ativa ao socioconstrutivismo,
continuam a ser em grande parte a nossa principal, sendo exclusiva, referéncia na educagao
infantil, embora a educacao infantil em 2023 envolva o didlogo com contextos culturais,
desafios, contradigdes e provocagdes impensaveis no século passado.

Estamos perante problemas educativos especificos, mas tenho a impressao de que
tendemos a estabelecer contacto com eles apoiando-nos, principalmente, em pressupostos
conhecidos e consolidados, repropondo concepgoes e chaves de compreensao herdadas da
pedagogia do século XX, em vez de tentarmos assumir pressupostos novos e originais.

E certo pensar que as pedagogias do século XX ainda sdo importantes e continuam a
langar luz sobre a nossa contemporaneidade. Na verdade, como nao poderia ecoar a critica
precisa, apaixonada e com extrema relevancia feita em 1950 por Maria Montessori no volume
“A descoberta da crianga” que ela provocativamente definiu como a bancada cientifica? Nessa
critica licida ela desmontou as razdes de uma suposta educacao cientifica subjacente a
imposicao sofrida pelos escolares de permanecerem sentados e imoéveis, presos a carteira -
cientifica mesmo - durante muitas horas por dia, em vez de terem experiéncias de corpo inteiro
num ambiente do tamanho de uma crianga. Mas hoje, esta critica e os quadros educativos que
a sustentam, para continuarem a falar no nosso presente, pedem para serem integrados para
podermos pensar o que nao foi pensado no mundo do século passado. Se Montessori discutiu
com a bancada cientifica, n6s hoje nos perguntamos se e como as criangas podem realmente
se beneficiar das interagoes digitais, por exemplo, através da Lousa Digital Interativa ou de
outros dispositivos eletronicos, sem sacrificar as dimensoes da corporeidade e da
aprendizagem através da experiéncia direta. Contudo, observar criticamente a bancada
cientifica ou a Lousa Digital Interativa ndo é a mesma coisa. No cenario educacional do nosso
presente, surgem temas e questoes especificas e novas para as pedagogias que conhecemos,
que colocam perguntas novas e questoes que precisamos compreender, assumir e lidar, até
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mesmo transformar, se quisermos que a educacao infantil seja um processo vivo interligado
com a contemporaneidade.

Com isso nao pretendo afirmar que os saberes e conhecimentos da pedagogia
desenvolvidos no século passado devam ser superados; penso, antes, € muito simplesmente,
que ja ndo sao suficientes e que ja nao sao capazes de sustentar por si proprios um olhar
inquieto e dialético nas dobras da realidade. Precisamos pensar os processos educativos dentro
de novos quadros conceptuais, mediante novos conceitos e palavras, nos quais possam ser
encontrados elementos e temas que as pedagogias do século XX nao conseguiam ainda pensar.
Nesse sentido, mesmo na educagao percebemos que nos encontramos entre um nao mais e um
ainda nao. Por exemplo, necessitamos de bases pedagodgicas que nos permitam tematizar e
problematizar, numa perspectiva educativa, as interacoes entre as criancas e o mundo
tecnologico da vida quotidiana que, queiramos ou nao, € constituido por artefatos culturais com
os quais habitualmente entramos em contato e que testemunham, também na sua
materialidade, quanto a realidade se estratifica em niveis multiplos e coexistentes: fisico,
relacional, virtual, simbolico. Essa trama pede para ser apreendida, nomeada, tematizada. A
percepcao do contraste entre cultura e natureza hoje € superado pela complexidade do real e,
nas relacoes educativas assistimos ao desenvolvimento de conexoes densas entre as dimensoes
culturais, biologicas e tecnoldgicas. Hoje nao temos a nossa disposicao, nem mesmo do ponto
de vista lexical, termos que nos permitam referir-nos a esta complexidade nomeando-a.

Como se posiciona em relacao a este nivel de complexidade uma educacao da infancia,
que segundo Freire, quer estar no mundo e se recusa a usar luvas?

Ligar e conectar

Nas experiéncias cotidianas de meninos e meninas, o mundo fisico, 0 mundo simbolico, o
mundo virtual estao interligados num movimento continuo, e € nesse movimento que se
delineia o desenvolvimento dos processos educativos. Mas diante deste nivel de complexidade
da realidade, mesmo o mundo adulto, sente uma profunda desorientacao que se manifesta de
diversas formas com sinais de dificuldade que podem traduzir-se nas relagcoes com as criangas
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em atitudes de laissez faire em que a responsabilidade pelas escolhas educativas recai, muitas
vezes, inteiramente nos mais pequenos. Pode, portanto, acontecer que, em nome do valor da
liberdade e da autonomia que leva a sublinhar a ideia de uma “crianca competente”, as figuras
adultas (profissionais ou nao) pratiquem a nao intervengao absoluta, deixando as criangas muito
pequenas a decidir por si mesmas o que comer, que roupa vestir, como e o que fazer em
diferentes situagoes com objetos, materiais, instrumentos com os quais entram em contacto,
incluindo dispositivos digitais. Num mundo onde tudo se move rapidamente, mas que €
também, extremamente, instavel e precario, dentro de cenarios permeados de incertezas,
posicionar-se como adulto, certamente, nao pode ser facil. Contudo, na perspectiva da
educacao infantil ndo podemos deixar de nos colocar em didlogo com estas linhas de
complexidade movel e incerta. Trata-se, portanto, de reconhecer que a educacao infantil nao
pode ignorar as crises e dificuldades do mundo adulto que sao constitutivas da tessitura
educativa em seu fazer-se e realizar-se enquanto os recém-nascidos, como nos lembrou
Hannah Arendt, que enquanto crescem, aprendem, se movimentam, participando deste mundo.
Ou seja, a educagao infantil nao pode ser pensada como uma dimensao abstrata, onde reina a
necessidade imoével de ser povoada de ideais, de ideias estaticas de crianca, de modelos
artificiais e representacoes conceituais artificiais e completamente desligadas da vida. A
educacao infantil se faz e estd acontecendo de mil formas e quando tentamos pensar o0s
processos educativos que se movem a partir dos locais dedicados a educagao (creche, pré-
escola) nos encontramos refletindo sobre como eles podem nos colocar dentro os processos
mais complexos em curso em nosso mundo, buscando, sem onipoténcia ilusoria, gerar um
impacto qualitativo e transformador nas experiéncias das pessoas pequenas e grandes que
delas participam. Que experiéncias e que processos educativos e beneéficos envolvem as
criancas que frequentam a creche e a pré-escola ao viverem a sua infancia no mundo
contemporaneo e com adultos/as expostos a estas crises e profundas transi¢des?

Para pensar nesta direcao e, portanto, para assumir criticamente a complexidade na
consciéncia de ser parte ativa dela, mergulhemos mais profundamente no mundo dos contextos
educativos.
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A primeira dimensao que surge quando entramos na creche ou na pré-escola diz respeito
aos processos entendidos na sua natureza social e coletiva: Todas as realidades educativas e
escolares que acolhem as criancgas, independentemente dos modelos educativos que os
inspiram, caracterizam-se fortemente por serem lugares projetados para acomodar nao
pessoas sozinhas, mas grupos de criangas. As creches e pré-escolas sao locais sociais, de
experimentacao e aprendizagem sobre a sociabilidade, em que o sujeito nao é apenas o
individuo, mas também a comunidade e que se pretende respeitar as pessoas que a compoem.

Como acomodar as necessidades de cuidado, atencao e relacdes individualizadas
expressas por cada crianga enquanto estao em contextos coletivos? Como 0Ss processos
educativos assumem como campo proprio de atencao os processos que acompanham cada
crianca para torna-las parte constituinte de um grupo em que cada uma possui ritmos e
dinamicas individuais, sem com isso reprimir e alienar a dimensao individual? Que forma
assumem estes processos quando nos referimos, particularmente, aos primeiros trés anos de
vida?

Sao questdes complexas e criticas que a reflexao sobre a pedagogia da infancia tem
assumido e elaborado ao longo do tempo em experiéncias educativas relevantes, penso, entre
outras, nas de Elinor Goldschmied, Emmi Pikler e da propria Maria Montessori. A partir desta
base podemos avangar.

Evidentemente, as criangas nos espacos educativos encontram figuras adultas
profissionais, encontram os chamados pares com quem partilham, de forma mais ou menos
intensa, inimeras situacoes do dia, dos momentos de brincadeira aos momentos de descanso,
do almogo aos passeios, das exploragoes as descobertas. O grupo de criangas pode partilhar,
para usar uma expressao de Madalena Freire (1983), a paixao por conhecer o mundo. Com efeito,
sabemos que € na dimensao coletiva, que gradualmente se configura e se delineia com uma
caracteristica propria (cada grupo nao sé tem a sua histéria, mas também as suas dinamicas
especificas, os seus equilibrios, conflitos e tensdes), as meninas e os meninos vivenciam o estar
juntos aprendendo e compartilhando ideias, projetos, conhecimentos, aliangas intensas,
entendimentos e cumplicidade, mesmo na tentativa explicita de minar e contestar a autoridade

54



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

adulta. A convivéncia grupal entre as criancas é intensa nos contextos educativos,
independentemente da intencionalidade e orientacao feita por educadores/as e
professores /as. Mas, ao mesmo tempo, embora a dimensao coletiva possa ser intensa e viva no
seu fluxo quotidiano, o processo através do qual os individuos, de todas as idades, desenvolvem
e consolidam dinamicas de participagao e pertencimento ao grupo nao pode ser considerado
magico e completamente espontaneo. Vale, portanto, discutir a questao na consciéncia de que,
por um lado, a “coletividade” certamente nao pode ser abordada como se fosse um contetudo
educativo (sem davida o grupo nao € uma proposta ou um tema para um laboratoério! Nao se faz
licao de coletividade!), por outro lado, ndo pode sequer ser abandonado a auto-regulacao
espontanea, confiando que, com o tempo, o grupo se formara e se organizara por si proprio.

A dimensao coletiva da vida dos grupos nos servicos educativos ¢ um tema educativo,
como outros, sobre o qual sentimos o impulso do presente e que nos leva a refletir, indo aléem
das abordagens dicotomicas, herdadas do século XX, e excluindo a utilizagao de uma logica
binaria, oposicionista e hierarquica entre individuo/grupo. Trata-se de configurar o
pensamento em termos mais articulados, capazes de apreender a natureza dos processos
grupais como um fendmeno complexo. Quando, em outras palavras, observamos meninos e
meninas envolvidos em tramas de vida coletiva nao nos deparamos com uma condi¢ao decidida
e determinada mecanicamente de fora, um resultado construido pelas agoes realizadas por
educadores/as e professores/as. Os processos coletivos nao podem ser ligados ou desligados,
ativados ou desativados apertando um botao, como se estar em grupo pudesse ser uma injungao
a ser seguida, ou uma area relacional da qual as criancas podem entrar e sair.

Para pensar os processos coletivos pensando nas dinamicas em que as criangas
participam, deveriamos tentar considera-los dentro de linhas processuais mais amplas,
necessariamente incluindo também o mundo adulto. Ou seja, se pensarmos que a dinamica de
participagao coletiva partilhada entre as criancas € um recurso educativo de que necessitamos,
entao precisamos nos preparar, antes de mais nada, para refletir sobre o que significa, nos anos
da infancia, viver experiéncias complexas da realidade, nao apenas individualmente, mas
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coletivamente, dentro de um grupo de pares juntamente com figuras adultas, nos contextos
educativos.

A dimensao coletiva, nos contextos educativos, implica, de fato, que as criancas
participem juntamente com as figuras adultas em situagoes da vida quotidiana permeadas de
significados a partir também das praticas com as quais as figuras adultas, entre si, dao forma ao
fazerem parte de um grupo, investindo-o de importancia e significado, estao, portanto, em uma
dimensao coletiva feita de diferencas e pluralidade. Nesta perspectiva podemos entao
perguntar-nos se e como a aprendizagem, por exemplo, € considerada de natureza processual
e investida de um valor supra individual e coletivo. Como aprendem os adultos nos servigos
educativos? Existe troca de opinides entre adultos, existe respeito pela pluralidade de
pensamento? As figuras adultas, nas suas interagdes umas com as outras, estao mutuamente
abertas ao dialogo para além dos preconceitos, para raciocinarem juntas até mesmo sobre as
pequenas decisdoes que sao tomadas cotidianamente? A aprendizagem e a aquisicao de
competéncias sao consideradas eventos individuais, relacionados com o sucesso dos individuos
ou sao processos em curso, entrelacados em conexdes entre multiplos niveis, portanto,
também na dinamica coletiva do grupo ou grupos dos quais cada um faz parte?

Para tentar delinear melhor a questao, relato brevemente uma situacao observada
recentemente numa secao de uma creche que acolhe criangas de cinco anos. A situagao
observada diz respeito ao sexo masculino da secao.

Quatro criancas estdo sentadas a mesa jogando cartas do jogo UNO' Outras trés criancas,
em volta da mesa, assistem ao jogo e aguardam a sua vez de jogar. A professora passa, senta
a mesa e observa o andamento do jogo. Ela intervém para lembrar as regras do jogo quando
percebe que ocorrem inconsisténcias e as criangas ndo respeitam o que determinada carta
exige. Ou quando as criangas, fortemente envolvidas, se revezam erradamente e invertem
a direcdo para pescar a carta e decidir qual descartar. A professora intervém fazendo
perguntas diretas as criancas, chamando a sua atencdo, dizendo-lhes para prestarem
atencdo na carta que tiraram e no que estdo fazendo, ajudando-as a lembrar corretamente

1“Uno (estilizado UNO) é um jogo de cartas estadunidense com detalhes especiais (que o diferenciam do Mau-
mau), desenvolvido por Merle Robbins [...]". Disponivel em: https://pt.wikipedia.org /wiki/Uno_(jogo_de_cartas).
Acesso em: 14 abr. 2024.
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as regras e a respeitd-las. O clima é de diversdo e alegria compartilhada, com risadas e
piadas. Chamada por outras criangas, a professora precisa se afastar e o grupo continua
com a brincadeira. Apos alguns minutos, se aproxima a outra professora da segdo, faz
alguns comentarios rapidos com as criangas e é solicitada por uma crianga em particular
que lhe langa um desafio de cartas. A professora aceita, senta na frente da crianga e todos
os demais se ajeitam, comecando a torcer loucamente e em voz alta pelo companheiro. A
professora participa do jogo, desempenhando plenamente o seu papel, assim como a crianca
muito ocupada e concentrada. A partida termina com a vitoria da criangca em meio a
ovagdes e comemoragdo incontroldvel do grupo.

Uma situagao como esta pode ser considerada um exemplo interessante de vida em
grupo? Penso que sim, por uma série de razoes. Esta nao € uma situagao artificial, mas uma
implementacao real de uma pratica culturalmente situada, que leva as criangas a
permanecerem ligadas a situagoes que observaram acontecer no mundo adulto e nas quais
estao aprendendo a participar ativamente. O grupo se forma espontaneamente em torno do
jogo, mas as dinamicas que sdo geradas, gragas a participacao ativa das professoras, sdo
matizadas com implicacoes educativas nas quais se destaca o espaco que encontra a
possibilidade de aprender. Ambas as professoras, alias, a primeira assumindo o papel de tutora
que fornece uma sustentacao para a atividade em curso, o andaime, de acordo com o que fala
Bruner, a segunda participando ativamente dela, na esteira da aprendizagem orientada
teorizada por Barbara Rogoff (2006), assumem explicitamente a tarefa de cuidar das interagoes
no grupo de criangas, proporcionando-lhes o que é necessario para realiza-las, leva-las adiante
e conduzi-las até finalizar. Elas entram na dinamica do grupo infantil, dando a sua contribuigao
e disponibilizando as suas competéncias. Elas vivenciam situac¢des junto com o grupo. Nao
deixam as criancas sozinhas jogando, mas fazem o seu papel de adultas (profissionais)
respeitosas que nao impoem, nao decidem o que fazer, nao comandam, mas, participando
ativamente, orientam e guiam com delicadeza os processos acionados pelas criangas,
proporcionando nada mais do que a ajuda necessaria para que a experiéncia se realize de forma
significativa para elas (Infantino, 2022).

Jogar cartas para criancas de cinco anos €, alias, uma experiéncia exigente e complexa do
ponto de vista socio-cognitivo-relacional.
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A acao de jogar cartas requer atengao, concentracao, conhecimento e uso de regras.
Implica, portanto, que o grupo de criangas possa estar em varios niveis ao mesmo tempo:
simbolico (as regras nao sao coisas materiais, mas implicam significados), concreto e fisico (as
regras sao implementadas colocam em acao comportamentos, fazendo coisas), conceitual (as
regras exigem pensar usando conceitos), social (no jogo o grupo deve respeitar sua vez, papéis,
san¢oes), emocional (tanto ganhar quanto perder é uma experiéncia carregada de emocao). O
grupo vive estas experiéncias e, também, gracas a intervencao das professoras, as interagdes
funcionam e os diferentes niveis permanecem conectados de forma fluida.

Manter-se unido, conectar, mostrar as interligacoes: Talvez seja justamente esse o papel
educativo desempenhado pelas professoras em favor do grupo que, com seu ritmo proprio,
encontra formas de compartilhar plenamente a situacao criada em torno do jogo.

Este exemplo é interessante também para outro tipo de analise que nos leva a considerar
como nas dindmicas do grupo encontra novas possibilidades de definicio o conceito de
autonomia, tao caro a pedagogia da infancia. Considerado do ponto de vista da vida coletiva, o
conceito de autonomia (que, com a educagao ativa, consideramos nao tanto como a capacidade
das criancas de fazerem as coisas por si proprias, mas como uma expressao de iniciativa,
desenvoltura e interesse nas intera¢oes com o mundo) revela a sua natureza interligada com os
conceitos de dependéncia e interdependéncia. Na verdade, na vida coletiva do grupo, meninas
e meninos experimentam a forca dos vinculos que entrelacam o seu fazer e pensar com o do
grupo. Nao € possivel enfrentar sozinho as organizacgoes e projetos que se propoe realizar, pelo
contrario, experimenta-se a interdependéncia dada pela percepgao de que um depende e até
precisa do outro de forma muito concreta. Pergunto-me se uma abordagem educativa mais
sensivel e atenta as dinamicas coletivas nao poderia ser a brecha que se abre para novas
perspectivas na educacgao infantil, superando a visao até agora prevalecente que provavelmente
levou a uma énfase excessiva no valor da autonomia e da competéncia individual, talvez,
apoiando assim o impulso exercido pela prevaléncia de valores individualistas, que tem levado
o individuo a ser considerado o centro do universo? A época em que vivemos, que podemos
definir como marcada pelo p6s-humanismo, pede-nos a revisao de certas presuncoes ilusorias
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e, sobretudo, impde um reposicionamento radical do ser humano no sistema vivo, na
consciéncia de que o universo nao € por nos, nem gragas a nos. Entao também a educagao
infantil se encontra abrindo novas reflexdes e questionando-se sobre como promover conexoes
e interconexdes, nao autonomia e competéncias centradas no individuo, mas vinculos e
interdependéncias, solidariedade dentro de experiéncias em que meninos e meninas aprendem
a vivenciar positivamente dinamicas coletivas em grupo.

Conectar, unir, manter unido: sera esta talvez uma forma possivel pela qual a educagao
infantil atual, na esteira de Freire, “constata para mudar”™?
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ObservacOes sobre como Ana Julia aprende a
falar: uma conversa com Wittgenstein

Antonio Miguel
Ana Julia Valim Miguel Verly

Para manter-me fiel ao proposito (auto)terapéutico que orientou a escrita deste texto -
proposito este ja manifesto no seu proprio titulo -, é preciso dizer-lhes, leitores, que este texto
nao pode ser resumido. Intencionalmente, a sua escrita nao constitui uma narrativa continua
com comeco, meio e final conclusivo. Por tratar-se de um texto segmentado e nao-dogmatico,
ele permite uma multiplicidade de significagoes, tantas quantas ele puder afetar a sensibilidade
de cada leitor(a) no tempo fugaz de duracao de cada ato de leitura. Os interlocutores que
participam desta conversa sao indicados pelas respectivas iniciais de seus nomes e sobrenomes
e as referéncias relativas as suas falas sao apresentadas em notas de rodapé.

O que poderia melhor expressar o carater do aprender
a falar a sua lingua por Ana Jdalia, senao os caracteres
das gramaticas de diferentes jogos de linguagem do
choro humano?

LW! - A dor de um s6 ser humano ¢é a dor de toda a humanidade.

AM? - Cada um € cada um. S6 Ana Julia é Ana Julia. S6 ela aprendeu a falar assim. SO eu sou eu.
So eu posso falar de como ela, afetando-me, levou-me a falar — assim como passo a falar - de
como ela aprendeu a falar.

! Aforismo atribuido a Ludwig Wittgenstein.
2 Antonio Miguel, avd materno de Ana Julia Valim Miguel Verly, filha de Fernanda Valim Coértes Miguel e Rodrigo
Moreira Verly, nascida em 21 de dezembro de 2021, na cidade de Diamantina (MG).
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AM - Logo em seus primeiros dias de vida, era visivel que Ana Julia procurava reproduzir através
de movimentos com o seu corpo o movimento dos objetos em seu campo de visao. Deitada em
seu bergo, quando eu balangava as gotas de chuva de papel colorido do moébile que pendia do
teto sobre o seu berco, ela movimentava frenética e caoticamente seus bragos e pernas
mantendo os seus olhinhos atentamente fixos para o movimento das gotas coloridas de chuva.
Era este o seu jeito de conversar sem palavras com as gotas de chuva. Era este o seu jeito
corporalmente efetivo de significar o movimento efetivo das gotas de chuva de papel.

AM - Aprender € como aprender a significar. Aprender a significar ¢ como aprender a
(inter)agir.

AM - No mesmo més em que completou 1 ano de vida - quando realizava os seus exercicios
sonoros sem que conseguisse repetir sequer uma palavra de sua lingua de forma articulada -,
eu a segurava no colo e lhe mostrava uma fotografia que retratava mamae, papai, vovo e eu.
Tentando desafiar a sua capacidade de identificar e discriminar pessoas que lhe eram familiares,
eu lhe perguntava: onde esta a mamae, o papai, a vovo, o vovo? Embora as vezes se confundisse
- sobretudo diante da semelhanca fisiondomica entre a mamae e a vovo -, Ana Jalia apontava
corretamente as pessoas com o seu dedinho indicador tocando no porta-retratos. Entretanto,
sempre que eu lhe perguntava “onde esta o vov0?”, ela se virava para mim e me olhava fixamente
nos olhos, como se o vovo da fotografia fosse “menos real” do que aquele que a segurava no
colo. Em outras ocasioes, quando eu lhe mostrava a sua propria fotografia e lhe perguntava: -
onde esta a Ana Julia?, ela ficava olhando, atenta, para sua propria foto, e como nao podia olhar
para si mesma, ela nao apontava o seu dedo para ninguém.

AM - Entre as palavras e as coisas, parece haver um fazer da linguagem que nao se confunde
com o falar da linguagem. Antes de falar palavras de sua lingua, Ana Julia respondia adequada e
significativamente, com gestos e acoes, os comandos e as perguntas que eu lhe fazia oralmente.
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LW? - Mas quantos tipos de sentengas existem? Talvez assercao, pergunta e ordem? - Ha
intmeros destes tipos: inimeros tipos diferentes de emprego de tudo o que chamamos de
“sinais”, “palavras”, “sentencas”. E esta multiplicidade nao é nada fixa, dada de uma vez por
todas; mas novos tipos de linguagem, novos jogos de linguagem, poderiamos dizer, passam a
existir, e outros envelhecem e sao esquecidos. (NOs podemos ter uma imagem aproximada disto
nas mudancas da matematica). A expressao “jogo de linguagem” deve enfatizar aqui que o falar
de uma linguagem ¢ parte de uma atividade ou de uma forma de vida. Ponha diante de si a
multiplicidade de jogos de linguagem por estes e outros exemplos: dar ordens e agir segundo
ordens; descrever um objeto segundo a aparéncia ou por medi¢ao; produzir um objeto segundo
uma descri¢ao (desenho); informar um acontecimento; fazer suposi¢oes sobre o curso dos
eventos; propor uma hipotese e comprova-la; apresentar os resultados de um experimento
mediante tabelas e diagramas; inventar uma historia; ler; atuar em uma pecga teatral; cantar
cantigas de roda; adivinhar enigmas; fazer uma piada; conta-la; resolver um modelo de calculo
aplicado; traduzir de uma lingua para outra; solicitar, agradecer, blasfemar, cumprimentar,
rezar. - E interessante comparar a multiplicidade de ferramentas da linguagem e seus modos
de emprego, a multiplicidade de tipos de palavra e de sentenca, com o que os logicos dizem
sobre a estrutura da linguagem. (E também o autor do Tractatus Logico-Philosophicus).

AM - Para Ana Julia, significar adequadamente a fala humana se mostrou antecedente e mais
facil do que reproduzir palavras e frases da lingua com a qual eu me comunicava com ela. Seria
sedutor tentar generalizar esta conquista comunicativa para todos os bebés humanos, mas algo
me impede de fazé-lo. Este “algo” € a minha desconfian¢a ou descrenca no poder explicativo
ou preditivo de leis genéricas e universais — quantitativas ou qualitativas - relativas ao
comportamento dos seres humanos e as interacdes que com eles estabelecemos. Contento-
me, portanto, em descrever o comportamento de Ana Julia relativamente as interagdes que com
ela estabeleco e as situagdes com as quais ela mesma cria e se envolve e que eu apenas observo
atentamente.

3 WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacoes Filosoficas / Philosophische Untersuchungen. Traducao de Joao José R. L.
de Almeida. Curitiba: Horle Books, 2023a. §23.
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AM - Um papagaio aprende a falar palavras e frases numa lingua qualquer sem atribuir a elas -
suponho - quaisquer significados.

LW* - Se um leao pudesse falar, n6s, humanos, nao entenderiamos.

AM - Naquele momento, Ana Julia, sem ainda propriamente saber falar, parecia me falar: -
Diferentemente dos papagaios, antes de aprender a falar palavras e frases de minha lingua, eu
aprendo a significa-las. Penso comigo mesmo: - estaria ela me dizendo que pode pensar antes
de poder falar? Que pode pensar com os signos sonoros dos jogos fonéticos de linguagem da
lingua que falo com ela, antes de poder efetivamente falar?

LW?® - Penso, de fato, com a minha caneta, pois minha cabeca frequentemente nao sabe nada
daquilo que minha mao esta escrevendo.

AM - Voceé parece me dizer que atos ou jogos de fala numa determinada lingua sao apenas
modalidades de jogos de linguagem, que o falar de uma lingua € apenas uma modalidade do
(inter)agir com signos em um jogo de linguagem, no caso, com base nas regras de jogos
fonéticos de linguagem dessa lingua.

AM - Quando estava prestes a completar 1 ano de vida, em dezembro de 2022, Ana Julia recebeu
a primeira visita de suas primas e tios paternos. Recebeu a tia Camilla e as primas Antonia,
Mariah e Clara com o corpinho saltitante, sorriso nos labios, bracos estendidos e gestos de abrir
e fechar as maozinhas que pareciam dizer: - “Sejam bem-vindas!”; - “Gosto de vocés!”; - Vamos
brincar?”, ou outros afetos prazerosos do tipo. Mas quando o tio Robinho - robusto, barbudo e
de fala alta e estridente - estendeu-lhe os bracos, chamando-a para o seu colo, ela, no colo da
mae, prontamente voltou o seu rosto para tras e apertou fortemente seu corpo contra o corpo
da mae, como se nele buscasse protecao, demonstrando medo, repudio e rejeicao.

4 WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigagoes filosoficas. Tradugao de José Carlos Bruni. Sao Paulo: Abril Cultural, 1979.
Parte II, secao XI, p. 216.
> WITTGENSTEIN, Ludwig. Cultura e valor. Tradugao de Jorge Mendes. Lisboa: Edigdes 70, 2000. p. 34.
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AM - Como Ana Jalia poderia ter aprendido afetos de medo, repulsa e rejeicao, sem que
ninguém lhe tivesse ensinado? Em outras ocasides, eu havia notado que ela expressava afetos
semelhantes, nao em relagao a seres humanos, mas em relacao a objetos ou a situagoes que lhe
pareciam ameacadores ou que lhe pudessem causar algum dano ou desconforto fisico. Logo
que comecou a engatinhar e a movimentar-se com autonomia relativa no espaco de sua casa, a
levantar-se sozinha, apoiando-se nos objetos e a passar de um a outro, desde que estivessem a
uma distancia suficientemente segura de seus bracos, Ana Julia expressava uma prudéncia
excessiva em suas movimentagoes, como se ela soubesse de antemao que poderia cair e
machucar-se, sem que ainda nunca tivesse caido. Como teria ela aprendido afetos de
antecipacao da queda, de medo da queda e de protegao antecipada a queda, sem que ninguém
lhe tivesse ensinado? Ela expressava esses mesmos afetos ao subir e descer de sofas e de outros
objetos situados em planos distintos ao plano do chao por onde engatinhava com seguranca.

GG?® - No seu envolvimento responsivo as estruturas de exigéncia do mundo, a acao corporal e
a linguagem trabalham solidariamente. Elas representam diferentes formas de se criar
equivaléncias funcionais que correspondem a estrutura de exigéncia do mundo. Elas nao s6
estao simplesmente armazenadas no corpo, mas sao também utilizadas em ocasioes
apropriadas. Este ¢ um aspecto novo no pensamento de Wittgenstein, qual seja, o do uso
daquilo que o corpo memorizou. O corpo pensante pode, assim, fazer um uso social daquilo que
memorizou. Wittgenstein é extremamente cuidadoso, contudo, para nao dar a esta ideia um
aspecto psicologico. Em vez disso, ele emprega a metafora da linguagem como “caixa de
ferramentas”, da qual podemos “pegar ferramentas para usos futuros”. Nao sao os nossos
proprios sentidos que apreendem as coisas do mundo - esta ideia distingue Wittgenstein dos
fenomenologos. Quando nos concentramos inteiramente no presente, nosso corpo ‘“se
estende” sobre nosso entorno sensorialmente perceptivel. Com o nosso olhar “sentimos” as
coisas e as pessoas e apreendemos suas qualidades de uso. Tomemos, por exemplo, a
experiéncia de andar descalco por um caminho cheio de pedras. Mesmo antes de nosso pé tocar
a primeira pedra afiada, ja antecipamos a dor aguda. Hesitamos, colocando cada pé no chao

6 GEBAUER, Gunter. O pensamento antropoldgico de Wittgenstein. Sao Paulo: Edi¢des Loyola Jesuitas, 2013. p. 62.
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com o maximo cuidado. Nessa projecao da agao, que se da por meio dos sentidos combinados
da visao e do tato, o corpo relacional, interagindo com os objetos do mundo, evoca ideias e
sensagOes puramente antecipatorias ou relacionadas a situagoes futuras. Em certas praticas
culturais, é possivel intensificar em grau extraordinario as faculdades perceptivas de
antecipacao e memoria. Um alpinista sé precisa dar uma olhada na superficie rochosa para
saber se sera capaz de segurar os afloramentos e protuberancias ou se estes podem ameacar
se romper. Da mesma forma, um esquiador em declive antecipa os perigos de uma curva para
a qual esta se precipitando em alta velocidade e se prepara para movimentos futuros antes
mesmo que a curva apareca.

AM - Ana Julia também expressava afetos de prudéncia, desconfianca, repudio, aceitacao ou
rejeicao em relacao aos alimentos que lhe eram oferecidos, desde quando comecou a alimentar-
se com frutas e vegetais. Diferentemente dos afetos de atracao, seguranca e confianca em
relacao ao leite materno que parecia ser voluntariamente buscado nas tetas da mamae, quando
a colherzinha, com algum outro alimento que lhe era oferecido, se aproximava de sua boca, ela
o lambia devargazinho, experimentava e, caso ele lhe afeicoasse, ela o mastigava
prudentemente até engoli-lo. Caso contrario, o alimento era prontamente rejeitado. Como Ana
Julia havia aprendido a gostar ou desgostar de certos alimentos, a seleciona-los, aprovando-os
ou rejeitando-os, sem que ninguém lhe tivesse ensinado?

AM - Aprendizagens de afetos - prazerosos ou desprazerosos - tém provavelmente
semelhanca com a evitagao de dores ou desconfortos fisico-corporais. Mas como Ana Julia teria
aprendido a evitar o tombo antes de ter levado o primeiro? Explicar esta aprendizagem
recorrendo a um suposto e genérico “instinto de sobrevivéncia”, nao seria senao forcar uma
explicacao causal para um efeito que nao tem causa?

LW’ - Nao entendemos melhor os gestos chineses do que as frases chinesas. [Ou seja, a falta
de compreensao nao se limita a frases. Pois, como aprendemos a linguagem dos gestos
estrangeiros? Eles podem ser explicados para nos em palavras. Podemos dizer-nos: “entre estas

"WITTGENSTEIN, Ludwig . The big Typescript TS 213. Edited and translated by C. Grant Luckhardt and Maximilian
A. E. Que. London: Blackwell Publishing Ltd., 2005. § 70, p. 8e.
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pessoas isto é um gesto de escarnio” etc. Ou, por outro lado, aprendemos a compreender estes
gestos da mesma forma que aprendemos quando criangcas a compreender os gestos e
expressoes faciais dos adultos - sem explicacao. E, neste sentido, aprender a compreender nao
significa aprender a explicar, e assim, compreendemos a expressao facial, mas nao podemos
explica-la por nenhum outro meio].

AM - Aprendi com Ana Jalia que a invengao dos seus primeiros jogos significativos de
linguagem, isto €, dos seus processos pessoais de significar as relagoes que ela estabelecia com
0s objetos e as pessoas ao seu redor - e também a propria fala humana em sua lingua nativa -
estavam intimamente conectados com a invencgao e a iteragao obscessiva de seus jogos de acao
corporal, tais como: bater, empurrar, abrir, fechar, arrastar, empurrar, girar, pegar, largar,
amassar, rasgar, torcer etc. Esses e outros sao verbos que remetem a exploragao de objetos ao
seu redor, agindo diretamente sobre eles, inspecionando-os e observando atentamente o modo
como tais objetos reagiam as suas agdes sobre eles. Quando comecou a engatinhar e,
posteriormente, a andar e a movimentar-se autonomamente, ela mesma ia a busca dos objetos
que mais lhe interessava a fim de explora-los (brincar com eles?). Assim, antes de aprender a
significar, por exemplo, o verbo “bater” e seus diferentes modos de flexao em sua lingua nativa,
Ana Jualia precisou realizar reiteradamente essa acao batendo com objetos, batendo em objetos
ou batendo em seu proprio corpo. E antes de aprender a falar a palavra correspondente ao
verbo bater e suas flexoes, ela aprendeu a responder adequadamente ao som da palavra “bater”
e suas flexoes, sempre que alguém lhe pedisse para bater. O mesmo ocorria com verbos
indicadores de gestos que ela precisaria realizar unicamente com o seu proprio corpo, tais
como “sorrir”, “fazer naninha”, “fazer careta”, “jogar beijo” etc. SO depois de ter repetido muitas
vezes essas acoes, isto é, de ter aprendido a responder adequadamente aos comandos verbais
correspondentes a essas agoes em sua lingua nativa, € que Ana Julia comecou a balbuciar as
primeiras palavras. E essas primeiras palavras nao foram nenhum desses verbos
correspondentes a agcoes que ela havia aprendido a realizar ou a responder adequadamente
quando ouvia as palavras que lhes correspondiam. Nao foram propriamente verbos. As suas
primeiras palavras foram fonemas miméticos de contracdes das palavras “mae”, “mamae”,
“papai”, neném, vovo, gato etc. As primeiras palavras que ela elegeu falar, a seu modo, nao foram
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aquelas correspondentes aos verbos que ela havia aprendido a fazer efetivamente por conta
propria ou em resposta a um comando verbal que lhe fosse dirigido. E como se a aprendizagem
dos seus primeiros jogos agenciadores de linguagem (jogos de acao corporal) e de seus
primeiros jogos significativos de linguagem da fala humana - isto €, jogos que respondiam
adequadamente a comandos verbais da fala em sua lingua nativa - em nada houvesse
contribuido para a aprendizagem de seus primeiros jogos de fala. Quero dizer, por nao
corresponder a nenhum verbo ou agao que ela pudesse aprender a realizar com ou sobre outros
objetos, a palavra correspondente ao substantivo “mamae” parece ter sido aprendida pela
repeticao mimética dos sons correspondentes as contracdes dos labios das bocas que lhe
pronunciavam reiteradamente a palavra “mamae”. Provavelmente, repetir diretamente - com o
seu proprio corpo, labios e boca - uma palavra pronunciada por outros corpos, labios e bocas
foi muito mais dificil para Ana Jalia do que aprender efetivamente a abrir e fechar uma gaveta
ou a responder adequadamente a um comando verbal de abrir e fechar uma gaveta. Parece,
entao, que Ana Julia aprendeu a falar as palavras “abrir” e “fechar”, nao propriamente depois de
ter aberto e fechado reiteradamente varias gavetas, mas s6 depois que as palavras “abrir” e
“fechar” lhe foram ditas em referéncia a a¢oes de abrir e fechar gavetas - ou outros objetos a
que tais verbos pudessem se aplicar - por ela propria ou por outras pessoas.

AM - Em seus cerca de 1 ano e 4 meses, quando Ana Jualia falava inteligivelmente apenas algumas
palavras, a sua baba filmou-a numa cena em que ela ordenava os seus trés caes labradores -
maiores do que ela - que haviam entrado na sala, a sairem de la imediatamente: “pra féia!”, “pra
foia!”, gritava ela em tom autoritario e com o dedinho em riste. E os caes, obedientes, sairam
imediatamente, ap0s o que, ela empurra a pesada porta, fechando-a. Provavelmente, imitando
o papai ou a mamae em cenas analogas, Ana Jalia aprendeu a significar e a reproduzir o jogo de
linguagem do dar ordem aos caes, bem como o gesto correspondente a expressao “para fora” e
o modo correto de entoa-la, antes mesmo de saber pronunciar corretamente ou nao tal

'17 “
*

expressao.

AM - Em seus cerca de 1 ano e 5 meses, diante de uma longa cena de conversa ininteligivel
consigo mesma, a vové de Ana Jalia lhe pergunta: - “Em que lingua vocé esta falando?”. Sem
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hesitar, Ana Julia mostra a sua lingua para a vovo. Diante da compreensivel impossibilidade de
dar uma resposta adequada a pergunta da vovd, Ana Julia identifica, pela entonacao, que a
enunciacao da vovo se tratava de uma pergunta, ressignificando-a, porém, com base na tnica
palavra - “lingua” - para a qual ela poderia, naquele momento, dar um significado em sua lingua.
Assim, a pergunta da vovo que ela “ouviu” teria sido: - Ana Jalia, mostra a lingua para a vovo?

AM - Como computadores, telefones celulares, livros, papel, lapis e canetas coloridas eram
objetos que participavam da vida cotidiana dos pais-professores de Ana Julia, ela logo se
interessou em rabiscar papéis com lapis ou canetas coloridas. Por volta de 1 ano e 3 meses,
tivemos a ideia de oferecer-lhe pincel e tintas coloridas nao téxicas e lavaveis para que
desenhasse numa grande folha de papel estendida sobre uma mesa. Fomos surpreendidos pelo
interesse, concentracao e prazer demonstrados na realizacao da atividade de pintura.
Comecamos pela tinta azul. Ela molhava o pincel na tinta e borrava o papel de azul. Ai, diziamos
a ela: - “Esta cor se chama azul”. E ela repetia: - “Azul”. Depois vieram outras cores: o amarelo,
o vermelho, o verde, o preto. Sempre nomeavamos as cores e nem sempre ela repetia os seus
nomes com a mesma facilidade com que dizia “azul”. As palavras “vermelho” e “verde” lhe eram
mais dificeis de falar do que “amarelo” e “preto”. Mas sempre repetia, de algum modo, os nomes
das cores. E quando lhe perguntavamos: - “Que cor ¢ esta”, apontando uma das cores, diante
da impossibilidade de distingui-las e identifica-las, ela respondia: - “Azul”, que era a palavra
relativa a cor que ela conseguia falar com mais facilidade. Entao, todas as cores lhe eram azuis.

AM - Ana Jdlia ja havia participado anteriormente de outros jogos de linguagem nos quais os
nomes das cores de certos objetos lhe eram ditos para que ela os repetisse. Mas ela sempre
demonstrou dificuldade ou desinteresse em repeti-los, talvez porque os objetos se mostrassem
a ela mais interessantes do que as suas cores. Apontando para um ima de geladeira, eu lhe dizia:
- “Olha este gatinho azul”. E ela me respondia: - “gato”. Eu insistia: - “fala azul”. E ela persistia:
- “gato”. A cor parecia assumir um papel secundario nesses jogos de linguagem de
aprendizagem de palavras relativas a cores. Ou melhor, os meus jogos de linguagem de
aprendizagem de palavras relativas a cores ela os transformava em jogos de linguagem de
nomeacao dos objetos coloridos que eu lhe mostrava. Isso nao ocorria, porém, quando ela
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participava dos jogos de linguagem de pintar com tintas coloridas em papel branco. Em tais
jogos, como nao havia desenhos ou figuras com formas definidas ou identificaveis, os nomes
das cores das manchas coloridas que ela fazia no papel deixavam de assumir um papel
secundario e eram aprendidos mais facilmente, ainda que continuassem indistinguiveis uns dos
outros. Assim, se a gente, apontando para uma mancha colorida no papel, lhe perguntasse: -
“Que cor é essa?”, ela respondia: - “Azul”, a palavra relativa a cor que ela conseguia pronunciar
com maior clareza e facilidade.

AM - Ana Julia adorava ver as tacas de cristal de diferentes cores na cristaleira do apartamento
de seus avos. E sempre me “pedia” (- “Abre!) para abrir as portas da cristaleira e acender as
luzinhas de led para melhor admira-las. Fiquei surpreso quando, ao pegar uma linda taca de
cristal azul-cobalto e dizer-lhe: - “Pega! Passa as maozinhas nela!”, Ana Julia deslizou as suas
maozinhas pela taga e imediatamente virou as palminhas abertas em direcao aos seus olhos e
observou-as atentamente, ficando surpresa pelo fato do azul da taca nao ter-lhe tingido as
maos, como ocorria com a tinta azul na qual ela metia os dedinhos para pintar o papel branco.
Pareceu-me, naquele momento, que ela havia conectado, por semelhanca, dois jogos de
linguagem relativos a cores de objetos de que havia participado, jogos estes realizados em
diferentes lugares (o de tintas, em sua casa, em Diamantina; o das tagas, em meu apartamento
em Campinas) e em temporalidades distintas (cerca de 1 més de diferenca temporal). Nao se
tratava, penso eu, de semelhanca sensorial ou perceptiva entre duas impressoes sensoriais da
cor azul, na “mente” de Ana Julia, em duas situagoes ou momentos distintos, como diria, por
exemplo, um psicélogo empirista classico. Tampouco se tratava de semelhanga conceitual,
como se ela, no jogo de linguagem da pintura com tintas, tivesse formado o conceito de azul,
por mera nomeacgao verbal da cor azul pelo gesto de apontar, transferindo-o, posteriormente,
mediante memoria conceitual, sensitiva ou afetiva, para o jogo de linguagem das tacgas, para,
nele, “lembrar-se” da cor azul. A memoria corporal das cores no jogo de linguagem de pintar
com tintas coloridas parece ter-lhe sido mais impregnante, marcante e impactante do que o
jogo de linguagem das tacas coloridas, uma vez que, por mais de uma vez, Ana Julia passou as
maozinhas na taga azul-cobalto e observou as palminhas das maos viradas para os seus olhos,
demonstrando surpresa pelo fato do azul nao ter-lhe tingido as maos, frustrando as suas
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expectativas. O jogo de linguagem da pintura parece ter-lhe sido mais impregnante e, portanto,
mais corporalmente marcante e memoravel do que o jogo das tagas, pelo fato de, nele, Ana Jualia
ter agido corporalmente de maneira mais efetiva, afetiva e duradoura: ela teve que fazer varias
experiéncias de manipulacao do pincel até decidir-se pelo modo que lhe pareceu mais
adequado de molha-lo na tinta e tingir o papel; depois dedicou-se ao préprio ato de pintar, de
esfregar o pincel com tinta no papel e avaliar os seus efeitos; ai veio o pintar com outras cores;
ai decidiu abandonar o pincel e pintar com os proprios dedinhos, sentir a textura das tintas e,
sobretudo, o manchar os dedos, as maozinhas e os bracinhos com tintas de cores diversas etc.
etc. Dai, a sua surpresa pelo fato do azul-cobalto da tacga de cristal nao ter-lhe manchado as
maozinhas... Parecia-me tratar-se, entao, nao de memoria analogica de sensacgoes, percepcoes,
imagens mentais ou conceitos, mas sim, de memoria analogico-praxiologica de um agir efetivo
sobre tintas com pincel ou dedos que produziu efeitos e afetos visualmente perceptiveis no
desenho colorido impresso na folha de papel. Memoria analégico-praxioldgica entre o azul que
manchava as maozinhas no jogo de linguagem do pintar com tintas e o azul que nao manchava
as maozinhas no jogo de linguagem de passar as maos no azul da taga de cristal azul-cobalto.

AM - Nesse mesmo jogo de linguagem de nomeacao das cores de tagas coloridas, ao olhar para
o interior espelhado e brilhante de uma taca de estanho, Ana Jualia ficou surpresa em ver o seu
rostinho refletido no fundo da taga. Olhando-se varias vezes no “espelho de estanho”, voltou-
se, em seguida, para mim e, apontando com o dedinho para o fundo da taga disse: - “Juja”, o
pseuddnimo carinhoso com o qual n6s a chamamos em familia. Ai, eu lhe disse: - “Tem outra
Juja ai dentro da taga?”. Confusa, ela olhava-se novamente no espelho de estanho e, em seguida,
olhava interrogativa para mim. Entao, eu lhe disse assim: - “Vamos despejar a outra Juja que
esta ai dentro da taca? E comecei a inclinar a taga na dire¢ao de uma de suas maozinhas, ao que
ela prontamente respondeu fazendo uma conchinha com a mao para “pegar” a “outra Juji”. Ana
Julia ja havia, antes, se visto varias vezes em espelhos e sempre sorria quando nele se
identificava com a sua imagem refletida. O mesmo acontecia com fotografias, na qual se via e
apontava o dedinho para a foto dizendo: - “Juji”. Mas sempre me batia a curiosidade de saber
que “imagem” ela fazia de suas proprias imagens espelhadas ou fotograficas: sera mesmo que
ela achava que havia outra Juji colada no papel da fotografia ou movimentando-se “atras do
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espelho™ A palminha da mao feito conchinha para pegar a “outra Juji” que estava sendo
derramada da taga de estanho parecia confirmar a segunda hipotese. Mas essa segunda
hipotese parecia nao confirmar-se em jogos de linguagem de esconder, procurar e achar o
objeto escondido - o jogo do “cadé?” -, mesmo quando tal objeto era ela mesma. Desde bem
pequenininha, Ana Jalia adorava participar de tais jogos, tanto dos que eu lhe propunha quanto
dos que ela mesma inventava. Eu escondia meu rosto com uma toalha e lhe dizia: - Cadé o vov6?
Ela demorava um pouco para simular um “tempo de procura” e, logo em seguida, puxava a
toalha de meu rosto, sorrindo e dizendo: - “Achei!”, ou entao, simplesmente sorrindo e
balancando o corpo todo, quando ainda nao sabia falar essa palavra. A certeza de que o vovo
nao havia desaparecido e que se encontrava oculto pela toalha nao parecia ser abalada de forma
alguma. Mas, parecia tratar-se de uma “certeza dos olhos”, isto €, de uma certeza que poderia
ser constatada pelos olhos. Tanto € que a partir de certo momento, Ana Julia inventou um
surpreendente jogo de linguagem de “cadé?”. Ela fechava os seus olhinhos e os cobria com as
duas maozinhas e perguntava para mim: - Cadé Juja? E eu simulava uma procura em outros
lugares gritando: - “Cadé? Cadé a Juju?”. E como eu nao a achava, ela descobria e abria os
olhinhos e, gargalhando, dizia: - “Achei!”. Ao fechar e esconder os seus proprios olhinhos, Ana
Julia parecia acreditar que havia desaparecido do meu campo de visao, de modo que a sua
certeza acerca da existéncia e materialidade dos objetos e dos corpos de outras pessoas ao seu
redor, bem como de seu proprio corpo, parecia estar firmemente instalada naquilo que lhe era
diretamente acessivel a visao.

LW?® - A crianga aprende a acreditar num monte de coisas. Quer dizer, ela aprende, por
exemplo, a agir de acordo com essas crengas. Pouco a pouco, forma-se um sistema de coisas
em que se acredita, e, nele, algumas sao incrivelmente firmes, outras estao mais ou menos
sujeitas a alteracao. O que ¢ firme nao o € porque seria em si mesmo Obvio ou evidente, mas,
sim, porque ¢ fixado pelo que esta a seu redor.

8 WITTGENSTEIN, Ludwig. On certainty. Edigao: G. E. M. Anscombe; G. H. von Wright. Ox ford (UK): Blackwell
Publishers, 1969. §144.
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AH® - Sempre que os adultos nomeavam algum objeto e se voltavam para ele, percebia e
entendia que o objeto vinha a ser designado pelos sons que eles proferiam, porque queriam
apontar para ele. Isto, entretanto, abstraia dos seus gestos, a linguagem natural de todos os
povos, a linguagem que, pelo jogo das caras e dos olhos, pelos movimentos dos membros e o
soar da voz, mostra os sentimentos da alma quando esta ambiciona algo, ou apreende, ou
recusa, ou foge. Assim, aprendi a compreender passo a passo que coisas as palavras designavam,
na medida em que eu ouvia os proferimentos varias vezes nos seus lugares determinados e em
diferentes sentencas. E trouxe por elas, na medida em que minha boca se acostumou a estes
sinais, meus desejos a expressao.

LW (referindo-se a fala anterior de Agostinho) - Nestas palavras conservamos, assim me
parece, uma determinada imagem da esséncia da linguagem humana. A saber, esta: as palavras
da linguagem nomeiam objetos - proposi¢oes sao combinagdes de tais nomeagoes. Nesta
imagem da linguagem encontramos as raizes da ideia: toda palavra tem um significado. Este
significado é correlacionado a palavra. Ele é o objeto que a palavra substitui. Agostinho nao fala
de uma diferenca de tipos de palavra. Quem descreve o aprendizado da linguagem desta
maneira, imagina primeiramente, assim acredito, substantivos como “mesa”, “cadeira”, “pao” e
nomes de pessoas, e somente em segundo plano os nomes de certas atividades e qualidades e

os demais tipos de palavra como algo que se ira encontrar.

LW" - Agostinho descreve, podemos dizer, um sistema de comunicacao; s6 que nem tudo o
que chamamos de linguagem ¢é esse sistema. E isso tem que ser dito em muitos casos onde se
levanta a questao: “Esta apresentacao € util ou inatil?”. A resposta é entao: “Sim, é util; mas
somente para este dominio estreito e circunscrito, nao para a totalidade que vocé pretendia
apresentar”. E como se alguém explicasse: “Jogar consiste em movimentar coisas sobre uma
superficie de acordo com certas regras...” - e nos lhe respondéssemos: vocé parece pensar em

 Agostinho de Hipona. Confissdes apud WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacoes Filosoficas / Philosophische
Untersuchungen. Tradugao de Joao José R. L. de Almeida. Curitiba: Horle Books, 2022a. §1, p. 10.

W WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacdes Filosoficas / Philosophische Untersuchungen. Traducao de Jodo José R.
L. de Almeida. Curitiba: Horle Books, 2022a. §1, p. 10.

YIWITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacoes filosoficas, op. cit. §3.
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jogos de tabuleiro; mas esses nao sao todos os jogos. Vocé pode corrigir a explicagao ao
restringi-la expressamente a esses jogos.

LW* - Agostinho descreve a aprendizagem da linguagem humana como se a crianca tivesse ido
para uma terra estrangeira e nao compreendesse a lingua do pais; isso significa: como se ela ja
tivesse uma linguagem, s6 que nao aquela. Ou também: como se a crianca ja pudesse pensar, SO
que, ainda nao, falar. E “pensar”, aqui, significaria algo como: falar para si mesmo.

TS" - Nao se deve entender um ato de significacao como uma agao de uma mente imaterial que
controla o corpo como um capitao dirige um navio. Uma pessoa € o seu corpo. Se tem
significado, para alguém, que tal e tal acao deve ser levada a cabo, entao, essa pessoa realiza a
acao corporal que constitui o significado dessa agao. Pois, sendo o seu corpo, € a mesma pessoa
que significa que também realiza a atividade corporal. Para tal pessoa, nao ha qualquer
necessidade de apossar-se de, de habitar ou de ativar seu corpo para que a sua atividade
corporal ocorra. Um corpo instrumental nao implica que o corpo seja um instrumento.

TS* - Alias, a distingao entre ser e ter um corpo corta nas trés dimensoes da expressao corporal.
Com uma gama de expressoes corporais a sua disposi¢ao, uma pessoa se sente geralmente em
casa, em seu corpo, expressando automaticamente as condicoes mentais e intelectuais e
realizando a¢des por meio de uma performance natural e espontanea do corpo. Ela é um corpo
nao problematico. No entanto, avarias em qualquer dimensao da expressao corporal podem
leva-la a estabelecer uma distingdo entre ela e seu corpo. Exemplos de tais distarbios
sao depressao debilitante, choro ou o riso incontrolaveis, dor cronica ou aguda, paralisia, tiques
nervosos e o esforco exigido em aprendizagem complexa e sutil, bem como em atividades
coordenadas, tais como tocar piano ou esquiar. Quando ocorrem tais distarbios, o corpo
também para ou deixa de expressar certas condi¢oes de vida espontaneamente. [...] Com

2 WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacoes filosoficas, op. cit. §32.

3 SCHATZKI, Theodore R. Social practices: a Wittgensteinian approach to human activity and the social. New York:
Cambridge University Press, 1996. p. 45.

4 SCHATZK]I, Theodore R., op. cit. 1996. p. 46.
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a frustracao, a dificuldade e a deformagao da expressao, a coincidéncia inquestionavel entre
uma pessoa e seu corpo é rompida.

LW" - Por conseguinte, ¢ enganador falar do pensamento como se se tratasse de uma
“atividade mental”. Podemos dizer que o pensamento é essencialmente uma atividade que
opera com signos. Esta atividade é realizada pela mao, quando pensamos por intermédio da
escrita; pela boca e pela laringe, quando pensamos por intermédio da fala; e se pensamos
imaginando signos ou figuras, é-me impossivel mostrar-vos qualquer principio ativo
pensante. Se entao me disserem, que em tais casos, o espirito pensa, apenas chamarei a vossa
atencao para o fato de estarem a usar uma metafora, de o espirito ser aqui um agente num
sentido diferente daquele que nos leva a considerar a mao como um agente na escrita. Se
discutirmos de novo sobre a localizacao da ocorréncia de pensamento, temos o direito de
afirmar que ela corresponde ao papel em que escrevemos ou a boca que fala. E se falarmos da
cabega ou do cérebro como sede do pensamento, isto correspondera a uma utilizagao da
expressao “localizacao do pensamento” num sentido completamente diferente.

GG'® - Uma crianca que aprende a nadar nao pode conceber em pensamentos como ¢ nadar
quando ela nada. Explicagoes e instru¢oes de comportamento por parte dos adultos sao, em
geral, inuteis; elas tornam o processo de aprendizagem ainda mais dificil. Mas um professor
pode mostrar a técnica a crianga, que entao se orienta pelo comportamento corporal do
modelo e tenta imitar seus movimentos. Na agua, contudo, a crianga sente que os movimentos
sao diferentes do que na terra. Um bom professor fica na piscina ao lado do aluno, pega suas
maos e as conduz com movimentos firmes pela agua. O aluno sente a conducao dos bragos e a
posicao das maos; ele sente como pode ajustar seus movimentos a flutuabilidade, até finalmente
dominar o uso do seu corpo na agua. Na situacao comum com o professor houve participagao
de sentidos diferentes do sentido da visao. Assim, o aluno sente em sua pele e com os musculos
a flutuabilidade e os efeitos dos movimentos da natacao. Aprender a nadar comeca, na primeira

5 WITTGENSTEIN, Ludwig. O livro azul. Lisboa: Edi¢des 70, 1992. p. 32-33.
16 GEBAUER, Gunter. O pensamento antropoldogico de Wittgenstein. Sao Paulo: Edi¢gdes Loyola Jesuitas, 2013. p. 74-
75.
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fase, com a imitacao de outras pessoas; o0 modelo de conduta € entao apropriado pelo aluno
com seus movimentos e incorporado por ele com o apoio do professor. Na situacao de
aprendizagem a crianca efetua uma concordancia motora com o professor. Para o processo de
aprendizagem, € essencial que ele proprio possa executar o passo decisivo do aprendizado -
a compreensao de como funciona a técnica. [...] Um exemplo impressionante desse tipo
de imitacao € o processo em que surgem as primeiras técnicas de comunicagao entre mae e
filho, quando a criancga responde ao sorriso da mae com sua propria forma mimica, que, por sua
vez, é imitada pela mae. Quando a crianga finalmente aprendeu algumas técnicas, ela esta em
condi¢ao de adquirir modelos basicos de jogos de linguagem. Wittgenstein descreve esse
processo como um tipo de encenacao publica, similar ao aprendizado de um jogo de bola.

JL" - Usualmente, a aprendizagem contextualizada nao ¢ investigada de forma isolada, mas
como parte de uma dualidade da qual a aprendizagem descontextualizada constitui a outra
metade. Mas as teorias sobre o contexto [...] intencionam aplicar-se amplamente a toda pratica
social: elas afirmam que nao ha pratica social descontextualizada. Essa afirmacao nos
compromete a explicar aquilo que tem sido frequentemente considerado como “conhecimento
descontextualizado” ou “aprendizagem descontextualizada” como praticas sociais
contextualizadas.

LW® - Vocé interpreta a nova concepcao como a visao de um novo objeto. Vocé interpreta um
movimento gramatical que vocé fez como um fendmeno quase fisico que vocé esta observando.
(Pense, por exemplo, na questao “sao os dados dos sentidos o material constitutivo do
universo?”. Mas a minha expressao “Vocé fez um movimento ‘gramatical” nao esta livre de
objecdes. Vocé encontrou, antes de tudo, uma nova concepg¢io. E como se vocé tivesse
inventado um novo estilo de pintura; ou entao, um novo metro, um novo tipo de cangao.

" LAVE, Jean; CHAIKLIN, Seth (Eds.). Understanding practice: perspectives on activity and context. New York:
Cambridge University Press, 2006. p. 35.

18 Wittgenstein, 2009, PI-401, p. 128. In: WITTGENSTEIN, Ludwig. Philosophische Untersuchungen /Philosophical
Investigations. Translated by Gertrude E. M. Anscombe, Peter M. S. Hacker, and Joachim Schulte. — Rev. 4th ed. /by
P. M. S. Hacker and Joachim Schulte. UK: Wiley-Blackwell Publishing Ltd., 2009.
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LW" - Pode-se descrever a alguém matematica superior, salvo ao tempo que se a transmite?
Ou também: esta aula é uma descrigao da arte do calculo? Descrever a alguém o jogo de ténis
nao significa ensina-lo a jogar (e vice-versa). Por outro lado: quem nao soubesse o que € ténis
e ora o aprende a jogar, ele o sabe entao. (Conhecimento por descri¢ao e conhecimento por
familiaridade).

AM?* - Por um lado, Wittgenstein fala em aprender gramaticalmente, conceitualmente, por
descrigao verbal, isto €, assimilando ou traduzindo, exclusivamente por encenagoes corporais
verbais, as praticas corporais nem sempre verbais ou exclusivamente verbais que sao
diretamente encenadas em diferentes contextos de atividade. E o caso, por exemplo, da
diferenca que ele estabelece entre jogar ténis e descrever (verbalmente) uma partida de ténis.
E claro que, para jogarmos uma partida de ténis, ndo precisamos emitir uma tnica palavra;
simplesmente deixamos nossos corpos serem orientados pelas regras do jogo de ténis e por
condicionamentos diversos de outra natureza. E por isso que s6 podemos aprender a jogar ténis
jogando ténis, fazendo o nosso corpo participar diretamente de uma partida de ténis. Isso
significa, por um lado, que nao podemos aprender descritivamente ou verbalmente a jogar
ténis. Mas significa, por outro lado, que podemos aprender descritivamente ou verbalmente as
regras do jogo de ténis, bem como a narrar, comentar e avaliar uma partida de ténis. Entao, s6
¢é possivel aprendermos a jogar ténis artisticamente, pelo estilo da pintura, por familiaridade,
por semelhancas de familia, fazendo o nosso corpo agir analégico-mimeticamente, isto €,
observando e imitando os movimentos corporais de outros jogadores de ténis, treinando ou
disciplinando o nosso corpo com base nas regras e nos instrumentos permitidos no jogo de
ténis. Para isso, nosso corpo nao age orientado por conceitos; age preponderantemente por
observacao visual e por imitacao cinestésica.

AM - Parodiando Leibniz que disse que “a musica € um exercicio inconsciente da aritmética,
em que o espirito ignora que calcula”, fico tentado a dizer que Ana Jalia aprende a falar a sua

Y WITTGENSTEIN, Ludwig. Anotagdes sobre as cores - Bemerkungen iiber die Farben. Apresentagio,
estabelecimento do texto, traducao e notas por Joao Carlos Salles Pires da Silva. Campinas: Editora da Unicamp,
2009b. § 291, p. 181.

20 MIGUEL, Antonio. Um jogo memorialista de linguagem: um teatro de vozes. Campinas: FE-UNICAMP, 2016. p. 217.
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lingua nativa artisticamente, pelo estilo da pintura, como um exercicio sensivel - isto €, nem
voluntario e nem involuntario - de matematica algoritmico-praxiologica, em que o seu corpo
ignora estar seguindo regras.

LW# - A crianga aprende a caminhar, a arrastar-se, a jogar. Nao aprende a jogar
voluntariamente ou involuntariamente. Mas, o que converte os movimentos do jogo em
movimentos voluntarios? - Como seria se fossem involuntarios? - Poder-se-ia perguntar
igualmente: o que converte, entdo, esses movimentos em um jogo? - Seu carater e seu
ambito.

FS?? - Life is serious. Art is gay.

LW? - Que estreiteza da vida mental da parte de Frazer! E que impossibilidade de conceber
uma outra vida diferente da inglesa do seu tempo! Frazer nao consegue pensar em nenhum
sacerdote que nao seja, fundamentalmente, um paroco inglés do nosso tempo, com toda a sua
estupidez e debilidade. [...] A apresentagao que faz Frazer das concep¢des magicas e religiosas
dos seres humanos € insatisfatoria: ela faz com que essas concepgdes aparecam COmMo erros.
Estava, entdo, Agostinho errado quando invocava a Deus em cada pagina das Confissdes? E se
ele nao estava errado, entao, quem estava, poder-se-ia dizer, era o santo budista - ou outro

AWITTGENSTEIN, Ludwig. Zettel. Traduccién de Octavio Castro y Carlos Ulises Moulines. Prologo explicativo de G.
E. M. Anscombe y C.H. von Wright. Londres: Basil Blackwell, 1967. § 587, italicos meus.

22 Aforismo do filosofo e poeta alemao Friedrich Schiller (1759-1805) extraido do “Pro6logo” de sua trilogia de dramas
intitulada Wallensteins Lager (“Acampamento de Wallenstein”), completada em 1799. Ao longo de uma reflexao de 21
de outubro de 1916 acerca da vontade humana, contida no seu Didrio de 1914-1916, Wittgenstein mobiliza esse
aforismo como uma possivel “resposta” a seguinte questio que ele levanta: “Aesthetically, the miracle is that the
world exists. That what exists does exist. Is it the essence of the artistic way of looking at things, that it looks at the
world with a happy eye?” In: WITTGENSTEIN, Ludwig. Notebooks 1914-1916. Edited by G. H. von WRIGHT and G. E.
M. ANSCOMBE with an English translation by G. E. M. ANSCOMBE. Harper & Row, Publishers New York and
Evanston, 1969. p. 86e.

23 Uma das observacgdes terapéuticas feitas por Wittgenstein a obra monumental “The Golden Bough” do antropélogo
escocés James Frazer. In: WITTGENSTEIN, Ludwig. Observacoes Sobre o Ramo de Ouro de Frazer /Bemerkungen
iiber Frazers The Golden Bough. Traducao de Joao José R. L. de Almeida. Curitiba: Horle Books, 2022b.
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qualquer - cuja religiao expressa concepcoes completamente diferentes. Mas nenhum deles
estava errado. Exceto quando afirmava uma teoria.

AM - Por volta de 1 ano e meio, Ana Julia ja falava razoavelmente bem varias palavras isoladas e
repetia razoavelmente bem grande parte das palavras que a gente pedia para que ela repetisse,
ou outras que ela repetia a exaustao por conta propria, como se quisesse certificar-se de que
ela havia aprendido a pronuncia-las corretamente e que nao mais esqueceria de fazé-lo em
outras ocasioes, ou entao, talvez, como se quisesse vangloriar-se por ter conseguido mais uma
conquista no dominio da pratica cultural da fala em sua lingua nativa. E essa conquista parecia
ir além do reconhecimento de uma mera possibilidade de repetir adequadamente palavras
pronunciadas pelos adultos. E esse “ir além” poderia, talvez, estar significando que ela havia se
dado conta de como opera a maquina da fala humana em sua lingua nativa - por percepcao de
semelhancas e diferengas entre sons que podiam ser emitidos pela vibragao de suas cordas
vocais - e de que precisaria, portanto - por ensaio e erro - disciplinar a vibragao de sons
emitidos por suas cordas vocais até selecionar - e entdo, imitar e repetir a exaustao - as
combinacgoes de fonemas reconheciveis como culturalmente significativas para a comunidade
de falantes de sua lingua nativa. Quando Ana Julia se deu conta do modo como operava o
aspecto maquinal da pratica cultural da fala humana em sua lingua, ela também aprendeu que
poderia falar palavras que nao lhe fizessem, no momento, significado algum, mas que,
posteriormente, poderia significar culturalmente algo para a comunidade de falantes de sua
lingua. Por exemplo, ela aprendeu a falar e a repetir a palavra “choque”, sem que essa palavra
lhe fizesse qualquer significado. Um dia, no parquinho, ao escorregar pelas paredes de plastico
lisinhas de um escorregador tubular curvo e os seus cabelos ficarem todos ericados, a sua mae,
ao pega-la na saida do tubo e levar um choque eletrostatico, gritou: - “Nossa, levei um choque”!
Ana Judlia repetiu a palavra e, certamente, aprendeu a atribuir-lhe o significado que ela passou
a adquirir naquele jogo de linguagem do escorregar por um tubo de plastico. Depois disso, a
noite, ao assistir um desenho da série “Masha e o Urso”, ela se depara com uma cena em que
um raio cai sobre o urso que estava procurando Masha debaixo de chuva. O urso fica todo
eletrizado e brilhante, como se estivesse pegando fogo, e cai estatico no chao. No mesmo

instante, a sua mae diz: - “Olha 14, o urso levou um choque!”. E Ana Julia novamente grita a
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palavra “choque”, aprendendo a atribuir-lhe um outro significado naquele novo jogo ficcional
de linguagem do desenho animado. Mas, além de ter aprendido um novo significado para a
palavra “choque”, ela também, provavelmente, aprendeu que uma mesma palavra pode
significar coisas diferentes nas diferentes situagoes em que ela é repetida e usada de um modo
culturalmente significativo. E a partir dessa constatagao, ela mesma podera inventar, por
semelhancas e diferencas corporais afetivas - isto é, por percepcoes e sensacoes que afetam o
seu corpo como um todo - novos usos da palavra “choque”, como aquele em que, um dia, ao
tocar numa xicara contendo leite quente, ela afasta imediatamente a maozinha e grita: -
“choque™ Fiquei imaginando que se ela tivesse levado casualmente um “choque térmico” por
volta de 6 meses, quando ainda nao conseguia expressar o seu afeto pronunciando qualquer
palavra culturalmente significativa para os adultos ou para si mesma, ela certamente o
expressaria afastando a maozinha dando um grito ou chorando. Expressoes corporais e choro
sao jogos afetivos pré-linguisticos de linguagem inventados por bebés que ainda nao falam a
sua lingua. Penso que, de modo algum, tais jogos desaparecem ou deixam de ser jogados, pelos
adutos, posteriormente ao dominio da fala humana numa lingua nativa. Penso que, sempre que
nao dispomos de um recurso linguistico para expressar um afeto - incomodo ou nao -, nos,
humanos - criangas ou adultos -, choramos e gesticulamos de modo agramatical, isto ¢, sem
obedecer a quaisquer regras, ainda que chorar e gesticular sem governo possam também, em
situagoes diversas, ser vistos como jogos de linguagem culturalmente significativos.

AM - Quando ainda nao conseguia pronunciar nenhuma palavra, Ana Julia respondia perguntas
que lhe requeriam responder “sim” ou “nao”, simplesmente movimentando a cabecga de cima
para baixo para responder “sim”’ou movimentando-a lateralmente para responder “nao”. Era
assim - através de gestos - que ela expressava nao apenas a sua compreensao das perguntas
que lhe eram feitas, como também, as escolhas binarias que tais perguntas lhe possibilitavam
fazer. Ja quando ela ja havia aprendido a falar muitas palavras, perguntas desse tipo passaram a
ser respondidas com um “sim” ou com um “nao”, ou ainda, através da repeticao ipsis litteris dos
verbos que tais perguntas mobilizavam. Assim, a pergunta: - “Vocé quer agua?”, ela respondia:
- “Quer”; a pergunta: - “Vocé ja comeu frutinha?”, ela respondia: - “Comeu”. Ja por volta de 1
ano e 7 meses, ela me surpreendeu com uma resposta diferente a seguinte pergunta do mesmo
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tipo: - Vocé comeu a tortinha de frango que o papai fez pra vocé? - “Comiu!”. Este tipo de
resposta diferenciada - isto é, que nao mais se contentava em apenas repetir ipsis litteris os
verbos das perguntas, mas que inventavam modos sui generis de flexiona-los -, parecia
mostrar, nao apenas, que Ana Julia comecava a distinguir entre praticas que ja haviam sido por
ela realizadas e outras que ela poderia vir a realizar, como também, entre uma mesma pratica
ja realizada e outra que ainda poderia vir a sé-lo, através de modos distintos de se flexionar os
verbos que se referiam a tais praticas. Penso, porém, que ela vai precisar ainda fazer muitos
ensaios e erros para aprender, nao propriamente como flexionar corretamente tais verbos em
conformidade as regras gramaticais constitutivas da norma culta de sua lingua nativa, mas para
aprender como flexiona-los em conformidade as regras gramaticais seguidas pelas
comunidades de falantes - de criangas e de adultos - de sua lingua com as quais ela convive,
pelas quais ela tendera a desenvolver um sentimento de pertencimento ou nas quais ela
recebera acolhimento.

AB* - E pra esquecé no6is cantemos assim:
Saudosa maloca, maloca querida,
Dim dim donde nois passemo dias feliz de nossas vida.

AM - No futuro, a escola certamente exigira de Ana Jalia seguir as regras gramaticais da norma
culta. Ela, provavelmente, as aprendera mas, certamente, ird nega-las ou ignora-las para
continuar falando os dialetos das diferentes comunidades de pratica com as quais ela convive,
pelas quais ela tendera a desenvolver um sentimento de pertencimento ou nas quais ela
recebera acolhimento.

AM - O que aprendemos na escola quase sempre esquecemos ou ignoramos na vida.

NR?% - Batuque é um privilégio

2 Versos da cancao “Saudosa maloca” do musico e compositor brasileiro Adoniran Barbosa (1912-1982).
%5 Versos da cangao “Feitio de oracao” do musico e compositor brasileiro Noel Rosa (1910-1937).
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Ninguém aprende samba no colégio
Sambar é chorar de alegria

E sorrir de nostalgia

Dentro da melodia.

AM - Mas, ao mesmo tempo em que Ana Julia se especializava no jogo de linguagem da
repeticao da fala de palavras isoladas, eu a pegava, com muita frequéncia, em sessoes de
treinamento da “fala fluente”. Nesses momentos, ela se dirigia a mamae, ao papai, a vovo ou a
mim e disparava a “narrar fluentemente”, com expressao facial, entonacao e gesticulagao
convincentes, algo que parecia fazer sentido apenas para ela, e que a gente fazia um esforco
imenso para entender, ou fingia entender apenas para continuar a “conversar” com ela. Sempre
que eu flagrava Ana Julia nesses seus jogos de linguagem de fala fluente significativa apenas
para si mesma, eu era remetido ao episodio do “indigena escritor-leitor” dos Tristes Tropicos
de Claude Lévi-Strauss.

CL-S* - Esta claro que os Nhambiquara nao sabem escrever; mas tampouco desenham, com
excecao de alguns pontilhados ou zig-zags em suas cabagas. Como entre os Caduveo, distrlbui,
entretanto, folhas de papel e lapis, de que nada fizeram no inicio; depois, um dia, eu os vi
ocupados em tracar no papel linhas horizontais onduladas. O que quereriam fazer? Tive de me
render a evidéncia: escreviam ou, mais exatamente, procuravam dar ao seu lapis o mesmo
emprego que eu, o nico que entao podiam conceber, pois eu ainda nao tentara distrai-los com
meus desenhos. Os esforcos da maioria se resumiam nisso; mas o chefe do bando via mais longe.
Apenas ele, sem davida, compreendera a funcao da escrita. Assim, reclamou-me um bloco e nos
equipamos da mesma maneira quando trabalhamos juntos. Ele nao me comunica verbalmente
as informacoes que lhe peco, mas traca sobre o seu papel linhas sinuosas e as apresenta para
mim, como se ali devesse ler a sua resposta. Ele proprio como que se ilude com a sua comédia;
cada vez em que a sua mao termina uma linha, examina-a ansiosamente, como se a significagao

26 LEVI-STRAUSS, Claude. Tristes tropicos. Traducao de Wilson Martins. Sao Paulo: Editora Anhembi Limitada, 1957.
p. 314-315.
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devesse brotar, e a mesma desilusao se pinta no seu rosto. Mas nao a admite; esta tacitamente
entendido entre nos que os seus riscos possuem um sentido que eu finjo decifrar; o comentario
verbal segue-se quase imediatamente, e me dispensa de pedir os esclarecimentos necessarios.
Ora, mal havia ele reunido todo o seu pessoal, tirou dum cesto um papel coberto de linhas
tortas, que fingiu ler, e onde procurava, com uma hesitagao afetada, a lista dos objetos que eu
devia dar em troca dos presentes oferecidos: a este, contra um arco e flechas e um facao de
mato! A outro, contas para os seus colares... Essa comédia se prolongou durante 2 horas. O que
esperava ele? Enganar-se a si mesmo, talvez; mas, antes, surpreender os companheiros,
persuadi-los de que as mercadorias passavam por seu intermédio, que ele obtivera a alianca do
branco e participava dos seus segredos.

AM - Ao ser remetido a fazer esta analogia entre o modo como Ana Julia se apropria da pratica
cultural da fala em sua lingua nativa e o modo como o “indigena escritor-leitor” de Lévi-Strauss
imita, por falseamento, o seu pseudo-dominio da pratica cultural da escrita e da leitura do
europeu branco, eu nao estou, € claro, querendo comparar - por equiparagao ou semelhanca -
um suposto modo infantil genérico de pensar com um suposto modo adulto de pensar de povos
que, tais como os povos indigenas, eram ou continuam sendo considerados primitivos por seus
colonizadores europeus. Menos ainda, com um suposto modo adulto genérico de pensar de
mulheres ou loucos, como o fizeram, muitas vezes, pensadores tais como Sigmund Freud,
Lucien Lévy-Brull, Jean Piaget e tantos outros, na passagem do século XIX para o XX. O proprio
Lévi-Strauss, em seu livro “As relacdes elementares do parentesco”, denominou essas
teorizacoes psicologizantes whig-historicistas, desenvolvimentistas e preconceituosas de
“ilusao arcaica”, por estarem elas baseadas no arbitrario e refutavel pressuposto que via nos
povos originarios - considerados “primitivos”, “nao-civilizados”, “iletrados” e “inferiores” por
etnologos, antropologos, historiadores e psicologos europeus - uma imagem aproximada de
uma mais ou menos metaférica infancia da humanidade, cujos principais estagios historico-
cronolodgicos seriam reproduzidos também, no plano individual, pelo desenvolvimento
intelectual da crianga. Contra tal pressuposto, Lévi-Strauss argumentou que “a cultura mais
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primitiva € sempre uma cultura adulta e, por isso mesmo, incompativel com as manifestacoes
infantis que podem ser observadas na mais evoluida civilizacao™.

AM - De tanto presenciar as lutas dos pais de Ana Julia para fazé-la “dormir na hora certa” e os
diferentes tipos de choros que ela inventava como formas de resisténcia ou de transgressao ao
“dormir normativo”, fiquei me perguntando sobre como o sono, o dormir e o choro espontaneos
de Ana Jtlia haviam se transformado em praticas culturais ou jogos de linguagem, isto é, fiquei
me perguntando sobre como Ana Julia havia aprendido a sentir sono, aprendido a dormir e
aprendido a chorar e a inventar diferentes tipos de choros.

AM - Pouco antes de completar o seu primeiro ano de vida, logo apos ter vivenciado o
incomodo do despontar dos primeiros dentinhos de leite, Ana Julia aprendeu a lancgar aos outros
- inicialmente a mamae e ao papai, e depois aos avos - o seu primeiro sorriso falso. Isso
aconteceu quase que na mesma época em que ela também aprendeu a chorar falsamente, a
chorar de manha, como se costuma dizer, a chorar um choro que nao mais correspondia a uma
dor, a fome ou a um efetivo desconforto corporal. Para Ana Jalia, bebé de alguns meses, a
expressao significativa dos seus afetos, das suas dores e dos seus incomodos corporais efetivos
em diferentes jogos de linguagem mobilizadores de diferentes tipos de choros me pareceram
anteceder os jogos de linguagem nos quais ela expressava significativamente seus afetos falsos
ou ficticios de dores e demais incomodos corporais, apos o que, ambos os tipos de afetos - uma
vez aprendidos, por terem sido devidamente considerados e respondidos pelos adultos -
passam a ser corporalmente expressos e praticados indistintamente.

Coutinho? - Foi todo contido... teve um momento mais né... ndo sei se de paz, mas deu ta... o
que vocés acham?

27 LEVI-STRAUSS, Claude. As estruturas elementares do parentesco. Traducido de Mariano Ferreira. Petropolis:
Vozes, 1982.

28 O didlogo a seguir entre Coutinho - o diretor e cineasta brasileiro Eduardo Coutinho (1933-2014) - e Marilia - a
atriz brasileira Marilia Pera (1943-2015) - € a reproducao de um segmento do filme Jogo de Cena (2007), de Eduardo
Coutinho, em que a atriz conversa diretamente com o diretor (o qual, ao longo do dialogo, permanece invisivel ao
espectador), tecendo comentarios acerca da experiéncia que ela teve, no referido filme, de reencenar episédios ja
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Marilia - E que teve um momento em que eu falei da filha dela e veio a imagem da minha filha
e eu dei uma marejada... € veja como eu também to dando agora porque... Vem... a filha né... a
tua filha, a tua continuidade. Vem na memoria emotiva vem a carinha da filhinha, né?

Coutinho - (Intencionalmente nao audivel para a audiéncia): ...

Marilia - Isso € algo... ndo sei se € interessante ficar.... que eu te falei das vezes que a gente se
encontrou... que é... quando o choro é verdadeiro, a pessoa sempre tenta... esconder. E... assim...
Esconder. Quer esconder, nao quer chorar.

Coutinho - As pessoas em geral?

Marilia - Na frente de uma camera. Ou... sei la... numa analise... Porque cada analise é uma...
Mas quando o sentimento ¢ doloroso, verdadeiro, a pessoa tenta esconder a lagrima. E o ator -
principalmente o ator, hoje - tenta mostrar a lagrima, né? Entao, essa é uma... ¢ uma...

Coutinho - Vocé fala ‘hoje’ porque voce fala da televisao ou porque voce fala do ator de teatro
em geral?

Marilia - Eu acho que é o ator mais da tela e principalmente o ator de televisao, porque as
lagrimas sao sempre muito...

Coutinho - Copiosas?

Marilia - Benvindas, né? Sao benvindas. Todos desejam as lagrimas. Entao, os atores mais
modernos sempre estao mostrando as lagrimas.

Coutinho - Mas, portanto, aquele momento que vocé teve a coisa ali com a tua filha, vocé,
enquanto atriz, voce...

Marilia - Tentei segurar. E! Tentei segurar. Nao deixei...

encenados, no proprio filme, da vida de outra mulher que, no proprio filme, ja havia anteriormente reencenado
narrativamente episoddios de sua propria vida. No filme, este segmento tem inicio em 33min55s e tem o seu final em
49min57s.
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Coutinho - (Intencionalmente nao audivel para a audi€ncia): .........cccceveerercrricrrerercenenees

Marilia - Porque eu acho que é mais emocionante quando vocé quer esconder a emocao.
Quando vocé...

Marilia - (Tirando um pequeno frasco escuro do bolso da jaqueta) - Ah, sabe uma coisa que eu
botei aqui até pra te mostrar...

Coutinho - Marca-passo?

Marilia - Que Deus me livre de marca-passo...

Coutinho - Marca-passo fora?

Marilia - E... cristal japonés.

Coutinho - Isso faz o qué?

Marilia - Isso aqui é s6 vocé passar um pouquinho... chora-se muito.
Coutinho - Vai ter que comecar a usar, né?

Marilia - Eu botei aqui s6 pra te mostrar.

Coutinho - F?

Marilia - Eu falei assim.... se o Coutinho quiser muito muito muito muito que eu chore, eu fago
assim (levando o dedo nos cantos dos olhos, como se passasse neles um pouco do cristal
japonés)... e choro!

Marilia - Entao, se vocé pedisse muito e se eu nao conseguisse... chorar... Olha, Marilia, eu
gostaria que vocé... vertesse lagrimas.

Coutinho - Eu nao exigiria...
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Marilia - Nao que vocé exigisse, mas que vocé quisesse muito.... eu gostaria de... entendeu? Ai
eu ia fazer assim: (levando novamente o dedo no canto do olho, disfarcando o movimento e
sorrindo para Coutinho).

GA?* - No choro, o sujeito da linguagem parece chegar a abolir-se para revelar o que esta para
além da voz e para além das “bordas mudas da palavra”; mas esta experiéncia é, uma vez mais,
experiéncia de um limite, de “uma impossibilidade de expressar”, um naufragar no indecidivel
e nao uma realidade positiva. Os limites da voz sao velados pelo choro.

PV - E ¢ ai, no seio mesmo das trevas onde se fundem e confundem o que pertence a nossa
espécie, 0 que pertence a nossa matéria vivente e o que pertence as nossas recordacdes, as
nossas forcas e debilidades escondidas e, por fim, o vago sentimento de nao haver existido
sempre e de ter de deixar de existir, onde se encontra o que tenho chamado a fonte das
lagrimas: O INEFAVEL. Porque nossas lagrimas sdo, a meu ver, a expressao de nossa impoténcia
para expressar, ou seja, para nos livrar, através da palavra, da opressao do que somos.

LW?! - Ha, por certo, o inefavel. Isso se mostra, é o Mistico. O método correto da filosofia seria
propriamente este: nada dizer, senao o que se pode dizer; portanto, proposicoes da ciéncia
natural, algo que nada tem a ver com filosofia; e entao, sempre que alguém pretendesse dizer
algo de metafisico, mostrar-lhe que nao conferiu significado a certos sinais em suas
proposigoes. Para este alguém, esse método seria insatisfatorio — nao teria a sensacao de que
lhe estivéssemos ensinando filosofia; mas ele seria o Gnico rigorosamente correto. Minhas
proposicoes elucidam desta maneira: quem me entende, acaba por reconhecé-las como contra-
sensos, apos ter escalado através delas - por elas - para além delas. (Deve, por assim dizer,
jogar fora a escada apos ter subido por ela). Deve sobrepujar essas proposicdes, e entao, vera o
mundo corretamente. Sobre aquilo de que nao se pode falar, deve-se calar.

2 AGAMBEN, Giorgio. El yo, el ojo, la voz. In: AGAMBEN, Giorgio. La potencia del pensamento: ensayos y
conferencias. Traduccion de Flavia Costa y Edgardo Castro. Barcelona: Editorial Anagrama, 2008. p. 107.

30 Paul Valéry apud AGAMBEN (op. cit., 2008. p. 106).

S'WITTGENSTEIN, Ludwig. Tractatus Logico-Philosophicus. Tradugao, Apresentacao e Ensaio Introdutério por Luiz
Henrique Lopes dos Santos. Sao Paulo: Edusp, 2010. § 6.522, 6.53,6.54 e 7.
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AM - Como uma fotografia, participa até hoje de minha memoria corporal afetiva aquele
momento em que Ana Jalia, em resposta ao meu sorriso franco e sincero, esticou lateralmente
os labios e, num movimento mecanico repentino e de curtissima duragao, pds a mostra a sua
gengiva com trés ou quatro dentinhos, expressao esta que eu, naquele momento, cheguei a
suspeitar ter sido um sorriso falso.

LW?*?* - Seremos, talvez, precipitados ao assumir que o sorriso de um bebé nao é uma
dissimulagao? - E sobre que experiéncia se baseia nossa assun¢ao? (Mentir € um jogo de
linguagem a ser aprendido como qualquer outro).

LW?*? - Por que um cachorro nao pode simular dores? Ele é assim tao honesto? Pode-se ensinar
um cachorro a simular dores? Pode-se, talvez, instrui-lo a uivar de dor em determinadas
ocasioes, sem que sinta dores. Mas, para uma simulacao real, faltaria ainda a este
comportamento o entorno correto.

AM - Por volta de seus 19 meses de vida, embora eu nao tivesse presenciado, fiquei sabendo
por sua mae que Ana Julia, sentada na cadeirinha acoplada ao banco traseiro do automovel que
a mamae dirigia, comecou a entoar uma sequéncia de sons que sua mae significou como um
“choro falso” - “ann annnn ann...”. E, logo em seguida, Ana Jalia falou com fala fluente: - “Estou
chorando mamae!”. Ao ouvir este relato de sua mae, dei-me conta de que, naquele momento,
Ana Julia nao so6 teria inventado um jogo de linguagem do choro falso ou de representacao
teatral do choro verdadeiro - e, portanto, aprendido, de fato, a chorar falsamente -, como
também, inventado ou aprendido a jogar um jogo metarreferencial de linguagem de expressao
linguistica do seu proprio choro falso ou teatral: - “Estou chorando mamae!”, como se, ao
mentir para si mesma, ela estivesse querendo convencer sua mae de que ela nao estaria
simulando um choro, mas realmente chorando, ou entao, como se, a0 usar a sua mae como
cobaia, ela estivesse querendo testar a fidelidade de sua representacao teatral de um choro
falso, recorrendo ao meta-argumento verbal redundante: - “Estou chorando mamae!”. Foi assim

32 WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigacdes filosoficas (op. cit., 1979, §249).
33 WITTGENSTEIN, Ludwig. Investigagdes filosoficas (1979, §250).
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que penso ter Ana Julia aprendido a mentir, bem como aprendido que aprender a mentir para
0 outro, nao € senao aprender a mentir para si mesma.

AM - Bebés humanos expostos a diferentes tipos de vulnerabilidade - fome, doenga, abandono,
privagoes, violéncia fisica - tendem a nao aprender, ou a aprender a sorrir tardiamente. Por
extensao, penso também ser mais dificil para eles estamparem no rosto um sorriso ou um choro
falsos. Falsos afetos desse tipo parecem so ser aprendidos tardiamente, mais como respostas a
gestos de desafetos do que a gestos de afetividade humana.

UMA MAE E SEU FILHO* - Até as lagrimas eram negras. Quando meu filho chorava, suas
lagrimas eram negras. Quando seu nariz escorria, o0 muco era negro. Mesmo a saliva em sua
boca era negra. Os soldados vieram a noite, quando as criangas estavam dormindo. Eles tiraram
este aqui da cama e um dos soldados pisou na cabeca dele com suas botas pesadas, pondo todo
o peso sobre ela. Eles me seguraram e seguraram meu marido e nos ameagaram com seus rifles.
Eu disse: - por favor, levante sua bota, vocé esta esmagando a cabeca dele. Vejam este
pequenino. Ele nao fala uma palavra desde entao. Foi horrivel! Eles assassinaram meu marido.
Meu filho conseguia falar, mas nao diz mais nada agora. S6 uma vez ele disse: - Mamae: nunca
mais quero aprender a falar”.

AM - Muitas crianc¢as aprendem a falar a sua lingua nativa, mas nao devemos supor que isso
ocorre para todas as criancas e nem que exista uma teoria geral que explique como essa
aprendizagem se processa, uma vez que esse processo ¢ idiossincratico para cada crianga. Nao
devemos também supor - como mostra o exemplo real do menino do documentario de Herzog
- que, uma vez aprendida, a pratica cultural da fala ndo possa ser desaprendida. Traumas
provocados por diversas doencas ou por violéncias a que bebés, criancas ou adultos sao
submetidos, podem comprometer ou impedir que essa aprendizagem ocorra, ou mesmo
reverter irreversivelmente esse processo, em qualquer estagio, apoés ter ele se iniciado.

34 Depoimento de uma mae que, encenando corporalmente a mudez de seu filho, participa de uma cena do
documentario Lessons of the darkness (Li¢cdes das Trevas) do diretor alemao Werner Herzog, que transcorre sob um
fundo tenebroso de negras ondas de fumaga provindas de campos petroliferos do Kuwait em chamas, no periodo
pos-Guerra do Golfo.
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AM - Aprender a chorar ou a sorrir - isto €, aprender a participar significativamente de jogos
de linguagem de choros e sorrisos humanos - é aprender a significar expressoes corporais,
muitas vezes restritas a face humana, de modo convencional compartilhado por uma ou mais
formas humanas de vida, mas nao por todas.

AM - Para diferentes formas de vida - e para os respectivos modos como elas convencionam
MW

usar as palavras “choro”, “sorriso” e “humanidade” - os caes e, em geral, os demais animais, nao
podem dar um sorriso verdadeiro, menos ainda, um sorriso falso.

AM - O carater de um choro (ou de um sorriso) é significado pela gramatica do jogo de
linguagem em que este afeto é corporalmente expresso.

AM - E compreensivel que - para certas criancas que participam de uma mesma forma de vida
- o choro e o sorriso falsos antecedam a aprendizagem significativa das primeiras palavras com
sentido compartilhado por suas respectivas comunidades linguisticas.

AM - Quando Ana Judlia passou a sorrir mais frequentemente sempre que me via, ou a chorar
por coisas supostamente sem motivos, eu nao podia mais distinguir com certeza quando o
sorriso ou o choro expressavam realmente afetos fisicos prazerosos ou incomodativos ou
quando eram cinicos, interesseiros, apelativos ou negociadores.

AM - Por volta de 1ano e 3 meses, quando Ana Julia ja andava e até mesmo corria com relativa
seguranca, nas visitas que vovo e eu faziamos a ela, logo que chegavamos e ela corria em nossa
direcao, a gente agachava, abria os bracos e diziamos: - Vem! D4 um abrago no vovd! Da um
abragco na vovd! A principio, a gente estranhava, pois, a esse tipo de comando, Ana Jalia
respondia com um brusco freio no seu movimento em nossa direcao. Ela parava, nao como se
nos estranhasse ou estivesse evitando o nosso contato fisico, mas como se nao estivesse
entendendo o nosso comando verbal, como se nao estivesse entendendo o que a palavra
“abraco” poderia significar. Entao, a gente ia até ela e abracava-a, balan¢cando os nossos corpos
entrelacados de um lado para o outro, sem que o nosso abraco fosse por ela correspondido. Em
seguida, a gente lhe dizia: - D4 um beijo no vovd! D4 um beijo na vovo! Traduzi do mesmo modo
a auséncia de resposta de Ana Julia a este novo, porém semelhante, comando: como uma
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incompreensao do que a palavra “beijo” poderia significar e, portanto, uma incompreensao de
que acao ela deveria realizar para responder adequadamente ao comando “dar um beijo”.

AM - Por volta da mesma época, quando o amiguinho Caé e sua cuidadora vieram visita-la, logo
que entraram, a cuidadora de Caé lhe disse: - Da um abrago na amiguinha! Sem rodeios, Caé
caminhou de bracos abertos em direcao a Ana Julia e a enlacou num forte e sufocante “abracgo”,
por ela nao correspondido, nao porque, penso eu, o “abrago” nao lhe pareceu ter sido 1a muito
afetuoso, mas porque nem a palavra “abrago” e, menos ainda, a palavra “afeto”, ou ainda, um
abraco como expressao de afeto, poderiam ter recebido por parte dela as significacoes
culturalmente acordadas que lhes atribuimos. Porém, diferentemente de Ana Julia, Caé ja havia
aprendido a abracar, ainda que nao pudesse significar tal pratica cultural como uma expressao
de amizade, amor e afeto, distinguindo-a, portanto, de praticas de expressao de 6dio, de
agressao ou de violéncia fisica. Mesmo assim, penso ter sido com este “agressivo” abrago
sufocante que lhe deu Caé - comparado com outros abracos afetuosos, calorosos e igualmente
sufocantes -, que Ana Jdlia foi aprendendo a dar um significado culturalmente adequado a
palavra “abracgo”, bem como a ver nos atos de abracar e beijar demonstracoes de afeto, amor e
carinho. Foi assim que, a partir de certo momento, ela passou a abragar e a beijar os avos, o
papai e a mamae - e quem mais por quem ela, de fato, gostaria de demonstrar afeto - de uma
forma culturalmente esperada e adequada.

AM - Penso que a medida em que Ana Julia for aprendendo a atribuir diferentes significados
culturalmente constituidos e instituidos a jogos de linguagem do sorrir, do chorar, do abracar
e do beijar - e passar a sorrir, a chorar, a abracar e a beijar de modos significativamente
diversos, ela nao estara aprendendo a se tornar mais ou menos cinica, mais ou menos falsa ou
mais ou menos afetuosa; ela estara aprendendo a se tornar simplesmente humana. Quero dizer:
ela estard aprendendo a distinguir e a encenar as diferentes gramaticas de jogos de linguagem
do sorrir, do chorar, do abracar e do beijar. Mas ela estara aprendendo também que nem sempre
sera possivel distinguir quando o sorriso, o abraco, o beijo, o choro, a alegria, o grito, a dor e o
sofrimento humanos se mostram de fato sinceros, cinicos, afetuosos, traicoeiros, verdadeiros,
falsos, nem verdadeiros e nem falsos, tanto uma coisa como outra, nem uma coisa nem outra...

91



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

Ela estara entao aprendendo a reconhecer o carater aberto, ilimitado, ambiguo, indefinido,
figurativo e artistico das significacoes humanas.

LW?® - Um grito de sofrimento nao pode ser maior que o de um ser humano.

OS - “O grito de Gaza” do artista tunisiano Omar Esstar.

Figura 1 - “O grito de Gaza” (Omar Esstar)
Fonte: Breno Altman. X. Disponivel em:
https:/ /twitter.com /brealt/status /1758550882390622364. Acesso em: 02 mar. 2024.

AM - Ela estara aprendendo, entao, a experienciar significativamente os limites da dor e da
alegria da humana vontade de se viver decolonialmente com engenho e arte....

3 WITTGENSTEIN, Ludwig. 1944, MS 128, p. 50.
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Pesquisa com criancas e reflexividade
construcionista: modos de olhar e modos de ver

Sueli Salva

Introducao

As coisas ndo querem mais ser vistas por pessoas razoaveis: elas desejam ser olhadas de
azul - que nem a crianca que vocé olha de ave.
Manoel de Barros

Este artigo materializa pensamentos e reflexoes sobre a pesquisa com criancgas. Trata-se
de um tema que tem sido amplamente discutido por pesquisadoras e pesquisadores da area da
educacao, tais como Maria Carmem Silveira Barbosa, Ana Lucia Goulart de Faria, Anete
Abramowicz, Altino José Martins Filho e Patricia Dias Prado, Flavio Santiago, apenas para citar
algumas/uns brasileiros e outras/os reconhecidas/os internacionalmente como Manuel
Jacinto Sarmento, Willian Corsaro, Pia Christensen e Allison James. Ainda que seja um tema
presente na agenda de pesquisadoras e pesquisadores, o fato da construcao de uma nova
perspectiva de infincia tem questionado desafios conceituais inerentes a pesquisa com
criancas. A mudanca instiga a pensar que nao € apenas a metodologia ou a técnica que muda,
mas a concepgao epistemologica da pesquisa, infancia e crianga.

No campo da educagao infantil € quase consenso utilizar a metodologia de pesquisa com
criancgas, no entanto, o que efetivamente caracteriza a pesquisa com criangas? Qual margem
pode ser borrada nesse limiar entre pesquisa sobre as criancas e pesquisa com criangas? As
interrogacoes surgem a partir da leitura do livro de Pia Christensen e Allison James (2005)
“Investigacao com criancgas perspectivas e praticas” no qual percebe-se que as criangas as quais
os investigadores se referem, nao sao tao pequenas e efetivamente interferem no modo de fazer
pesquisa, inclusive direcionando modos de perguntar e, até mesmo, o qué perguntar.
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A partir da leitura desse livro, passo a interrogar: o que € pesquisa com criangas? Até que
ponto fazemos efetivamente a pesquisa com criangas quando assim nomeamos a metodologia,
sem correr o risco de torna-la meramente um jogo de palavras? Partindo desses
questionamentos, o objetivo do artigo é problematizar a perspectiva da pesquisa com criancas
a partir da reflexividade construcionista, como forma de situar a crianga como sujeito
participante e ativo no percurso da pesquisa. Essa percepcao exige a construgao de concepgoes
coerentes com a participagao das criangas, bem como ha a exigéncia de outros modos de olhar
em relagao a sua participagao.

Para guiar a reflexao, valer-me-ei do referencial tedrico de autores e autoras do campo
da sociologia da infancia. Considero que, mesmo com um lastro de publicagdes e reflexdes
sobre pesquisas com criancas, a metodologia insere-se no campo da reflexividade e por isso,
convoca continuamente a repensar os modos de fazer, os modos de trilhar caminhos
investigativos, os modos de analisar e /ou interpretar, que sao, a meu ver, desafiadores.

As perguntas colocadas acima me levam a entender a expressao “‘com” e os multiplos
sentidos que se pode atribuir a ela. Inspirada por Manuel de Barros, de sua paixao pelas palavras
e poética que o acompanha na arte de garimpar e de [...] “escovar palavras. Porque eu havia lido
em algum lugar que as palavras eram conchas de clamores antigos. Eu queria ir atras dos
clamores antigos que estariam guardados dentro das palavras” (Barros, 2013, p. 17). Foi
percebendo que na pesquisa com criangas ha clamores, que comparados a historia da
humanidade nao sao antigos, mas suficientes para fazer um ruido, que leva a muitas
interrogacdes quanto a pesquisa com criangas.

Inicio a escovagao pela palavra com, para chegar a pesquisa com criangas, trés palavras
que permeiam a escrita. Na gramatica da lingua portuguesa “com” é uma preposigao, “[...]
palavra gramatical com funcao subordinativa [...] indica que seu consequente se subordina a
um antecedente” (Luft, 1991, p. 139). A expressao “pesquisa com crianga”, portanto, pode ser
entendida como a crianga subordinada ao pesquisador. Desse modo, poderia se constituir
novamente uma relacao de poder verticalizada uma vez que € a crianga subordinada a um
antecedente? Neste caso o pesquisador? Seria entao apenas mais um jogo de palavras com

95



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

vistas a disfarcar uma relagao adultocéntrica com a crianca? Como € possivel sair dessa
armadilha? Como construir uma relacao descolonizadora com as criancas na pesquisa com
criancas? A pesquisa com criangas pode ser um disfarce para seguir com praticas
adultocéntricas, desconsiderando a presenca da crianga, ainda que se utilize a expressao com?

Outros dicionarios consultados (Com, 2023; Lo Zingarelli, 2001) me permitem entender
diferentes contextos em que a palavra “com” pode ser colocada e os sentidos que ela pode
conter. Ambos indicam que “com” significa estar junto, estar em companhia, mas também pode
ser a possibilidade de indicar a utilizagao de um instrumento. A depender do lugar que ocupa e
da concepgao de crianga, faz muita diferenca. Temos entao “com” companhia, parceria, uniao,
relagao — lugar de sujeito. Temos também “com” instrumento para chegar a algum lugar e assim
a crianga torna-se objeto, o meio para se chegar a algum lugar. Surge assim mais uma pergunta:
Na pesquisa com crianca, ela € nossa companhia ou nosso instrumento? Também podemos
entender com, como maneira de chegar a algum lugar, ir ‘com’, tornando a propria caminhada
uma qualidade da agao. Caminho com a crianga, caminhar com ela. ‘Com’ também pode ser
entendido como valor concessivo, ou seja, mesmo com tantas dificuldades escolho pesquisar
‘com as criancgas’. Depois de tudo ainda fica a pergunta: O que pode nos orientar enquanto
coletivo de pesquisadores para que a pesquisa seja efetivamente com a crianca no sentido de
parceria, de ir lado a lado, de ter lugar de sujeito, ter autoria e autonomia?

Feita essa primeira introdugao, apresento o que constara no artigo. No primeiro item do
artigo serao abordados os modos de ver a crianca na pesquisa — da psicologia a antropologia,
sociologia e pedagogia da infancia. A seguir o foco sera no processo de descolonizagao para
pensar a pesquisa com criangas e pesquisa em coautoria com as criangas, considerando o
conceito de reflexividade construcionista na pesquisa com criangas, a seguir uma breve
reflexao sobre assentimento e as consideragoes finais.
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A pesquisa com criangas: ha quantos modos de ver as criangas?

Quanto pesa uma lagrima?
- Depende: a de uma crianga manhosa pesa menos
que o vento, a de uma crianga com fome pesa mais
que toda a terra.
Gianni Rodari

Algumas categorias serao levadas em consideragao nesta discussao: a idade e autonomia
das criangas, como sujeitos e infancia como categoria construida para elaborar modos de
entender a crian¢a. Sem vincular a idade como condicionante para a crianga ter mais ou menos
autonomia, mas para os limites e possibilidade de intervir nas decisdes acerca da pesquisa, a
infancia se circunscreve a categoria idade, porém ter mais ou menos autonomia se alicerga na
concepcgao de infancia e se estende aos aspectos sociais, culturais e historicos, sendo a idade
apenas mais um elemento. Ser crian¢a nao € um vir a ser, ¢ um modo de estar no mundo. E
como se percebe a crianca? Como diz Rodari, “Depende!” E do qué? Depende do jeito que a
gente vé, e ha muitos modos de ver, modos esses que se modificaram ao longo da histéria, sendo
a criancga vista desde um nao sujeito, depois como apenas alguém comparado com o adulto, mas
de pouca idade, depois alguém que um dia seria sujeito, alguém a vir a ser, para hoje ser
entendida como sujeito, diferente do adulto, porém nao inferior e com papel ativo na
sociedade.

Compreender a crianga a partir dessa perspectiva exigiu que, da mesma forma que as
mulheres, as criangas passassem a ser consideradas, antes de tudo, sujeitos. Por exemplo, para
Aristételes (Duran, 2000) embora tivessem alma (escravos eram desprovidos) a mulher nao
tinha autoridade e as criancas tinham alma imperfeita. E no Renascimento que a crianca comeca
a ser vista como diferente do adulto, porém, como ela precisa da mae para sobreviver, ainda é
considerada um ser incompleto (Gélis, 1991). De qualquer modo, segundo o autor, a constitui¢ao
da familia nuclear, com o espaco doméstico mais propicio a intimidade, deu-se inicio ao que se
denomina sentimento de infancia. Sem precisar a evolugao desse sentimento de infancia e ainda
que a crianga passe a ser vista, percebida, ela € considerada como um ser inacabado que pode
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ser moldado tanto fisicamente (através de faixas para corrigir deformidades) quanto
moralmente através de educagao e castigos. Segundo Gélis (1991), essas pequenas mudancas no
modo de perceber as criangas vem acompanhadas de muitas outras mudangas na sociedade
dos séculos XVIII e XIX. Ou seja, “o sentimento da infancia [...] é sintoma de uma profunda
convulsao das crencas e das estruturas do pensamento, como o indicio de uma mutagao sem
precedente da atitude ocidental em relagao a vida e ao corpo” (Gélis, 1991, p. 328). Em outra
frente, ainda nesse periodo historico, Freud, desde uma perspectiva psicanalitica, escandaliza
a sociedade ao considerar que a crianca é imbuida de sexualidade, sem carater erético, mas
como processo de conhecimento de si, descoberta da corporeidade (Schindhelm, 2011).

A psicologia desempenhou um importante papel no estudo das criangas, porém, em um
paradigma bem diferente da sociologia da infancia. “No paradigma psicoldgico tradicional, a
investigacao € sobre criancas; tem como objetivo estudar o seu desenvolvimento e estas sao
observadas, avaliadas e julgadas” (Mayall, 2005, p. 125). De acordo com o autor, no paradigma
psicologico, o investigador se coloca distante da crian¢a, nao mantém uma relagao com elas e
as criancas sao comparadas aos adultos e, por isso, consideradas incompetentes, nao
confiaveis. O conceito de geracao, nesse caso, € utilizado, nao para demarcar a diferencga, mas
a hierarquia entre adultos e criangas, sendo os adultos aptos e competentes e as criangas
inaptas e incompetentes. Essa hierarquia justificava os castigos fisicos e controles que os
adultos exerciam sobre as criancas, elas nao tinham muitas alternativas senao obedecer e
submeter-se as ordens dos adultos.

A partir do paradigma da Antropologia, para Mayall (2005), a diferenca demarcada pela
geracao € suspensa no sentido de hierarquia entre adulto e crianca e busca entender a crianga
considerando a sua participacao na sociedade, por isso, o autor chama atencao a importancia
de considerar o conceito de geracao, pois a partir dele pode-se demarcar diferengas nos modos
de perceber a crianca. Ao perceber a crianga como diferente e nao como inferior, ainda que
pertencente a essa categoria permanente, a geragao, supoe crer no conhecimento da crianga,
dai a importancia de outra postura do pesquisador que “[...] envolve a observacao participante
com criangas; inclui observar, escutar, refletir e, também relacionar-se com as criancas no
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didlogo, como apropriado aos acontecimentos que ocorrem naturalmente” (Mayall, 2005, p.
124).

A influéncia da Antropologia, Historia, Sociologia e a partir de uma dimensao critica da
infancia alicercada no pensamento descolonizador gera uma mudanca de paradigma na forma
de perceber a crianca e por conseguinte nos modos de realizar a pesquisa com criangas. O
discurso cientifico sobre a crianga, como subalterna, a desumaniza e a produz como “outro”
(FARIA et al., 2015). Para as autoras, sera preciso uma mudanga na perspectiva colonizadora e
adultocéntrica que introduza um novo marco epistemoldgico que supere a logica colonial e
possibilite utilizar novas ferramentas analiticas, construidas com outros interlocutores teoricos
capazes de romper com a perspectiva disciplinadora, positivista, colonizadora e subalternizada
da criancga. Essa perspectiva possibilita a construgao de uma nova abordagem. Essa abordagem:

[...] propde-se a trabalhar com criangas, no sentido em que o adulto tenta entrar no seu
mundo de conhecimento, e que a sua propria compreensao e consequentemente as suas
agendas podem ser modificadas através da experiéncia investigativa; porém, os seus
objetivos ndo sao necessariamente disponibilizados para as criangas (Mayall, 2005, p. 125,
grifo da autora).

Para Mayall (2005) um conceito chave parte de uma perspectiva de considerar o
conhecimento das criancgas sobre determinados temas. As criangas compdoem um grupo social,
diferente dos adultos e considerar os conhecimentos que as criangas tém sobre o mundo as
torna aptas a exprimirem seu conhecimento sobre o que sao e sobre as suas relacdes com os
adultos. Se considerarmos que as criancas tém conhecimentos, elas se tornam sujeitos
legitimos para dizer sobre si e sobre como significam o mundo, seu modo de estar no mundo e
é no didlogo com elas que podemos aprender sobre o que pensam e o que sabem. “Tal mudanca
requer uma postura descolonizadora, que significa construir um olhar e uma escuta que
privilegia a crianga, sua voz, seus gestos, suas linguagens, quer sejam expressivas, simbdlicas,
metaforicas, imaginativas, cognitivas” (Salva; Martinez, 2022, p. 122).

Cabe-nos enquanto pesquisadores uma posicao segura, que enfrente a posicao iluminista
de crianga como vir a ser, como sujeito do futuro, para entender a crianca presente, no tempo
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presente, com direito de ser, direito de dizer, de expressar seu modo de pensar, de brincar e
nossa postura de observador, “olhador” e “escutador” atento, aberto ao que pode vir, aberto
aquilo que a crianca oferece como novidade, interpretagao, nunca apenas repeticao do mundo.
Precisamos de “alma infantil” que Graciliano Ramos (1945, p. 120) viu em sua professora ao
escrever suas memorias no livro Infancia, essa alma infantil com “davidas numerosas”. SO
permeados de davidas sobre as criancas e seus universos, nos instituimos capazes de andar
com elas pela pesquisa.

O olhar adultocéntrico e psicologizante que estratifica por idades, que atribui
capacidades e fazeres aos “nao adultos” para se tornarem adultos no futuro,
continuamente vem sendo questionado por desconsiderar valores, conhecimentos,
desejos e experimentacdes proprios do ser crianga hoje, tomando a infancia apenas como
vir a ser, e sem voz ativa na sociedade (FARIA, et al., 2015, p. 14, grifos das autoras).

O individuo desde antes do seu nascimento sofre a influéncia da cultura ja existente, ou
seja, a crianca nasce em um mundo ja velho diz Hanna Arendt (2005) mas, a crianga que chega
nesse mundo € nova e, ao passo que traz algo novo ao mundo, também influencia a cultura
existente. “Neste sentido, toda a crianga € territorio a ser colonizado, deve aprender uma
lingua, costumes, saber seu lugar. Pela linguagem sera nomeada, definida. Nomeia-se a raga, o
género, a etnia, a condicao etaria e geracional” (Aquino, 2015, p. 96), nem por isso, deve a crianca
estar posicionada na condicao de objeto, pelo contrario, a defesa é de garantia do lugar de
sujeito de fala, de pensamento, de historia, de cultura, de vida. “Debrucamo-nos sobre a
poténcia da crianca levando a radicalidade a concepgao da crianga como produtora de cultura
e, em nosso entender, capaz de protagonizar processos de microrrevolucao” (Salva, Schiitz,
Mattos, 2021, p. 170).

Nessa direcao, nao faz sentido a pesquisa com criangas se o paradigma segue sendo
aquele em que o que os adultos fazem e dizem € mais valorizado do que aquilo que as criancgas
fazem e dizem. Nesse sentido, olhar, escutar e estar atento, ainda que seja fundamental, nao ¢é
suficiente se nao formos capazes de levar a sério a perspectiva das criangas conforme alertam
Woodhead e Faulkner (2005). Essa postura exige admitir que, ainda que se escute, ha uma
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relacao de poder que se institui entre pesquisador(a) e sujeito crianca. Por essa razao, a
reflexividade pode se tornar um principio interessante para pensar a pesquisa com criancgas,
pois nao so6 nos auxilia diante da complexidade da pesquisa, como nos faz perceber nosso papel
ativo, nossos limites e nossas interferéncias, enquanto pesquisador, no contexto investigado.

Reflexividade Construcionista na pesquisa com criancas

O menino contou

que morava nas margens
de uma garca.

Achei que o menino

era descomparado.
porque as garcas

ndao tem margem.

Mas ele queria ainda

que os lirios sonhassem.
Manoel de Barros

Manoel de Barros viu um menino, ao vé-lo, dedicou-se a escuta-lo talvez e por isso foi
capaz de escrever: “O menino contou que morava nas margens de uma gar¢a”. Como o poeta
consegui ver 0 menino e a sua imaginacao, uma das caracteristicas das culturas infantis e que
ganhou vida nos seus versos? O poeta viu um menino que procura o inusitado e, as vezes,
encontra o impossivel para o mundo dos adultos. O poeta que vé o menino e escuta as suas
bonitezas foi um grande observador e procurador de palavras que cumprissem a sina de dizer
que olhava como quem olha um mundo novo, diferente. Além de ser capaz de ver, procurava
palavras para dizer o que estava em seu pensamento, mas também dizer o que era capaz de
observar e interpretar.

Sabe-se que escrever poesia nao € 0 mesmo que pesquisar, mas também se entende que
a poesia contém uma estética que convida a sensibilidade, a buscar as palavras adequadas para
construir e desenvolver a pesquisa com criancgas. A estética convida a olhar e escutar as criancas
e empreender um esforgo para compreendé-las, construir interpretagoes plausiveis e sempre
provisorias acerca das culturas infantis, das interacdes, das invencoes e dos modos de
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compreender o mundo que as criangas expressam. E nds, que somos pesquisadoras e
pesquisadores, formadoras e formadores de pesquisadoras e pesquisadores, quando nos
aventuramos na pesquisa com crianca, como procuramos compreendé-las? Em que nos
ancoramos para empreender a pesquisa?

Nao tenho a pretensao de responder tais perguntas uma vez que “o como” é sempre o
maior desafio, porém no desafio de pensar a pesquisa, alguns conceitos podem ser guias que os
ajudem a pensar. Refiro-me ao conceito de reflexividade construcionista desenvolvido por Enzo
Colombo (2016, 2021) e pelas pesquisadoras Pia Christensen e Allison James (2005).

A reflexividade € um dos elementos-chave que nos ajuda a problematizar questoes
epistemologicas, tedricas e empiricas na pesquisa com criancas. Considero a reflexividade
como uma guia que demarca o percurso e que atende os principios éticos, politicos e estéticos.
Tais principios estao presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
- DCNEI (Brasil, 2009), documento que determina os parametros e orienta como deve ser
articulado o processo educativo na educacgao infantil. Ainda que o tema da discussao neste
artigo nao seja o processo educativo na educagao infantil, consideramos que respeitar os
principios ali colocados € uma atitude sine qua non para pensar a pesquisa com criangas quando
nos propomos a desenvolver a pesquisa de maos dadas com elas.

Segundo as DCNEI, os principios éticos dizem respeito a “[...] valorizacao da autonomia,
da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum”; os principios politicos
referem-se a “[...] garantia de direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica”; e os principios estéticos direcionam a atengao a “[...] valorizacao da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacdes artisticas e
culturais” (Brasil, 2009). Christensen e James (2005, p. XVI) consideram a reflexividade “[...] uma
necessidade metodoldgica na investigacao” ligada a biografia e aos entendimentos teoricos e
discursivos, ndo apenas em relagcao ao pesquisador como também em relagao a crianga que
participa da pesquisa. Ou seja, trata-se de uma dupla reflexao “[...] que faz uma contribuicao
importante a compreensao e a analise das vidas diarias das criangas” (Christensen; James, 2005,
p. XVII).
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Para John Davis, Nick Watson e Sara Cunningham-Burley (2005), a reflexividade implica
pensar que o pesquisador € situado, isso exige um questionamento constante da interpretacao
realizada, pois essa ocorre no encontro de duas linguagens: (1) aquela produzida pelo sujeito,
neste caso, a crianga com seu modo de ser, sua cultura, sua linguagem; e (2) a metalinguagem
produzida pelo pesquisador que por sua vez dialoga com as suas proprias conviccgoes
influenciadas pelo seu modo de compreender o mundo, valores, concep¢des construidas com
base nos autores e na sua propria experiéncia. Ou seja, a interpretacao é sempre parcial e
provisoria; por essa razao, exige que essas ideias pré-concebidas sejam alvo de constante
avaliacao e reinterpretacao.

O Sociologo italiano Enzo Colombo detalha aspectos importantes em relacao ao proprio
conceito de reflexividade considerado por ele um conceito chave para as ciéncias sociais e
humanas. Em sua abordagem, ele situa a reflexividade em diferentes perspectivas: A primeira é
a reflexividade neopositivista, que, mesmo questionando as proprias agdes no intuito de
conhecer determinada realidade, busca um afastamento no sentido de compreender a
realidade de acordo com os fatos. Essa abordagem compreende que ha intervengao do
pesquisador no contexto e nos sujeitos, e por isso, faz um exercicio continuo de vigilancia para
evitar interferéncias. A segunda ¢ a reflexividade estruturalista, que faz um esforco para
compreender além das aparéncias, considerando o risco de entender apenas o aparente. Trata-
se, do mesmo modo, de uma vigilancia constante e de um desejo de buscar o que esta oculto,
inconsciente. Nesse sentido, a reflexividade se alicerca no bom senso e na ideia de possibilitar
que a realidade possa surgir da forma mais real possivel. A terceira é a reflexividade romantica
vinculada a subjetividade do pesquisador que exige um exercicio do proprio pesquisador no
processo de conhecimento de si. Ainda prevé certo grau de honestidade do proprio
pesquisador, uma vez que essa perspectiva considera que o conhecimento da realidade
depende muito mais do pesquisador e de seu modo de compreender a realidade social do que
dos sujeitos, implica antes de tudo conhecer a si proprio para conhecer o outro. A outra
perspectiva abordada por Colombo (2021) € a reflexividade construcionista que nos interessa
sobremaneira neste artigo.
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De acordo com o autor, a reflexividade construcionista chama atengao a importancia do
dialogo, que neste caso é dialogo com o sujeito da pesquisa, dialogo com outros pesquisadores,
didlogo com o campo teoérico ja construido no campo, pois nem pesquisador nem sujeito
observados sao guardides do conhecimento. O dialogo se traduz em uma pratica que permite a
producao da uma especificidade do conhecimento sobre realidade que considere a relagao
entre os trés, que possibilite a construcao de novos vocabularios, de outros entendimentos
sobre o tema, ou seja, € uma reflexividade relacional. O conhecimento, nesse caso, nao € aquele
produzido pelo pesquisador, desde a sua propria perspectiva, nem a tradugao literal do sujeito
observado, sendao aquele produzido na interacao e no diadlogo entre os trés campos. Essa
triangulacao possibilita a producao de outro conhecimento sobre determinada realidade,
construida constantemente, modificada permanentemente, confrontada entre as diferentes
posicoes, situada temporalmente, provisoria e possivel naquele contexto, com aqueles sujeitos,
a luz de determinados referenciais metodologicos e teoricos. Exige estar aberto a outras
perspectivas e confronta-las, visando a construgao de novos conhecimentos. Trata-se, pois, de
uma reflexividade relacional, que implica reconhecer assimetrias, diferencas e que exigem
condigoes institucionais e coletivas para instituir-se como tal.

Colombo (2016; 2021), ao discutir a reflexividade no campo teorico, enfatiza a necessidade
de compreender o carater de construcao da realidade pelos sujeitos, considerando que as
condic¢oes sociais e culturais também interferem nessa construcao. Portanto, a realidade social
depende tanto dos sujeitos como do contexto que ele esta inserido e, isso exige a superacao de
paradigmas sistémicos e estruturalistas que consideram que determinada realidade esta
pronta, e passa a compreender que 0s sujeitos sao ativos e em constante interacao. Exige,
portanto, uma mudanca de olhar e compreender os sujeitos. No plano epistemologico e
metodologico coloca em evidéncia o percurso, ou seja, como conhecemos aquilo que nos
propomos conhecer e como compreendemos aquilo que nos propomos compreender. Neste
sentido, para Colombo (2021, p. 4) a reflexividade implica entrelacamento de “[...] questoes
epistemologicas (como conhecemos o que acreditamos saber) [...]"; questoes tedricas — como
chegamos a compreender aquilo que compreendemos; questdes empiricas - como o
conhecimento e compreensao se conectam com a realidade social.
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Consideramos, portanto, a reflexividade construcionista, para fins da pesquisa com
criancas, um conceito interessante para levar a pesquisa COM criangas a radicalidade,
considerando que tal perspectiva, “[...] € entendida como capacidade de se distanciar
criticamente das proprias construgoes e como consciéncia do carater construido do
conhecimento social” (Colombo, 2021, p. 24). Importa ainda “[...] enfatizar a circularidade e a
interligacao existente entre conhecimento da realidade e a realidade, entre o olhar subjetivo e
a percepgao objetiva, entre acao e interpretacao” (Colombo, 2016, p. 19). Nesse sentido nao cabe
ao(a) adulto(a) pesquisador(a) dizer sobre, sendo construir uma relagcao que possibilite colocar
em dialogo diferentes compreensdes, possibilitar que sejam questionadas, revistas,
problematizadas. Compreende-se ainda que cada posigao € sempre provisoria diante de um
conhecimento também provisorio, de uma realidade que muda continuamente na correlagao
de forcas, que ¢ influenciada pelos modos de ver, compreender e interpretar determinada
situacao ou realidade. Para Colombo (2021, p. 14)

[...] todo o conhecimento e toda investigacao da realidade social tem um carater circular
e interacional e é precisamente nisso que reside sua capacidade explicativa. Nem o
pesquisador, nem os sujeitos observados sao guardides de um saber objetivo em si, de
uma interpretacao privilegiada da realidade social - ambos o sao em seus respectivos
campos, para os fins praticos nos quais atuam, pelo que podem apreender desde sua
posicao especifica.

Se ambos sdao responsaveis, considerar a crianga é fundamental, uma vez que tal
paradigma nao serve apenas na relagao adulto-adulto mas também na relagcao adulto-crianca,
“[...] requer espagos institucionais favoraveis ao dialogo e ao confronto” (Colombo 2021, p. 16),
requer estar em constante vigilancia e autoanalise enquanto pesquisador(a). Considerando as
criancas bem pequenas, em que consistiria um espago favoravel ao dialogo? A partir da
perspectiva da reflexividade construcionista, induz-nos a pensar nesse espago como um espago
relacional, em que a escuta se institui para além de escutar a voz, senao perceber os diferentes
movimentos, gestos, siléncios, choros, recusas, risos, olhares das criangas. Requer
compreender que criangas se comunicam com o corpo inteiro, entendidas como atores sociais,
criadores de culturas proprias, capazes de demonstrar através de diferentes formas o modo
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como constroem e o que constroem. Rinaldi (2016, p. 236) assevera que, ao considerar a
pedagogia e a pesquisa como uma escuta sensivel: “A escuta deve reconhecer as muitas
linguagens, os muitos simbolos e codigos que as pessoas usam para se expressar € Se
comunicar”. No caso das criancas, a pedagogia italiana indica que elas tém cem linguagens a
serem consideradas.

Sabe-se que criancas bem pequenas usam outras linguagens para se comunicar, COmo
também o modo de participagao ¢é diferente. Um bebé de 10 meses, embora seja capaz de
comunicacao, ainda nao € capaz de exprimir assentimento acerca da pesquisa, tampouco
decidir sobre os caminhos da pesquisa, mas pode, com seu corpo, manifestar incomodo a nossa
presenca, quando nos olha e chora, ou por outro lado balancar os bracos e o olhar em nossa
direcao quando entramos no espaco. A questao do assentimento ¢ um tema-chave dentro da
pesquisa com criangas, ja que é preciso garantir procedimentos éticos que assegurem o bem-
estar da crianca.

Por sua vez, o modo de participacao de uma crianga de trés anos ¢ diferente, tanto em
relacao ao seu modo de se comunicar, como posicionar-se acerca do seu desejo de participar
ou nao da pesquisa. Mesmo assim, com essa idade, ainda ha davidas em relacao a orientagao do
caminho da pesquisa e decisdes acerca do seu andamento, em especial quando se trata de
assentimento. Da mesma forma que nos estudos sobre relacoes étnico-raciais, se entende a
necessidade de abordar considerando a interseccionalidade no intuito de avancar na discussao
e incluir crian¢as negras, indigenas, imigrantes, a pesquisa com criancas precisa considerar a
classe, género, raca e idade, como defende Ana Lucia Goulart de Faria (2022). Considerar a
idade, ainda que corresponda a um critério bioldgico e que nem todas as criancas respondam
da mesma forma, mesmo com idades aproximadas, é importante pois a diferencia do adulto,
sem que seja considerada inferior. A idade, no conjunto de outras categorias, considera as
diferencas e a diversidade das criancas.

O que pode haver em comum entre criancas de diferentes idades em relagao ao
pesquisador € o seu posicionamento e sua atitude responsiva com a crianga considerando que
exige, conforme indicam Martin Woodhead e Dorothy Faulkner (2005, p. 3) “[...] escutar
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atentamente, observar sistematicamente, registrar corretamente” e, especialmente, superar a
perspectiva de crianga como sujeito da falta, para sujeito de fala ou de outra forma de
comunicacao e, o(a) pesquisador(a), como sujeito imbuido da habilidade de olhar e ver, escutar
e compreender as criangas. Muitas vezes, sob argumento de crianga como sujeito fragil, que
nao se comunica oralmente, os adultos se autorizam a falar por elas, demonstrando através
dessa postura o carater adultocéntrico do(a) pesquisador(a) quando a pesquisa com criangas
exige falar com elas.

O assentimento das criangas para realizar a pesquisa precisa ser compreendido para além
de um processo apenas burocratico e exigido no momento de registro do projeto, ou momento
de entrada em campo, como um processo protocolar. Trata-se de aproximagao com a crianga
que vai além e esta alicercada em uma postura ética e de completa atencao a crianga. A via
protocolar de um documento de assentimento firmado entre as criangas e o(a) pesquisador(a)
termina no momento de sua apresentagao, porém o assentimento se prolonga durante todo o
tempo em que o(a) pesquisador(a) estiver em campo. Sup0e uma negociacao permanente e
tentativa constante de participar das atividades das criangas. Willian Corsaro e Luisa Molinari
(2005), ao refletirem sobre a entrada a campo na pesquisa com criangas, consideram que esse
processo requer tempo e aceitacao das criancas nos seus contextos a tal ponto de
considerarem o(a) pesquisador(a) participante legitimo(a) no universo das criangas. Isso requer
que, ainda que o(a) pesquisador(a) nao tenha tamanho nem idade das criancas, compartilhe
similaridades com a cultura da infancia.

No caso de William Corsaro, como americano, nao saber comunicar-se em lingua italiana,
as criangas o consideraram como participante legitimo no universo infantil, pois, ainda que
adulto, nao conhecia a lingua. Nesse caso, a legitimidade concedida se constituiu de uma forma
muito mais explicita e foi, de certa forma, aceito mais facilmente no mundo das criangas. Se ali
o fato de compartilhar falta de competéncia linguistica os identificava, o que pode nos
identificar ao falarmos a mesma lingua com nossas criangas? Ainda, com tantas diferencas
culturais e sociais que vivenciamos em nosso pais, o que pode nos aproximar do universo das
criangas a ponto de termos assentimento para além do protocolar? Sem tentar responder de
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forma pragmatica a essas questdes, consideramos que os direitos das criangas devem estar
sempre em primeiro lugar. O que supoOe estar alerta e, ao menor sinal de desconforto da crianga,
avaliar a continuidade da presenca do(a) pesquisador(a). Ter o cuidado ao tecer comentarios
sobre as criancgas com outro adulto na presenca delas. Nesse sentido, antes de entrar em campo
¢ fundamental um didlogo franco e aberto com os demais adultos que convivem com as
criancas, explicitando as razoes de estar no contexto com as criancas, deixando demarcado que
interacao sera construida com a crianga. Ter o cuidado para nao colocar as criancas em
situagoes de imposicao tanto de brincadeiras, como de aceitagao do adulto presente no
contexto. Estar vigilante e sensivel para perceber reacoes de desconfortos das criangas na
presenca do pesquisador. Construir uma relagao de reciprocidade com as familias, uma vez que
faz parte do protocolo o assentimento das familias. Ainda, e também muito importante, é
construir uma perspectiva de crianca que corresponda ao seu estatuto de crianga ativa,
competente, produtora de cultura, com direito a se expressar, comunicar como crianca que €
em toda a sua inteireza. Nesse sentido, requer despir-se do adultocentrismo que vé a crianga a
partir do que lhe falta. Incluir a perspectiva das crian¢as como modo de entender seu modo de
ser e estar no mundo e apreender as culturas infantis. Ter a humildade de entender o desafio
epistemologico, ético e metodologico que ainda precisamos construir quando o tema € a
pesquisa com criancas, que, ao supera-lo, talvez nos possibilite entender “em lingua de crianca”
0 que ¢ a crianga e como € ser crianca com todas as potencialidades e possibilidades.

Trata-se nesse sentido de perceber a crianga como presencga e presente, marcada pela
classe social, género, idade, etnia, cultura. Entendida como capaz, produtora de cultura, que
necessita compreensao a partir de si propria, em sua singularidade, reconhecendo-a como
capaz, como produtora de sentidos sobre o mundo, ainda que significativamente diferentes do
mundo adulto. A crianga pode expressar sua propria voz como sujeito capaz de dizer sobre si
e sobre o mundo, e nos, enquanto adultos, sermos capazes de despir a nossa couraca
adultoceéntrica.

Dai a necessidade de colocarmo-nos em uma postura de escuta e observacao, pois o que
vemos nem sempre provém da voz, mas de um corpo que se comunica por outras linguagens.
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A reflexividade construcionista nos convoca a pensar sobre 0 que vemos e escutamos,
compreendendo que nosso olhar esta atravessado por valores ja construidos, em que a analise
e a interpretagao serao marcadas por essas percepc¢oes e estarmos vigilantes nao basta, senao
admitir que esse ¢ um elemento constituidor da pesquisa. Trata-se nesse sentido de uma
reflexividade situada, atravessada, por crencas, valores, classe, género, e enquanto
pesquisador(a) exige colocar-se em didlogo com as experiéncias e interesses dos sujeitos
pesquisados, nesse caso das criangas, compreender que elas proprias sao marcadas por valores,
mas também exprimem novas perspectivas a partir de sua propria compreensao e
interpretacao. Exige, portanto, que o(a) pesquisador(a) se coloque em vigilancia continua sobre
o percurso e modo em que esta sendo construido na interacao com as criangas, quais espagos
ou lugares permitem a expressao das criancas. Essa vigilancia é importante considerando que
o(a) pesquisador(a) deve estar “[..] ciente de que a intervencao do observador afeta
substancialmente a realidade” (Colombo, 2016, p. 17). Além disso, importa o modo como as
criancas se movimentam, pois, ainda que sejam pequenas, ja compreendem o lugar de poder
que adulto ocupa em relagao a elas, uma vez que as criangas tém uma relacao de dependéncia
dos adultos, considerando que elas precisam dos cuidados e protecao dos adultos. Ainda assim,
é preciso encontrar possibilidades concretas de escuta, dialogo e acolhimento, considerando
as diferentes linguagens que as criangas utilizam para se expressar.

Sobre ainda aprender a caminhar e pesquisar com as criangas

O menino aprendeu a usar as palavras.
Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.
Até fez uma pedra dar flor.

A mae reparava o0 menino com ternura.
A mae falou: Meu filho vocé vai ser poeta!
Vocé vai carregar agua na peneira a vida toda.
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Vocé vai encher os vazios

com as suas peraltagens,

e algumas pessoas vao te amar por seus despropositos!
Manoel de Barros

Finalizo este artigo com um convite para que sejamos capazes de ver sentido no fazer da
crianga quando ela carregar “agua na peneira”, quando fizer “peraltagem com as palavras”.
Como adultos, ja desaprendemos a ver certas coisas, em especial aquelas feitas pelas criangas.
Desafia-nos, portanto, a pesquisa com criangas, pois € o momento que precisamos retirar
camadas de n6s mesmos, destituir-nos do adultocentrismo.

Um dos grandes desafios de pesquisadores e pesquisadoras ¢ compreender-se como
sujeitos que historicamente construiram uma relagao assimétrica com as criangas e nesse
sentido podem ver-se, enquanto adultos, como aqueles que tém palavras formuladas sobre as
criangas. H4, portanto, uma relagao de poder que nao se destitui, ainda que a postura seja de
escuta e respeito. Vivemos em um contexto social e cultural em que as criancas ja aprenderam
o seu lugar no mundo, e, em relacao a isso, nao ha possibilidade de negar essa relacao. De forma
alguma ela €é amenizada. A possibilidade mais coerente nesse sentido € admitir essa relacao,
considerando-a como parte do processo de pesquisa.

Historicamente varias concepcoes de criancas se fizeram existentes na pesquisa
cientifica, em especial, na psicologia e na antropologia. Outrossim, destaca-se a perspectiva
que se inaugura com a sociologia da infancia e da antropologia que orienta a uma mudanga de
paradigma, desafiando as visoes adultocéntricas e psicologizantes que estratificam as criancas
por idades e as tratam apenas como seres em processo de tornarem-se adultos. Se faz
necessaria uma chamada para reconhecer e valorizar a voz, os conhecimentos e as experiéncias
das criancas no presente em uma sociedade que esta sempre em transformacao. A pesquisa
com criancas exige sensibilidade, reflexividade e um compromisso genuino de entender e
respeitar o ponto de vista das criancgas, garantindo assim uma abordagem sensivel no estudo
da infancia.
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A reflexividade construcionista, como elemento potencializador da pesquisa com
criangas, se faz presente neste texto como um convite a um olhar critico sobre nossos
processos de pesquisa e como produzimos conhecimento levando em consideragao o contexto,
a entrada no campo, a linguagem das criangas, o assentimento e a responsabilidade na
producao cientifica. O conhecimento é construido na interacao e dialogo entre nos, as criangas
e o campo teorico existente. Colocamos énfase na necessidade de considerar as condicoes
sociais e culturais na construcao da realidade, superando paradigmas que considerem as
criancgas como objetos a serem estudados, mas sim, tomando-as como sujeitos de direito que
usam multiplas linguagens para se expressarem. As criangas sao sujeitos ativos, competentes e
produtores de cultura: fazer pesquisa com criangas precisa levar em consideragao o potencial
das criancas como sujeitos que nao virao a ser algo, mas ja sao sujeitos e que, por meio de suas
interacoes e brincadeiras, constroem e reconstroem a realidade a sua volta.
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A pesquisa com criancas: um espaco para o
protagonismo infantil

Heloisa Eleshao
Jordana Lima
Graziele Fernandes

Consideracgdes introdutdrias

O presente texto traz como inspiracao a experiéncia docente na pos-graduacao, onde
as autoras tiveram a oportunidade de aprofundar estudos, fazer trocas e ampliar as pesquisas
em torno da tematica da infancia. Quando passamos a entender e acolher o olhar, a escuta e o
posicionamento das criancgas, entendemos que elas podem nao ser apenas citadas e trazidas
como dados, mas podem, sim, ser participantes das pesquisas que a elas se remetem.

Esse novo olhar acerca das criancgas, nas pesquisas, foi gerado muito em torno das novas
concepgdes de infancia e crianca. Conforme Fernandes (2005), a nova concepgao de crianca
como ator social e a infancia como multipla exigiu novo posicionamento dos pesquisadores da
infancia. Essa nova forma de compreender as criangas e suas infancias faz com que o
pesquisador tenha que assumir uma nova postura em relacao a produgao de conhecimento, ou
seja, o conhecimento deve ser produzido junto com as criangas. Mas, para que isso
efetivamente aconteca, muitos sao os desafios, um deles € a compreensao do papel da crianga
na sociedade contemporanea.

Esse desafio de buscar compreender o papel da crianca na sociedade remete a
desconstrucao de ideias preconcebidas, um exercicio descolonizador acerca do entendimento
sobre infancia e toda a sua interseccionalidade. Conforme Salva, Schiitz e Mattos (2021, p. 163),

As pesquisas construidas a partir de principios etnograficos e da pesquisa com criangas
buscam problematizar as matrizes adultocéntricas e coloniais que sustentam o
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conceito de crianca universal, imersas em normativas género, raca e idade, assim como
procuram valorizar as diferentes linguagens infantis. Portanto, ao refletir sobre as
brincadeiras e interagdes de criancas em contextos educativos, vislumbramos
ressignificar o proprio horizonte do que pensamos sobre as culturas infantis.

Ressignificar o que pensamos sobre culturas infantis perpassa, inicialmente, pela
compreensao que temos da crianga. Crianga, conforme Abramowicz (2018, p. 374), “[...] € uma
forma cuja esséncia é vazia (lotada de forgas)”. De acordo com a autora, ao longo dos tempos,
atribuiram as criancas caracteristicas variadas, partindo dos que as viam como um perigo
devido a fragilidade, ingenuidade e dogura, até mesmo aqueles que as viam dessa forma por
conta da violéncia, indocilidade, dificuldade em se comportar de forma civilizada.

Tomas (2014; 2017) traz, em suas pesquisas e estudos, reflexdes acerca da infancia, em uma
visao critica sobre seus direitos e sobre a educacao das criangas na primeira infancia. Conforme
a autora,

[...] 0 século XX foi por exceléncia o “século da crianca”. Assistimos aquilo ao que designei
num outro escrito, de processo de descolonizacao da infancia (Tomas, 2011). Ndo se trata
apenas de defender a libertacdo das criancas, com vistas a sua formacio e
reconhecimento como categoria social autbnoma e isolada, mas de um processo de
descolonizagao epistémica, de socializagao do conhecimento sobre a infincia e as
criancas e dos fundamentos do adultocentrismo da racionalidade (Tomas, 2014, p. 139).

Pensar sobre a descolonizacao da infancia nos propde, enquanto educadores, além de
rever praticas e curriculo, refletir sobre o conceito de infancia e compreendé-la para além das
imposicoes sociais e dos fundamentos adultocéntricos que regem a sociedade.

Podemos definir adultocentrismo como um processo de invisibilizagao e apagamento da
infancia em prol da criagdo de “protétipos de adultos”, negando a subjetividade infantil em
nome de um futuro escolhido, desejado, por adultos. Nesse sentido, criangas e adolescentes
tém o seu presente negado em funcao de um futuro que elas nao escolheram e do qual nao
desejam participar (Santiago; Faria, 2015). Nesse caso, onde fica o direito das criancas e o espaco
do seu protagonismo?
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De acordo com Tomas (2017), o tempo em que vivemos ¢é primordial para dialogarmos
sobre os direitos das criancas e suas infancias. Ao longo dos tempos, ja observamos melhorias
mundiais acerca dos direitos das criancas e suas infancias.

Assim, Malaguzzi (1999 apud Freitas et al, 2015) nos coloca que nao podemos
desconsiderar o protagonismo das criangas em relagao a propria aprendizagem e em relacao a
sua vida. Ao considerar a crianga protagonista de seu desenvolvimento, € importante favorecer
o seu envolvimento com o espago da escola, permitindo que a crianga perceba o local como um
segundo educador. Sendo a escola um espaco importante para o desenvolvimento infantil, faz-
se necessario que a pensemos como um lugar de criacao e potencializador do protagonismo
infantil.

Mas qual seria a relagao da escola com as pesquisas com criancas? Primeiramente, a
escola € o ambiente em que mais criangas convivem, juntas, e, em segundo lugar, os
professores, enquanto docentes, também sao pesquisadores de suas praticas.

A partir dessas consideragoes introdutorias, o presente capitulo tem por objetivo discutir
a pesquisa com as criangas como um espaco para o protagonismo infantil e o direito a infancia,
a partir de alguns autores que retratam a tematica e de leituras realizadas no seminario
“Educacao Infantil: Pesquisa, Politicas Publicas e Praticas Educativas”, do Programa de Pos-
Graduacao em Educagao (PPGE), da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A pesquisa com/sobre as criancas e os direitos da infancia

As pesquisas com as criangas, conforme ja apontava Fernandes (2005), tém tido um
expressivo aumento que, conforme a autora, da-se muito em virtude de um movimento que
tem como foco a reconceituagao da infancia, ja iniciada na década de 80, ainda no século XX.
Ela sinaliza, também, que o aumento dessas pesquisas se da muito em vinculo a Sociologia da
Infancia, area na qual “[....] assinala a exigéncia cientifica de construir conhecimento em parceria
com as criangas, encaradas como atores sociais e co-construtores, que podem e devem ser
estudados a partir de si proprias” (Fernandes, 2005, p. 8).
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Conforme Christensen e James (2005, p. 14), “[...] a infancia e a vida das crianc¢as tém vindo
a ser exploradas unicamente através das percepc¢oes dos adultos prestadores de cuidados”. O
que nos leva a discussao acerca da maneira como as pesquisas estao sendo conduzidas, ou seja,
com ou sobre as criangas.

Assim, quando nos remetemos a tematica criangas, infancias e pesquisa, conforme
Demartini (2022), ha dois grupos: relato sobre as criangas e sobre as infancias ou relato das
proprias criancas. O primeiro se refere a pessoas que ja passaram pela infancia e, atualmente,
estao produzindo relatos sobre a tematica. Esses relatos podem ser enunciados por
adolescentes, jovens, adultos ou idosos, nos quais sao trazidas experiéncias vivenciadas num
periodo passado, ou seja, que nao € o presente. Ja os relatos feitos pelas proprias criangas sao
aqueles em que elas expressam suas memorias, suas identidades.

O ato de pesquisar com as criangas nao ¢ uma tarefa facil, considerando que a crianga é
contemporanea, do presente. O ser crianca variard de acordo com o tempo em que seu
nascimento ocorreu e ¢, de certa forma, uma inconstancia; além de nao ser igual a antes, nao
sera a continuidade do tempo presente (Abramowicz, 2018). Portanto, “[...] a crianca é um
presente do qual nos, adultos, ndo fazemos parte e desconhecemos, pois n2o somos mais criangas
é um presente em infancia, um tempo que ndo somos,/temos mais” (Abramowicz, 2018, p. 375,
grifos da autora).

Conforme a autora, esse € o motivo das pesquisas com as criangas quererem a visao que
elas tém a nos contar, pois nao podemos mais estar no presente que € ser crianca na atualidade.
Além disso, a fala das criangas nesse tipo de pesquisa possibilita que haja uma inversao da
hierarquia, pois proporciona o ouvir atentamente, uma fala que, por vezes, nao é levada em
conta em nosso dia a dia.

No desenvolvimento das pesquisas, assim como nas praticas em sala de aula, as criangas
possuem o direito de serem protagonistas de suas agoes; assim, de acordo com Fantin e
Girardello (2019), pesquisar com as criangas acarreta assumir o compromisso de vé-las como
atores sociais de direitos, garantindo espagos para que elas realmente participem da pesquisa
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com autoria, sendo consideradas suas opinioes, seu modo de ver e analisar as coisas, mais do
que dando-lhes voz, ouvindo-as.

A pesquisa com as criancas difere de pesquisar a criancga, pois, na primeira, implica-se que
o proposito da pesquisa seja “[...] as experiéncias sociais e culturais que ela compartilha com as
outras pessoas de seu ambiente, colocando-a como parceira do adulto-pesquisador, na busca
de uma permanente e mais profunda compreensao da experiéncia humana” (Souza; Castro,
2008, p. 53).

Para que uma pesquisa com criancas realmente se efetive € necessario que o
conhecimento do adulto, em detrimento do conhecimento da crianc¢a, nao seja supervalorizado,
assim, fundamentalmente, é preciso a compreensao de que ambos, criangas e adultos, podem
ter uma visao diferente de suas experiéncias vividas, sendo que todas as experiéncias devem
ser consideradas, sem distin¢ao. As diferentes compreensoes de uma mesma experiéncia entre
adultos e criancgas se originam nao apenas pelas diferencgas cognitivas entre ambos, mas, sim,
pelas diferencas nas relagoes que firmam com objetos e experiéncias vivenciadas (Souza;
Castro, 2008).

Conforme Fernandes (2016, p. 761),

[...] a investigacdo na infancia, julgando processos em que as criangas sdo consideradas
atores, com um papel mais ou menos ativo, mas sempre importante no conhecimento
que se constroi acerca delas, tem uma historia relativamente recente. Também assim ¢é a
histéria da ética na pesquisa com criangas. Em primeiro lugar, foi necessario criar espaco
para a infancia no discurso sociolégico e depois houve que confrontar a crescente
complexidade e ambiguidade da infancia enquanto fenémeno contemporaneo e instavel
e passivel de ser estudado em si mesmo, salvaguardando um conjunto de pressupostos
éticos.

Entao, o que garantiria o sucesso de uma pesquisa com criangas? De acordo com
Christensen e James (2005), o que efetivamente garantird o sucesso de uma pesquisa com as
criangas sdo os caminhos metodologicos adotados. Nesse sentido, entendemos a importancia
de, primeiramente, compreendermos O que queremos investigar para, posteriormente,
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pensarmos num caminho que possibilite as criangas a andarem juntas conosco nesse processo
e, com isso, serem protagonistas dessa producao também. No entanto, pesquisar com criangas
sera sempre um desafio.

Para Woodhead e Faulkner (2005), a pesquisa com a participacao das criangas, de maneira
ativa e com a producgao de novos conhecimentos, requer que se deixem para tras certos habitos
que tendem a pesquisar sobre as criancas e nao com as criang¢as. Contudo, esse € um processo
lento, considerando que “[...] velhos habitos demoram a desaparecer, especialmente no seio
daqueles que tém os pés bem enraizados nas tradi¢coes de pesquisa empirica” (Woodhead;
Faulkner, 2005, p. 23). Estamos, nesse sentido, caminhando a passos lentos, no entanto, ja
observamos um aumento no numero de pesquisas que, efetivamente, sejam feitas com as
criancas e nao sobre as criangas.

As pesquisas com criancas pautadas pelo viés da Sociologia da Infancia nao tém medido
esforcos para desenvolver estudos de maneira mais horizontal, que venham a ter as criancgas
como sujeitos historicos e sociais (Fernandes, 2016). Essa horizontalidade nas pesquisas pode
vir a favorecer o protagonismo infantil dentro dos estudos, tema que sera discutido na
sequéncia.

A pesquisa com criancgas e o protagonismo infantil

Como a pesquisa com criancas pode favorecer o protagonismo infantil? Antes de
respondermos essa pergunta, € pertinente situarmos o entendimento do protagonismo infantil.

Assim, 0 que sera esse protagonismo? O que ele visa? O protagonismo infantil visa o
rompimento de uma visao adultocéntrica. Para Santiago e Faria (2015), isso € uma das formas
de preconceito mais enraizada, de maneira natural, em nossa sociedade. Conforme os autores,
o poder hierarquico é definido pela idade, assim, temos como natural a sobreposicao do poder
do adulto em relagao a crianga; com isso, desmerece-se os saberes produzidos pelas criancas.
Nesse sentido, o periodo da infancia
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[..] na perspectiva adultocéntrica, é somenteum periodo de transicaoe de
aquisicao dos elementos simbélicos presentes na sociedade, tendo a crianga, assim, uma
condicao de ser menor, ser inferior, lugar que lhe é dado pelo grupo dominante
correspondente: os adultos e as adultas (Santiago; Faria, 2015, p. 73).

Conforme Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019), nos ultimos tempos, as criangas pequenas
tém ganhado mais espago para exercer seu protagonismo em diferentes areas, como a
publicitaria, de investigacao, além da educacional. Um dos pontos principais para as criangas
estarem conquistando o espaco no meio educacional € a ampla discussao que vem sendo dada
em torno das praticas educativas, principalmente as reflexdes alavancadas na Educacao Infantil.

Um aspecto relevante diante da tematica, que permite refletir a infancia, é a proposta de
universalizacao do acesso a Educacgao Infantil, trazida junto ao Plano Nacional de Educagao
(PNE) (Brasil, 2001, p. 9). Conforme o PNE (Brasil, 2001, p. 9), a meta um previa a universalizacao,
até 2016, da Educacao Infantil na pré-escola, para as criangas de quatro e cinco anos de idade,
e a ampliacao da oferta de Educacao Infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
das criancas de até trés anos até o final da vigéncia do documento.

Sabemos que a realidade dos municipios ainda nao contempla essa meta, contudo, as
politicas ja indicam a importancia de garantir o direito das criancas a educacao e, além disso,
tornar a Educacao Infantil obrigatoria aos quatro anos de idade também acaba por dar um
status de importancia a essa etapa da Educacao Basica.

Outro aspecto relevante é o posicionamento dos educadores acerca dessa etapa da
Educacao Basica, nesse sentido, faz-se pertinente nos assumirmos como defensores da
importancia da Educacao Infantil. Nos papéis de professores e pesquisadores de nossa propria
pratica, de maneira a possibilitar que as criangas tenham seus direitos de aprendizagem
garantidos e, principalmente, tenham seu protagonismo nesse processo educacional
preservado, € imprescindivel que se assuma uma postura critica, reflexiva e defensiva da
Educacao Infantil.
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O avanco e o aumento das pesquisas que tém como foco as criancgas, entendendo-as como
sujeitos sociais e de direitos, tém forte influéncia no surgimento da Sociologia da Infancia e
tém, de certa forma, facilitado que o protagonismo infantil seja garantido e realmente efetivado.
Assim, para Abramowicz e Oliveira (2010, p. 43), “[...] a Sociologia da Infancia proclama a
necessidade de ferramentas metodoldgicas que se conectem com os ‘devires’ imprevisiveis, ja
que as criangas, em determinados momentos, rompem com aquilo que para nés é natural e
necessario”. O que tem se observado, ainda, é um consideravel aumento de pesquisas
(Fernandes, 2005; Woodhead; Faulkner, 2005; Christensen; James, 2005) que tém como
proposta de estudo a construgao, em conjunto com as criangas, de metodologias de pesquisas,
o que seria algo proximo a ideia de pesquisar com as criangas e nao sobre elas.

Efetivamente, esse tipo de proposta metodoldgica, citada no paragrafo anterior, vem a
sugerir uma forma de metodologia de pesquisa em que as criangas sejam realmente
protagonistas, isso s6 ¢ possivel quando as praticas de pesquisas sao repensadas. Ou seja,
quando o pesquisador toma consciéncia acerca do que ele efetivamente busca com o
desenvolvimento de sua pesquisa e, principalmente, em qual base teoérica ira se apoiar para o
desenvolvimento do estudo, por exemplo, que concepcao de crianca e de infancias se tem.

Repensar as formas das abordagens metodologicas € uma maneira de tornar as criangas
protagonistas das pesquisas; e como isso poderia ser utilizado nas praticas da educacao das
criancas? Um caminho seria repensar as praticas propostas, como, por exemplo, compreender
que a Educacao Infantil nao é um espaco para a alfabetizagao, mas, sim, para a socializacao,
para a construgao de experiéncias e para o brincar livre e espontaneo.

Nessa direcao, Ferreira e Tomas (2020) nos convocam a repensar as praticas que cerceiam
a educacgao das criangas e pontuam aspectos importantes sobre o brincar. Compreendendo o
brincar como instrumento importante de socializacao, comunicagao, autoconstituicao dos
sujeitos enquanto atores sociais. Segundo as autoras, precisamos estar atentos a
"marginalizagao do brincar”.
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Neste sentido, estando cientes de que o brincar das criangas tem vindo a ser ameacado
pela sua crescente escolarizacao e sabendo da adesao infantil a atividade ladica, importa
distinguir, no campo educativo, o brincar delas daquilo que sao brincadeiras e jogos
propostos e conduzidos pelos/as educadoras/es para elas, e levar mais longe a
reflexividade acerca da pedagogia do brincar (Ferreira; Tomas, 2020, p. 7-8).

Em relagao a isso, percebemos uma tendéncia, em grande parte da realidade das escolas
de Educacao Infantil, de direcionar e priorizar as praticas na Educacgao Infantil para o processo
de alfabetizagao, o que acaba por restringir o brincar, o ladico, deixando para segundo plano.
Tomas aponta que “[...] os direitos da crianga necessitam ser (re)apropriados/as pelos/as
profissionais de educacao, na sua visao critica, como um guia emancipatério das suas praticas
pedagogicas” (Tomas, 2017, p. 15).

Uma das possibilidades para se repensar a forma como as praticas pedagbgicas estao
sendo desenvolvidas com as criancas e, com isso, nao cair na armadilha da “alfabetizacao”, ainda
na Educacgao Infantil, € discutir o curriculo junto a esta etapa de ensino. O que realmente
queremos fazer na Educacao Infantil? Que tipos de praticas queremos adotar? No entanto,
discutir o curriculo nao é uma tarefa facil. Para Zuccoli e Infantino (2018, p. 24),

Refletir sobre o curriculo nao significa selecionar informagoes e conhecimentos a serem
oferecidos as criangas, na logica de estabelecer um programa de contetidos de
aprendizagem, mas sim questionar os processos de crescimento das criancas e a
coeréncia das ofertas dentro dos servigos. Com quais elementos da cultura, em um
sentido amplo, é importante que uma crianca, em diferentes idades, entre em contato
para obter beneficios reais para o seu desenvolvimento? Que experiéncias deve fazer uma
crianca para adquirir competéncias e habilidades contextualizadas e coerentes para
compreender, mas também para mudar e interpretar de maneira inovadora o mundo
cultural do qual é parte?

Essas reflexoes sao muito pertinentes quando pensamos no desenvolvimento infantil de
forma integral e nao apenas nas fungdes cognitivas e pedagogicas. Enquanto educadoras,
enfatizamos a relevancia que a atuacao na Educacao Infantil tem diante do desenvolvimento do
sujeito. Nessa fase, o educador atento e que considera a crianca como um sujeito dotado de
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potencialidades e habilidades indissociaveis de suas vivéncias conseguira observar as criangas
e suas potencialidades.

Essa sensibilidade profissional tem, portanto, representado um acesso importante a
compreensao das experiéncias emocionais das criancas, seja durante a adaptacao, seja
no curso da permanéncia mais total na creche, mas tem também induzido a interpretar
a trama relacional, tema sem davida emergente na contingéncia das interagoes, como
dimensao prevalente, se nao as vezes exclusiva, do mundo da crianga que, hoje, na onda
do paradigma holistico do desenvolvimento, é afirmado, ao contrario, como trama
indissolavel e unitaria de emocgdes, relagdes sociais e experiéncias cognitivas (Infantino,
2022, p. 75).

Compreender e potencializar as relagoes empodera o educador e conduz a praticas mais
reflexivas e significativas, valorizando, para além dos aspectos pedagogicos, os aspectos
emocionais das criancgas e suas formas singulares de agir. Freitas et al. (2015) referem que sao
visiveis as influéncias do ambiente na forma como vamos nos relacionar dentro dele, de acordo
com o que ele pode nos despertar ou inibir.

Nesse sentido, quando reconhecermos a crianga como ser social e de direitos, abrimos
espaco para o protagonismo infantil em suas agoes, tendo a crianga como ser produtor de uma
cultura propria, a cultura infantil, seja pela interagao dela com seus pares, com os adultos ou
com o mundo que a cerca (Dip; Tebet, 2019). Mas o que, efetivamente, torna as criancas
protagonistas de suas acgoes? Conforme Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p. 274), “[...]
‘protagonismo’ tem origem no latim: protos quer dizer principal e agonistes significa lutador.
Ser protagonista é ter papel de destaque num acontecimento, area ou situagao”. E de que forma
trazer esse protagonismo para as pesquisas com criangas?

Silva, Barbosa e Kramer (2005) ja sinalizavam para um movimento em torno do
desenvolvimento tedrico no Brasil que possibilitasse o desenvolvimento de estudos com as
criancas, com vistas a uma melhor compreensao do que é ser crianga. Entende-se que o
aprofundamento de estudos, quem sabe, possibilite a promogao de praticas pedagogicas que
deem espaco para a crianga exercer o seu protagonismo infantil.
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Como pensar uma pesquisa que venha a ser realizada com as crian¢as e nao sobre as
criancgas, considerando que

As criangas ocupam um lugar aparentemente periférico na histéria em geral, e isso se
reflete na dificuldade em encontrar material produzido a partir delas mesmas. Ao mesmo
tempo em que nao sao elas que escrevem sua propria histéria e nem sao elas que
registram suas imagens, as criangas tém sua historia contada e retratada por outros
(Abramowicz; Oliveira, 2010, p. 46-47).

Talvez, a proposta de pesquisa de William Corsaro (2009, 2011) seja uma das formas mais
proximas do “ideal” buscado em prol de pesquisas que realmente venham a ser desenvolvidas
com as criangas e que possibilitem o seu protagonismo de maneira efetiva.

Corsaro (2005), ao iniciar seus estudos com as criangas, nao tinha muitos parametros
acerca de como se portar diante delas para ser “aceito” no universo das criangas, sendo assim,
o autor acreditou que “[...] a melhor maneira para tornar-me parte dos universos das criancgas
era ‘nao agir como um adulto tipico” (Corsaro, 2005, p. 446). Além disso, Corsaro (2005, p. 448)
optou por uma “entrada reativa” no campo de pesquisa, ou seja, o autor respeitou as criancgas e
esperou que elas reagissem a sua presenca no espaco/tempo em que a pesquisa estava sendo
realizada.

As pesquisas desenvolvidas por Corsaro (2005, 2009, 2011) sao uma possibilidade de,
efetivamente, realizar-se pesquisas com criancas e nao apenas sobre elas. Aléem disso, a
proposta de posicionamento do autor facilita que as criangas sejam protagonistas do processo
de pesquisa, uma vez que terao papel central nas agoes e decisoes tomadas no processo
investigativo.

Consideragoes (in)conclusivas

Ao longo do texto, buscamos discutir a pesquisa com as criangas como um espago para o
protagonismo infantil e o direito a infancia, a partir de alguns autores que retratam a tematica
e de leituras realizadas no seminario “Educacao Infantil: Pesquisa, Politicas Ptblicas e Praticas
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Educativas”, do PPGE, da UFSM. Nossa intencao nao foi esgotar a discussao acerca da tematica,
mas, sim, reunir dados trazidos por autores da area a respeito das pesquisas com criancas e o
protagonismo infantil, com o intuito de construirmos um conhecimento acerca da tematica.

O que se observou é que as pesquisas com criangas sao uma area ainda em construcao e
que pesquisar, efetivamente, com as criancas requer um posicionamento cuidadoso do
pesquisador a fim de nao cair em contradi¢ao acerca da proposta de pesquisa com criangas e
nao sobre elas. Nesse sentido, ¢ importante que novos estudos acerca da tematica sejam
desenvolvidos, visando uma valorizacao das criancas e de suas infiancias, bem como
possibilitando espacos para o seu protagonismo infantil.
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Criangas negras migrantes

Flavio Santiago
Renata Santos da Silva
Yeison Arcadio Meneses Copete

Introducao

Este capitulo tem como objetivo debater os aspectos relacionados ao racismo e o
processo de acolhimento de criangas migrantes negras no Brasil, para tanto faremos o dialogo
entre duas pesquisas, uma desenvolvida na cidade de Sao Paulo, que investigou o acolhimento
de criancgas negras do continente africano, e outra desenvolvida na cidade de Porto Alegre, que
teve como objetivo analisar o acolhimento de criancas negras haitianas. Nao se trata de um
trabalho que tem como foco tecer comparagdes entre as pesquisas, mas sim demostrar que
muitas vezes o racismo e a xenofobia se interseccionam construindo barreiras no processo de
insercao de criangas negras migrantes.

Atualmente, o Brasil se constitui como um pais destino para as rotas migratorias
internacionais, entretanto o fluxo migratorio € diferente do observado no século XIX e inicio
do século XX, onde a imigragcao europeia era predominante. O que temos presenciado nos
ultimos anos, € um novo movimento migratorio, de pessoas oriundas de paises do Caribe e da
Ameérica do Sul.

A cidade de Sao Paulo tem sido historicamente destino importante de pessoas oriundas
de diversas regides do pais e do mundo. A pluralidade do fendmeno migratério em Sao Paulo
abarca diversas nacionalidades, com presenca significativa dos latino-americanos, africanos,
haitianos e sirios. A escolha pela capital paulista se da, na maioria das vezes, por motivos
relacionados a melhores oportunidades de trabalho e de estudo, redes de apoio ja sustentadas,
solicitacao de refagio ou reuniao familiar (Sato, 2017). Na capital gatcha, a partir de 2014, foi
possivel observar um novo cenario nos fluxos migratorios. A predominancia da imigragao
europeia, marcante nos séculos XIX e XX, perde a centralidade e a imigragao africana, sul-
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americana e caribenha demonstram consideravel aumento em seu fluxo; em 2021 Porto Alegre
possuia estimativa de aproximadamente 30 mil imigrantes (Santos, 2021).

Nesse contexto migratorio, africano, sul-americano, latino-americano e caribenho a
crenca de um pais miscigenado e acolhedor €é questionada, pois quando a imigracao em pauta
faz parte da diaspora negra, as questdes raciais demonstram que a cultura de hospitalidade e
empatia ao estrangeiro no Brasil sempre foi seletiva. “Com as recentes alteracoes nas direcoes
assumidas pelos fluxos migratorios mundiais e a ampliagao macica da imigracao Sul-Sul, os
significados de estrangeiros’ passaram a ser deslocados, revelando antigas e nao resolvidas
cisoes existentes no Brasil” (Faustino; Oliveira, 2021, p. 202).

Em outras palavras, podemos identificar o que denominamos de Migratismo e Migragao
(Tudor, 2002). Esses conceitos funcionam de forma analoga aos termos Racismo e Racializacao.
E também uma simbiose entre o modelo de representagdo do sistema racista e a migracao.
Assim, se o racismo ¢ a relagao de poder que racializa -atribui raga as pessoas, o migratismo €
a relacao de poder que migra -atribui migracao a algumas pessoas. “Migratismo é o termo que
nomeia o fato de que nenhuma migracao € considerada norma dos Estados-nagao, sendo
considerada como uma ameacga potencial contra a nagao ou como algo que precisa ser
legitimado” (Tudor, 2022, p. 10-11).

Desse modo, a migracao € concebida como algo congénito para determinadas pessoas e
geralmente afeta “[...] pessoas negras e pardas, pessoas de cor, mugulmanos e na Europa
Ocidental, pessoas brancas, percebidas como vindas da Europa Oriental ou da América Latina,
o que significa fora do que € construido como o mundo ocidental” (Tudor, 2022, p. 10-11).

Nesse sentido, quando os “ocidentais” migram para os paises do Sul Global, tornam-se
descobridores, expedicionarios, turistas, investidores, exploradores, aventureiros, solidarios e
até mesmo “salvadores”. Eles devem deixar o bem-estar no Norte Global para se sacrificar pelos
“Outros” e dar-lhes seus conhecimentos, melhorar seus modos de vida. Como exemplo, cabe
considerar o comércio internacional, quando surgem grandes “investidores”, mas isso nao é
considerado migracao economica, essas pessoas nao sao chamadas de migrantes econémicos.
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De alguma forma se mantém uma relagao “civilizadora”, “humanizadora” e “evangelizadora” dos
povos. A origem deste comportamento pode ser entendida através das palavras de Aimé Césaire
quando salienta que “entre o colonizador e o colonizado sé ha lugar para o trabalho forgado,
para a intimidacgao, para a pressao, para a policia, para o tributo, o roubo, para a violagao, para
a cultura imposta, para o desprezo, para a desconfianga [...]" (Césaire, 2010, p. 31).

Desse modo, a migragao africana negra e sua diaspora, sofre no Brasil os efeitos perversos
ligados a xenofobia, mas também passa a vivenciar praticas racistas, pautadas no processo de
racializagao. Como destaca Sutcliffe (1998, p. 89 apud Mattos, 2016, p. 35),

[...] os migrantes vindos da Africa carregam em sua pele o estigma de sua origem
africana e de sua ‘raca’, e sao facilmente distinguidos dos demais devido a sua
cor, religiao e cultura, o que ocasiona uma dificuldade maior de se integrarem
plenamente na sociedade.

As hostilidades em relagao aos migrantes negros nao se esgotam em olhares depreciativos
ou palavras agressivas, elas também estao presentes no modo pelo qual a sociedade se
estrutura. Também se vé cotidianamente como descendentes de migrantes europeus atacam
os “novos migrantes” (Santiago, 2022). Convém ressaltar que somos um pais fruto do processo
migratoério, seja ele forcado ou voluntario. Esses fatos, assim como olhares, palavras e gestos,
cotidianamente fazem com que cada pessoa, e notadamente as criangas, deem-se conta de que
a sociedade lhes reserva certos lugares, oportunidades e direitos e as exclui de outros. Os
preconceitos sobre os quais se constroi a nagao brasileira continuam cultivando sentimentos e
ideias de que para pertencer a humanidade é preciso ser descendente de europeus, é preciso
ser branco.

Primeiro o racismo depois a xenofobia

A relacao entre racismo e xenofobia pode ser entendida quando a aversao ou
hospitalidade ao estrangeiro € seletivamente baseada na raga. Este, argumento nao
desconsidera que os imigrantes europeus tenham experienciado situagoes adversas em seus
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processos migratorio, entretanto, chegaram ao Brasil na condi¢ao de homens livres, detentores
de direitos. O processo de mobilidade da diaspora negra, na maioria das ocasides, partiu de
situagoes de violéncia e de ameaca a vida.

Faustino e Oliveira (2021), apontam que no periodo de transi¢ao do trabalho escravo para
o trabalho livre, houve incentivo a migragcao europeia atraveés de politicas economicas e através
da politica de branqueamento da populacao brasileira; e quando a mao de obra europeia nao
era o suficiente foram bem aprovadas as nacionalidades nao negras de outros continentes nao-
europeus.

Essa xenofobia racializada, que serve ao racismo, se mantém atualizada na sociedade
brasileira. Segundo Cruz e Neto (2017), é preciso principalmente no ambito social e no ambito
estatal uma consciéncia humanizadora acerca da mobilidade humana internacional, para que
os discursos camuflados, que pretendem esconder, atos preconceituosos de carater étnico-
racial e xenofobos sejam convertidos em agdes positivas para recep¢ao e manutencao do
estrangeiro em territorio local.

O racismo € uma estrutura de poder sistémico e multidimensional. Entao, a partir desta
perspectiva, abordamos as categorias racismo e migracao em uma imbricacao de
retroalimentacgao diretamente proporcional.

Os processos migratorios geram tensodes nas sociedades de acolhimento e refutam
ideologias racistas. Quando se estabelece o regime de representacdo contra a imigracao,
pseudonarrativas endossam a exploragao, o saque, a acumulacao, o empobrecimento, a
mudanga climatica, justificando as acdes de um poder hegemonico baseado no
capitalismo /neoliberalismo.

Para Carlos Moore (2007, p. 284) “[...] a fungao basica do racismo ¢ de blindar os privilégios
do segmento hegemonico da sociedade, cuja dominacao se expressa por meio de um continuum
de caracteristicas fenotipicas, ao mesmo tempo fragiliza, fraciona e torna impotente o
segmento subalternizado”. Da mesma forma, o sistema racista deforma a diferenca e lhe impoe
significados particulares, geralmente desumanizadores, o que abre caminho para a legitimagao
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de sua radicalidade contrassujeitos, grupos e povos. Nesse sentido, a estigmatizacao da
diferenca com o fim de “sacar provar” (privilégios, vantagens e direitos) da situagao criada é o
préprio fundamento do racismo.

Seguindo Moore (2007), na contemporaneidade, o racismo estd arraigado em todas as
instancias do funcionamento do mundo, na economia, na politica, na cultura e no militar. Por
isso se fala da relagao sistémica com a ordem do poder, tendo tal estrutura objetivos precisos:
sustentando redes de solidariedade endogena hegemonica automatica em torno do fendtipo,
redes que visam especificamente captura, distribuicao, preservacao e controle monopolista dos
recursos basicos de uma sociedade.

Este panorama evidencia a relacao direta com o deposito e o acimulo de riqueza, “[...] o
racismo € uma recuperacao cultural de um conjunto de comportamentos agressivos, violentos
e egoistas cuja finalidade € a estruturagao e a sustentacao dos sistemas de gestao dos recursos
em termos racialmente monopolistas” (MOORE, 2007, p. 284). As herangas escravocratas e
coloniais que perduraram até nossos dias, nao permitiram que as sociedades avangassem na
perspectiva de uma melhor relacao com a diferenca cultural, étnica ou linguistica.

Por conseguinte, a Gnica forma de oferecer uma mediana hospitalidade as pessoas
migrantes negras ou arabes é mediante a assimilacao. Eles devem esquecer suas historias,
espiritualidades e linguas, uma forma de despojo e negacao, extrema violéncia. No contexto
francés, muitas familias mudaram seus nomes para poderem ser naturalizados franceses. As
sociedades tém construido um sofrimento de blindagem frente ao “Outro” diferente, no sentido
em que nao é concebido como portador de cultura e menos de uma cultura que pode dialogar
e enriquecer a dominante.

O racismo é marco comum das sociedades contemporaneas, sendo responsavel por uma
“[...J uma visao coletiva totalizante, que garante a gestao monopolista e racializada dos recursos,
sendo a populacao considerada como objetivo como parte integrante desses recursos” (Moore,
2007, p. 285). De onde os sujeitos e os povos consideram a dependéncia, o despoderamento, o
déficit e o vazio.
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Deste modo, a migracao também pode ser entendida como uma consequéncia da
estrutura piramidal das sociedades modernas, a qual tem o racismo como um dos seus
fundamentos. Os seres vivos se movem diante das mudancas climaticas, ameacas, fome,
inquietacgao, escassez etc. e migrar também é uma forma de preservagao da vida. Por outro lado,
consideramos que a concepgao da categoria “migrante” esta realmente mais associada a uma
acao deliberada, seguindo Bauman (2011, p. 14) “[...] despojar algumas pessoas dos direitos que
representam os membros reconhecidos e reputados da sociedade”.

A migracao comporta também a ideia do perigo na atualidade. Vale destacar que essa dia
cria limite e determina formas de vida, impondo uma condicao sobre certos corpos: “é
perigoso ser pobre, € perigoso ser negro., € perigoso ser latino [...] Por isso, “as vitimas
sao rotuladas como ‘garantias’ na medida em que sao descartadas porque sua escassa
importancia ndo justifica os custos que sua protegao implicaria” [...] Da mesma forma,
“consequentemente, os pobres, cada vez mais criminalizados, sao candidatos “naturais”
a danos colaterais, permanentemente marcados, como indica a tendéncia, com o duplo
estigma de irrelevancia e falta de mérito” (Bauman, 2011, p. 15-17, tradugdo livre).

A migracao gera desafios multidimensionais as sociedades de “acolhida” e um dos
aspectos centrais, dessa insercao tem a ver com a educagao e a insergao social, especialmente
dos menores. Tendo como referéncia uma educagao que despreze o racismo, a xenofobia e
outras formas de opressao. Importante salientar que a sociedade de chegada ou de transito
nao deve ser compreendida como salvadora. Nesse sentido, a relagao nao pode ser entendida
como piramidal, mas sim como horizontal. Essas sociedades tém a possibilidade de aprender as
experiéncias, idiomas, culturas e historias das pessoas em situacao de migracao.

Relagdes raciais e migracao africana em Sao Paulo

Eu me lembro de wma professora chegar com uma crianca angolana e muitas vezes ela me
colocava a questao do preconceito que aparecia nas falas, entre as outras criangas, de
chama-la de angolana com cardter pejorativo, “Seu angolano”, como se aquilo fosse algo
ruim, parecia que ser angolano era ser mau (informacao verbal).
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A epigrafe desta segdo apresenta a fala de uma professora em relagao a percepcao de uma
criancga angolana. O imaginario da miséria e da pobreza como partes fundantes dos paises
africanos corresponde a um dos elementos reverberados pelo ideario racista e propaga uma
ideia sem que se tenha a dimensao de que esses paises nao sao atualmente pobres, mas
possuem altas taxas de renda acumuladas em poucas maos, o que se reflete no baixo indice de
distribuicao de renda entre a populacao (Fonseca, 2015). Em relacao a esse estereotipo,
transcreve-se a fala da professora Sabrina:

Musitas vezes vocé acha que o pai, porque é da Africa, do Haiti, do Congo, da Africa do Congo,
do Senegal, vem com esteredtipo de que nao tem estudo. Entendeu? Essa mde foi legal para
tirar esse esteredtipo. Por qué? Porque essa mde do Congo estava em situacgdo de refugio
politico, ela até dizia que ndo poderia falar muito e é claro que tomdavamos cuidado com isso.
Essa made tinha uma formacdo muito boa na drea de informadtica e aqui no Brasil ela dava
aulas de francés. Inclusive uma das jornalistas que esteve na unidade passou a ter aula com
essa mde. Eu acho que o primeiro passo € isso, porque sempre vem o estereétipo. Se a pessoa
vem em uma condi¢do precaria tem que ser vista como um ser humano igual a qualquer
outro, mas, muitas vezes, apenas por ser dafricano e negro, eu acharei que ela nao tinha
estudo nenhum. Quando essa mde veio, contou um pouco sobre como tinha sido a infancia
dela. Eu nao lembro se ela era exatamente do Congo, porque era uma familia que tinha
passado por vdrios paises. Mas era uma familia de um pais da Africa, apenas ndo me recordo
se ela era do Congo ou era do Senegal e foi para o Congo. Por ultimo eu sei que eles tinham
passado pelo Congo. Essa mde conta como era a escola dela em seu pats, cantou para as
criangas e ensinou uma cantiga em francés. E barbaro, porque tem aquele esteredtipo de
que o africano ndo tem conhecimento. O mais legal é que ela ndo ficou somente no francés,
que é bem eurocéntrico, depois ela ensinou algumas cantigas em uma lingua de uma regido
que agora ndo me recordo. Esses paises geralmente tém mais de uma lingua. As criangas
acabaram aprendendo a cantar também nessa outra lingua. Eu lembro que a crianca dela
se destacava muito por ensinar aos amigos as cantigas, tinha uma fluéncia muito boa no
portugués e era muito interessante ver aquilo. Sabemos que aquela mde de certa forma
quebrava um pouco dos esteredtipos das pessoas. O empoderamento daquela mde ajudava
a quebrar um pouco desse esteredtipo (informagao verbal).

Ainda se recorre a ideia ocidental de Africa para descrever esse continente, pois segue
presente no nosso imaginario social que a Africa se constitui como um continente
extremamente pobre, sem nenhuma tecnologia e marcado pela fome. Essa imagem € resultado
de uma interpretacao eurocéntrica a respeito dos paises africanos. Ainda ¢ muito comum no
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Ocidente uma visdo estereotipada que associa a Africa ao passado, que a vé como “o berco da
humanidade” ligado somente a aspectos primitivos, o que ¢é reflexo das lacunas perenes na
historiografia em relagao ao continente. A historiografia europeia, como destaca Appiah (1997),
era baseada na ideia de que a principal fonte de informacao sobre uma civilizacao esta nos
arquivos, e foi isso que tornou o passado africano invisivel para ela. Para além desse aspecto da
historiografia eurocentrada, Ki-Zerbo (1982 apud Fonseca, 2004, p. 59) ressalta que “[...] durante
muito tempo, mitos e preconceitos de toda espécie ocultaram ao mundo a verdadeira historia
da Africa. As sociedades africanas eram vistas como sociedades que ndo podiam ter historia”.

A Ideia de Africa que se tem hoje é resultado do processo e do posicionamento politico
das nossas estruturas de poder, que reproduzem a logica do processo colonial ao colocar como
foco do desenvolvimento somente a Europa e as suas civilizagoes. O continente africano é
concebido como berco da humanidade, mas nao da civilizagao: como a professora aponta em
seu relato, “tem aquele estereotipo de que o africano ndo tem conhecimento”. Essa percepcao
esta atrelada ao processo de racializacao, e é pautada pela hierarquizagao e negagao do outro,
constituida sobre uma base historica e cultural de processos discriminatorios,
marginalizadores e criminalizadores da populacao africana e de seus descendentes. Processos
que criam a ideia de que a humanidade nao pertence a todos, transformam em coisas aqueles
que nao pertencem ao seu grupo étnico e proporcionam experiéncias distintas para os sujeitos
que constroem a sociedade (Santiago, 2020). Entretanto, esse mecanismo nao € um mero
“preconceito”. Sua “forca” depende, sobretudo, das hierarquias, do sistema de privilégios e da
violéncia material da qual é veiculo, e que nao se constitui simplesmente como um estereotipo.
As sociedades racistas se formam, precisamente, a partir da proliferacao de espacos e nichos
altamente hierarquizados e racializados que, de alguma forma, transcendem a vontade e a
subjetividade de individuos e grupos (Curcio; Mellino, 2012).

A longa lista de auséncias atribuida aos povos africanos é usada pela colonizagao para
subjugar esses mesmos povos, e menciona a auséncia de historia, cultura, alma,
responsabilidade e fala (Achebe, 2012). A racializacdo esta no cerne das tentativas de
apagamento das culturas nao europeias, estruturando o pensamento colonial /eurocéntrico,
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ecoando a ideia de que a humanidade nao pertencente a todos (Santiago; Faria, 2021). Para um
racista, somente o seu povo é capaz de produzir realizagdes morais, intelectuais ou culturais,
ou de caracteristicas que o facam tornar-se admiravel ou atraente (Appiah, 1997). Mbembe
(2017) descreve que a nogao de raga permitiu que se representassem o0s sujeitos nao europeus
como se fossem seres inferiores, assimilados pela auséncia, ou por uma presenca ligada a ideia
de monstros. Os africanos tornam-se, assim, uma invencgao do sistema racial (Mbembe, 2014), e
essa ideia é reforcada quando se pensa nas pessoas migrantes negras, que sao vistas em
diferentes momentos como pessoas desprovidas de tudo, como sujeitos sem humanidade.

Diante desse contexto, a migracao africana negra no Brasil nao somente sofre os efeitos
perversos ligados a xenofobia, mas também passa a vivenciar praticas racistas, pautadas no
processo de racializacao. E isso acontece porque, no Brasil, as relacoes entre negros e brancos
sao marcadas por desigualdades sociais e raciais que se refletem na historia da migracao, que
foi seletiva e excludente e nao acolheu — e ainda nao acolhe — a populacao migrante nao branca
da mesma forma que acolhe a populacao de origem europeia (Demartini, 2004; Freitas; Silva,
2015).

Pesquisa como a desenvolvida por Farah (2007) afirmam que muitos estrangeiros negros,
ao adotarem como residéncia um pais majoritariamente negro como o Brasil, esperam que a
sociedade tenha menos praticas racistas, mas o cotidiano lhes revela espacos segregados,
politicas segregativas e racismo estrutural. Com efeito, a repulsa ao estrangeiro, a xenofobia,
revela o traco comum as discriminagoes raciais. Para a efetivagao desse processo, inimeras
acoes cotidianas fortalecem estereotipos, e fixam destinos preestabelecidos para as criancgas
negras, as mulheres negras e os homens negros. Como apontam Pavez-Soto et al. (2019), a
racializagao da populagao migrante se manifesta em diferentes areas da convivéncia social,
tanto no ambito institucional quanto no cotidiano, e surge uma imagem particularmente racista
em vista da populagao afrodescendente migrante, que acarreta barreiras e controvérsias
sociais. A esse respeito, observa-se o relato de uma professora que comenta alguns aspectos
racistas envolvendo a imagem das familias migrantes africanas:
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As pessoas que estavam na gestdo antes de mim foram fazer aquela orientagdo de boas-
vindas: Olha aonde vocé estd chegando, como eram as familias, como eram os espagos e
como eram os trabalhos das professoras — me deixando a par do espaco que eu ia atuar na
gestdo. Entre um comentario e outro foi justamente esse tocado na questdo que a unidade
recebia familias africanas: a gente ndo consegue se comunicar muito bem, porque eles quase
ndo falam nossa lingua e eles cheiram muito mal. Eu: mas como assim? Cheiram mal? E eles
cheiram mal! Quando eles entram aqui ja deixa um rastro, assim quando eles passam o
rastro de mau cheiro, eles ndo tomam banho. E eu escutando tudo, contra-argumentei: ja
conversou com alguém? Ja tentou entender se de repente a pessoa estda morando num lugar
que ndo tem um chuveiro? Sera que ela conseque tomar banho? Serd que os vizinhos
emprestam agua? Se ela ndo tem dgua em casa ndo é uma questao de ser africano é uma
questdo social, né? Entretanto, as pessoas continuavam a dizer: Ah ndo, ndo! E costume deles
mesmo, ¢ um costume deles ndo tomar banho la na Africa. Eles ndo tomam banho. Elas
tomaram isso como um costume africano e sé que at felizmente o meu olhar foi para outro
ponto de vista, porque quando eu comecei a conversar com as professoras e elas trouxeram
tanto de coisas interessantes e os olhos delas brilhavam quando falava das roupas das
mulheres: eles tém umas roupas coloridas, tdo lindas! ndo da vontade de usar? A mde da
crianga vem com uns turbantes maravilhosos, ela disse que ela mesma que amarra. Entdo,
o olhar das professoras era outro, e elas que conviviam com a crianga supostamente
malcheirosa e com a mde que vinha buscar crianga na porta, elas aqui conviviam, mas elas
ndo me relataram isso, mas essa as pessoas da gestao tinham esse olhar ja enraizado. E daf,
eu tentei, por muitos meios mostrar para elas o que tinham ali era muito bonito, e trazer
texto, sei ld videos para que elas pudessem entender um pouquinho da dindmica africana,
mas parece que nada, nem um esforco meu adiantava. Entdo ai eu baixei um Decreto da
gestdo, entdo... eu posso baixar um de vez em quando, eu ndo consigo, eu nNAo sou, eu nao
sou, eu ndo sou dessa linha de gestdo, mas as vezes a gente é obrigado a tomar algumas
atitudes mais radicais e dai. At eu chamei as duas bonitas e falei olha a partir de hoje é
proibido falar mal de pessoas africanas ou de quaisquer outras pessoas aqui de dentro! E
proibido, eu ndo quero ouvir falar isso aqui. Eu estava chegando, elas ainda nao sabiam se
eu tinha poder mesmo, ou ndo tinha, né? aquele poder assim, né? ai serd que ela é amiga do
mantenedor? Vamos deixar, vamos obedecer, a gente ri, mas o negocio é feio viu! Foi so
dessa maneira que eu consegui ter um pouquinho de respeito nas conversas principalmente
das questoes das criangas africanas. Cada pessoa tem um tempo para assimilar as coisas, e
eu ndo sei se elas assimilaram até hoje (informacao verbal).

O esteredtipo do negro sujo, ou incivilizado, assume funcao de justificativa do
preconceito, e fornece as razdes subjacentes a recusa de grupos migrantes. A fungao do
estereodtipo é, por um lado, justificar a conduta em relagao a certos grupos ou individuos e, por
outro lado, fornecer elementos para a preservacao dos imaginarios em relagao a determinados
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grupos eétnico-raciais. A fun¢ao justificadora do estereétipo prevalece com o proposito de
caracterizagao dos atributos especificos do grupo migrante (Alietti; Padovan, 2000).

O estigma relacionado a falta de higiene também é colocado sobre outras criangas
migrantes. Como aponta Silva (2016), as professoras relatavam em sua pesquisa que as criangas
bolivianas nao eram enviadas para a escola com condi¢oes adequadas de higiene, e era utilizado
o adjetivo “fedidas” como forma genérica de descrever essas criancas, o que estabelecia a “falta
de higiene” como um aspecto cultural “deles” ou até mesmo da questao “genética”.

A manutencao de estereétipos negativos em relagao a determinados grupos € uma
perspectiva de autogratificagao, e isso ocorre principalmente no caso em que os julgamentos
afetados pelo preconceito se expressam em um contexto social marcado pela desigualdade,
“[...] o sujeito negro torna-se entao aquilo a que o sujeito branco nao quer ser relacionado”
(Kilomba, 2019, p. 34).

Em paralelo a essa analise, pode-se levantar as seguintes questdes: quem sao 0s sujeitos
que tém acesso a agua encanada em suas residéncias? Quem no Brasil tem acesso ao
saneamento basico? A cor é um critério objetivo de estratificagao, além disso, remete o
individuo a uma raca, remete-o a uma classe. E, portanto, simbolo de uma classe (Almeida, 2019).
Na logica hierarquica das praticas racistas, a cor foi selecionada como marca racial que serviria
para identificar socialmente os sujeitos; passou a ser “[...] um simbolo da posi¢ao social, um
ponto de referéncia imediatamente visivel e inelutavel, através do qual se poderia presumir a
situacao de individuos isolados, como socius e como pessoa” (Bastide; Fernandes, 2008, p. 95).

Lamentavelmente, vé-se presente uma imagem negativa em relacao aos migrantes
africanos negros. Os discursos privilegiam a questao racial, apontam percepcoes a respeito do
que € ser um migrante africano e trazem elementos correlacionados ao seu pertencimento
étnico-racial, a sua condicao socioecondmica, a sua cultura, ao seu pertencimento de género
etc. Muitas vezes, € por intermédio desse discurso que esteredtipos e preconceitos sobre o
que € ser negro e migrante sao reproduzidos.

140



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos
Criancas haitianas em um Porto nao muito Alegre

Em sua chegada ao Brasil para realizar pos-graduacao, em 2001, o sociologo Alain Kaly,
refere que o olhar do estrangeiro é um olhar verdadeiro. De fato, o olhar do estrangeiro pode
se tornar um espelho, para observacao do que € nosso, através de outras perspectivas. Em sua
imersao no contexto educacional brasileiro, o soci6logo apontou que existe certa negacao da
diaspora africana como sujeito detentor do conhecimento.

Historicamente, como refere Kaly (2001), somente na década de sessenta € que a
diplomacia brasileira vai mudar sua politica com relagdo a Africa Negra, aspecto que possibilita
a vinda de estudantes africanos ao Brasil para cursar graduagao, por via de bolsa paga pelo pais
de origem, por organismos internacionais ou pelo proprio Brasil. Estes estudantes, que eram
quase todos pretos recebiam o mesmo tratamento racializado que os pretos nativos, sendo
estigmatizados como pobres, perigosos, com pouco grau de instrugao e incapazes de possuir
um desempenho académico de exceléncia.

Os estudos de Cavalleiro (2012), Nunes (2012), Alexandre e Abramowicz (2017), apontam
que os curriculos e as praticas pedagogicas das escolas brasileiras, precisam abolir o legado
racista. O estudo de Africa e sua diaspora, associado somente aos aspectos de escraviddo e
pobreza endossam praticas pedagogicas eurocéntricas, preconceituosas e colonizadoras. Estas
praticas, durante muito tempo excluiam o compromisso das instituicdes escolares na
construcao de relagoes sociais contra-hegemonicas, interculturais e antirracistas.

O primeiro relato, faz referéncia ao processo de matricula de um estudante haitiano
numa escola publica de Educagao Basica. Os procedimentos para matricula partem do
pressuposto de situagao irregular deste estudante no Brasil, aspecto que aliado a falta de
normativas e orientagoes da secretaria mantenedora, justifica a adogao de critérios que
beneficiavam somente a acomodacao da organizagao escolar.

Eles chegam sem documentos, pois eles ndo chegam legais aqui no Brasil. Entdo, nos
colocamos eles nas turmas por idade, mas o que aconteceu na situacdo por exemplo, do
segundo haitiano, que chegou com treze anos, ndo sabendo menhuma palavra em
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portugués. Se pensou em colocar ele no quarto ano ou quinto ano e ndo tinha vaga nem
para o quarto ano e nem para o quinto ano. Ndo colocamos no ano certo que ele devia ficar
em funcdo de que o professor de drea (professor docente nos anos finais do Ensino
Fundamental) ndo se sensibilizou ainda com essas questoes.

O professor da drea entende que eles tém de receber o aluno, ja alfabetizado e falando o
idioma pois ele chegou ali para dar a aula dele. Ai a escola ficou o qué nos fazemos? Bom a
Jussara tem uma experiéncia, nessa docéncia, ja com aluno haitiano e que fala super bem o
portugués e que deu certo. E colocaram o menino de treze anos, numa turma de terceiro
ano. O guri enorme, neste momento foi assim como a escola se organizou (Informagao
verbal).

O julgamento de que este estudante nao era alfabetizado, faz lembrar da heranca colonial,
nao havendo para este menino caribenho, negro e oriundo de um pais com instabilidade
econdmica, status de conhecimento. Outro aspecto a ser pontuado € a desqualificacao que o
idioma sofre, pois nao se observa nenhuma possibilidade de adaptacao que possa se articular
com o Creole haitiano

A xenofobia se alia ao racismo e estabelece o silenciamento, destinado também as
criangas negras brasileiras pois a presenca negra e a contribui¢cao da diaspora africana nas
sociedades seguem negligenciadas, muitas vezes reduzida ao processo de escravizacao. E nesse
silenciamento que se instala a impossibilidade de sentir a sua identidade presente e valorizada,
inexistente no curriculo escolar, portanto, sem valor de conhecimento. “A questao crucial que
insere tal debate é que o interesse pela cultura de certos povos nao caminha lado a lado com o
desejo de restituir a humanidade de grupos oprimidos” (Ribeiro, 2019, p. 70).

Isso aconteceu no ano de 2019. Quando eu entrei na escola eu vi aquele garoto (estudante
haitiano) junto com uma turma de alunos adultos, no turno da noite, matriculado na
Educagdo de Jovens e Adultos? Mas era um menino! Serd que ninguém olhou para ele na
hora da matricula? A colega justificou que ele tem 15 anos, mas eu duvido, tanto que
refizeram a enturmacdo dele novamente e ele foi para a turma do dia (Informacao verbal).

Em todas as esferas da organizacao escolar, foi possivel analisar aspectos de impericia que
facilitavam agoes de origem racista. Tal aspecto encontrou endosso na falta de normativas e
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procedimentos da gestao da rede de ensino, a gestao das escolas e suas equipes diretivas na
auséncia destas orientacoes, muitas vezes adotaram procedimentos pedagogicos inadequados,
aspecto que também pode ser observado na atuacao docente, quando o fazer pedagogico fica
restrito a sensibilidade de realizar o trabalho ou nao.

E fundamental salientar que as instituicdes escolares, no seu compromisso de garantir
uma educagao inclusiva e de qualidade, questao que possivelmente reverbera em
oportunidades no futuro dos estudantes, deve se comprometer e basear seus curriculos em
praticas que visem fomentar o dialogo entre as culturas, o respeito as diferencas, o combate ao
racismo e a igualdade de oportunidades dentro e fora da escola. Contraponto tais posturas
Dornelles, Marques e Feitosa (2019, p. 37) afirmam que é possivel que se “[...] constitua em cada
escola brasileira uma educacao propositalmente antirracista, que respeite os direitos das
criancas refugiadas de conduzir com dignidade e aceitagao a propria vida, revelando aos poucos
os mistérios do que € conviver com o outro”.

O terceiro relato trata da acao docente frente a situagdes de racismo em sala de aula. A
situacao é lida como bullying ou implicancia. Nao existe nenhum manejo sobre a situacao,
tampouco um projeto pedagogico que atue sobre tais questoes.

A gente tenta acolher, tenta acolher bem, alguns ndo, alguns meninos sdo mais maldosos e
“vai pro Haiti, sé sendo haitiano, olha a cara de haitiano”. Tu notas assim, uma certa
dominacdo, nada de mais, nada muito que exija que a gente interfira diretamente apesar
da gente falar com eles sobre isso.

Tu notas que tem alguns alunos reagem de forma negativa a presenga de estrangeiro,
principalmente, os haitianos, menos que com os venezuelanos. O que a gente escuta em
relacdo aos haitianos é mais forte, até a diferenga negativa sobre venezuelanos, por exemplo,
eu ndo sei se eles parecem mais com a gente.

Ndo sei se a lingua possibilita um contato maior, ndo sei se porque eles nao sdo literalmente
negros, melhor vamos dizer assim, ndo sdao negros. Talvez tenha ai o cruzamento de um
preconceito de classe, de pais com preconceito racial. Os haitianos sdo negros, os
venezuelanos ndo sdo necessariamente negros ou simples fato de uma simples implicancia
de adolescente né? (Informacao verbal).
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O estudante estrangeiro lido como branco nao esta vulneravel a violéncia que o racismo
exerce, podendo ser identificado como mais parecido e com isso podendo participar dos pactos
que a branquitude estabelece na sociedade brasileira. Infelizmente, agdes e comportamentos
docentes baseados no pacto da branquitude encontram um confortavel lugar, no curriculo
escolar, na estrutura pedagodgica e na gestao institucional e como consequéncia “[...] criangas
negras nao podem ignorar as violéncias cotidianas, enquanto as brancas, ao enxergarem o
mundo a partir de seus lugares sociais, que € um lugar de privilégio, acabam acreditando que
esse € o unico mundo possivel” (Ribeiro, 2019, p. 24).

Desse modo, acreditar que esse € o Unico mundo possivel, constitui um prejuizo de
consequéncias que extrapolam as individualidades, auxiliando na manutencao do racismo,
aceitando condigoes sociais de privilégio, que sdo naturalizadas desde a infancia e infelizmente
refor¢cadas também no ambiente escolar. O silenciamento ao racismo, se nutre no pacto da
branquitude, e criancas negras migrantes podem sofrer um duplo golpe na sociedade brasileira,
quando a xenofobia potencializa o racismo.

Conclusoes

O processo de racializagao marca o acolhimento e a insercao das criangas migrantes
africanas e das criangas negras haitianas, tanto no ambito estrutural, como no ambito
intercultural. O acolhimento das crian¢as migrantes negras demanda a abertura para uma
construcao nao etnocéntrica das praticas pedagodgicas, de modo a procurar integra-las, bem
como as suas familias, e respeitar sempre a interculturalidade que se faz presente nessa
relagao.

Os dados apresentados possibilitam visualizar os desafios e as dificuldades encontradas
pelas professoras, docentes que gentilmente se disponibilizaram a conversar e refletir a
respeito de sua pratica com criangas negras migrantes. Os problemas discutidos reverberam,
em alguma medida, desigualdades estruturantes presentes em nossa sociedade, que ecoam
cotidianamente no interior das instituicoes educativas. As criangas negras migrantes, ao
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chegarem nas instituicoes educativas conhecem um antigo problema da sociedade brasileira, o
racismo.

A legislacao educacional brasileira, orienta caminhos para Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais, contudo, essa orientagdo ganha impedimentos quando ndo encontra uma
atitude antirracista, por parte de gestores, docentes e demais profissionais da Educagao. Os
motivos para a manutencao do racismo, se expressam atraves da negacao destes estudantes
como fonte de conhecimento, através da desqualificagao de sua lingua e cultura de origem,
atraveés da impossibilidade de procedimentos pedagogicos adaptativos que respeitem as etapas
maturacionais e do desenvolvimento.
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A escola de Educacao Infantil e o Programa de
Escolas Associadas UNESCO: implicacOes na
gestao pedagodgica e administrativa

Sabrina Magrini Peixoto Machado
Débora Teixeira de Mello

Introducao

O atendimento as criangas na escola de Educagao Infantil vem adquirindo importancia
nas politicas educacionais, exigindo formagao minima dos profissionais que atuam nesta etapa
e também atendendo a principios basicos de qualidade na educacao. No entanto, a Educacao
Infantil como etapa que possui uma identidade propria vem de avangos recentes na historia,
do assistencialismo de instituigdes religiosas, fabricas e poucas entidades mantidas pelo
governo em parceria com institui¢oes filantropicas, até a retomada da democracia apos o
Regime Militar com a promulgacao da Constituicao Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988) que ja
previa a Educagao Infantil como etapa da Educacao Basica até a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgao Nacional (LDBEN), Lei n°. 9.394 /96 que normatiza os niveis de ensino (Brasil, 1996).
Os avancos em termos de Politicas Publicas trouxeram também para a escola de Educacao
Infantil a reformulagao estrutural exigindo a construgao de um Projeto Politico Pedagogico
(PPP) e um Regimento Escolar para nortear o trabalho da equipe escolar nos principios da
gestao democratica.

Para a sociedade, comunidade e familias, no entanto, as mudancas a respeito do que
esperar de um trabalho desenvolvido na Educacao Infantil devem ser construidas
gradualmente, pois ainda nao alcancou o pleno reconhecimento da sociedade no que diz
respeito a valorizacao como etapa da Educagao Basica que deve ser ofertada em espacos
adequados e atendida por profissionais habilitados de preferéncia em instituigoes publicas.
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Desta forma, a busca por reconhecimento do trabalho foi a motivacao de uma escola de
educacao infantil da regiao central do Rio Grande do Sul que iniciou o processo de certificacao
a Rede de Escolas Associadas da Organizagao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), proposta pela secretaria de educagao do municipio a todas as escolas da
rede municipal de ensino. O programa que ¢ vinculado a UNESCO foi apresentado como um
“braco da institui¢ao nas escolas”, com o objetivo de reconhecer o trabalho desenvolvido pelo
professor em sala de aula, dar visibilidade aos projetos desenvolvidos nas escolas e facilitar a
busca por parecerias. O selo internacional do PEA-UNESCO ¢é concedido as escolas que
desenvolvem um trabalho voltado aos quatro temas da UNESCO: Paz e Direitos do Homem;
Educacao para a Sustentabilidade; Aprendizado Intercultural; Problemas Mundiais e o Papel das
Nagoes Unidas, aliado aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. A Rede PEA-UNESCO ¢
um programa que tem como foco a atuagao do professor e os projetos desenvolvidos nas
escolas com as tematicas da UNESCO, é necessario muito estudo por parte dos docentes e um
trabalho mais aprofundado do coordenador pedagogico que tem a funcao de articular os
projetos da escola, os interesses e necessidades das criancas, o Projeto Politico Pedagogico da
escola e a estas tematicas do programa para a elaboragao do relatoério e planejamento dos
projetos anuais.

Por isso este artigo traz os resultados obtidos a partir do estudo da influéncia do Programa
Escolas Associadas UNESCO na gestao de uma escola da rede publica municipal de Educagao
Infantil de Santa Maria /RS. Os dados obtidos foram organizados a partir da analise de contetdo
(Bardin, 2016) sendo apresentadas a analise de correspondéncias eletronicas do programa e a
contribuicao das professoras através de questionarios e entrevistas.

A atuacdo do Programa e o contexto da pesquisa

A Rede de Escolas Associadas UNESCO foi criada em 1953 e atua em mais de 181 paises
membros das Nacoes Unidas sendo considerado o braco da UNESCO nas escolas de educacao
basica (Organizacao das Nacdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura, 2019). O
programa ainda é pouco conhecido para algumas regides do pais, como no caso da regiao
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central do Rio Grande do Sul em que a REDE-PEA s6 chegou em 2017 com a certificacao da
primeira escola pertencente a Rede Ptblica Municipal de Ensino de Santa Maria.

O Objetivo do programa ¢ levar as escolas os temas que contemplam os valores da
UNESCO, além de propor o engajamento das escolas com a agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel principalmente a ODS 4, a educacao para a cidadania Global, para
que os jovens desenvolvam habilidades que os levem a enfrentar os desafios globais e sejam
proativos nas causas para a paz mundial. Uma escola associada também deve desenvolver uma
abordagem escolar integral que torne a escola um espaco de aprendizagem sustentavel. Além
disso, as escolas devem abordar outras tematicas da UNESCO como anos internacionais e dias
internacionais instituidos pela ONU (Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura, 2019).

Este programa da UNESCO, direcionado as escolas, ainda é uma abordagem pouco
conhecida nos sistemas de ensino e pouco abordada em publicagoes académicas, por isso este
artigo traz o resultado da pesquisa intitulada “O programa rede de escolas associadas da
UNESCO e suas implicagoes na gestao administrativa e pedagogica da escola: estudo de caso
em uma escola de Educacao Infantil da rede municipal de Santa Maria/RS.

A primeira escola associada da cidade de Santa Maria também ¢ a primeira associada da
Regiao Central do Rio Grande do Sul, a instituigao esta entre as 22 escolas de Educagao Infantil
do Municipio. A proposta metodologica se baseia na estrutura de Projetos para organizagao dos
conteados, partindo do interesse das criancas e suas necessidades, permitindo flexibilidade,
reflexao e mudanca de direcao. Portanto, a escola apresenta sua proposta de trabalho voltada
a crianga e as diferentes infancias se fundamentando em autores como Redin (2012) e Barbosa
e Horn (2008). A escola foi certificada a Rede PEA-UNESCO em 2017 depois de voluntariamente
iniciar o processo de certificacao através do envio de um relatorio sobre os projetos da escola
no formato do Programa.

A partir dos dados obtidos nas correspondéncias eletronicas, foi constatada a
obrigatoriedade por parte da escola associada de manter seu foco nos temas do programa, além
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de desenvolver propostas que contemplem dias internacionais (pelo menos dois do calendario
da ONU/UNESCO) e os anos internacionais. Esta associagao traz a escola o desafio de adaptar
suas intencdes educativas aos objetivos da UNESCO. Em relagdo a aprendizagem intercultural,
educagao para a sustentabilidade, cultura da paz e prioridades da ONU, é preciso estar a par
dos principais assuntos discutidos pela organizacao, os demais temas ja sendo demandas
recorrentes nas escolas, pois sao assuntos atuais e, fazem parte do dia a dia nas cidades. Os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel estabelecidos como compromisso mundial ja estao
incluidos em documentos como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e servem de
orientacao também a documentos orientadores curriculares de estados e municipios. Tais
documentos ja vém carregados dos ideais de competéncia, amplamente difundidos por
organizagoes internacionais.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacao de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valores
e estimular a¢oes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacao da natureza” (BRASIL,
2013), mostrando-se também alinhada a Agenda 2030 da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) (Brasil, 2017, p. 08).

A UNESCO, desde que se estabeleceu no Brasil, vem trabalhando ativamente junto ao
Ministério da Educacao sendo uma das principais organizagoes produtoras de documentos e
relatorios que orientam politicas publicas no Brasil, influéncia justificada pelo dominio técnico
que dispoe, juntamente com as outras organizacoes. Além disso, sua participagao vem deixando
suas marcas nos rumos das politicas publicas no Brasil ao mesmo tempo que reforca os ideais
capitalistas na educagao. A sua influéncia agora estende as escolas os ideais da organizacao com
o programa Rede de Escolas Associadas da UNESCO que, de acordo com as consideragoes de
Santos (2014), trazem orientagdes que sao aceitas por escolas publicas e particulares na forma
de diretrizes. £ uma organizagdo que se apoia em concepgdes capitalistas e que acabam
influenciando diretamente as politicas publicas.
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Afirma-se que ela cumpre um papel de intelectual organico ao contribuir de forma
significativa para conformar as classes trabalhadoras aos valores requeridos pelo sistema
capitalista no seu atual estagio ao compor o bloco histérico dominante (Santos, 2014, p.
10).

Os ideais parecem nobres, mas desconsideram a realidade diferenciada entre escolas,
talvez as necessidades por outras tematicas advindas da realidade mais préxima as
comunidades das quais fazem parte sejam mais relevantes as escolas e nem sempre estas
conseguirao contemplar os temas propostos pela Rede PEA-UNESCO. O programa atende
entao a uma necessidade exclusiva de manter os temas da UNESCO no centro das intencoes
educacionais. No fazer pedagogico das escolas de Educagao Infantil, permeadas pelas
interacoes e brincadeiras e que se comprometem em inserir temas tao complexos, € possivel
que alguns dos temas que envolvam os Dias, Semanas, Anos e Décadas internacionais estejam
fora do contexto daquela comunidade, pois as relacdes nesta etapa devem contemplar as
experiéncias advindas do dia a dia das criancas. Para Oliveira et al. (2019) a crianga é um sujeito
que expressa a cultura infantil que deve ser conhecida em seus modos de produgao e expressao,
evidenciando a importancia de planejar situagdes capazes de desafia-las, ajudando-as a avangar
na aprendizagem e desenvolver seus potenciais.

Além disso Santos (2014) também faz uma critica a respeito da influéncia da UNESCO que
traz um discurso justificador e conformista em relagao ao capitalismo e sua forma de
dominagao, trazendo em temas como a “paz” a ideia de que € preciso aceitar a dominagao
evitando os conflitos. E uma maneira de propagar os ideais de uma sociedade dividida por
classes e, infiltrando-se nas escolas, adquire entdo o status de valores morais. E uma importante
reflexdo ja que a intengao da Rede PEA-UNESCO ¢ expandir sua atuagao nas escolas publicas,
estas consideradas até entao campo de formacao critica e liberdade de expressao, mas que vem
sofrendo com ataques em torno da liberdade de expressao politica e ideoldgica provocados por
governos conservadores.

Ja as comemoragoes do calendario da ONU trabalhadas na escola de educacao infantil
causam confusao, despertando nos professores a necessidade de desenvolver propostas que
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nao condizem com os objetivos da Educacao Infantil. A introducao dos objetivos da Rede PEA-
UNESCO nas atividades curriculares das escolas de Educacao Infantil deve levar em conta que
curriculo, para esta etapa, admite uma definicao propria, diferente da apresentada nas outras
etapas:

O curriculo da Educacao Infantil é concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico. Tais praticas sao
efetivadas por meio de relagcdes sociais que as criancas desde bem pequenas estabelecem
com os professores e as outras criancas, e afetam a construcao de suas identidades
(Brasil, 2013, p. 86).

E preciso que a escola nio perca a identidade para se adequar as propostas da UNESCO
adotando praticas que desconsiderem o protagonismo da crianga, por isso é preciso que a Rede
PEA-UNESCO apresente de maneira mais clara sua proposta, definindo quais seus critérios de
escolha ao conceder a uma escola de educacao infantil a certificacao no programa. A insercao
dos temas do programa PEA-UNESCO precisa partir da realidade da comunidade a qual a escola
faz parte, agregando a proposta Pedagogica desta, sendo constantemente avaliado o impacto e
a relevancia para esta comunidade.

Atuacdo na escola de Educacao Infantil

A participacao das professoras iniciou com o questionario, esta etapa foi realizada no més
de margo e abril de 2020 e contou com a participagao de sete professoras e a diretora da escola.
A partir da analise desses questionarios, iniciaram-se as entrevistas no periodo de junho a
agosto que servem como complemento aos assuntos abordados no questionario, apenas com a
participacao de cinco professoras, pois estas participaram do processo de certificacao da escola
e aceitaram fazer parte desta segunda etapa. A pesquisa também contou com a participacao da
representante da secretaria de Educacao e ponto focal do programa em Santa Maria. A analise
dos questionarios e das entrevistas deu origem as seguintes categorias: Qualidade na Educagao
Infantil e o Programa PEA-UNESCO; Identidade da professora de Educacao Infantil; O
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fortalecimento da Educacao para a Sustentabilidade e a Rede PEA-UNESCO: implicagdoes na
gestao administrativa e pedagogica.

Qualidade na Educacao Infantil e o programa PEA-UNESCO

O debate acerca da qualidade na educacao é complexo, pois nao ha consenso ou um Gnico
discurso a respeito de qualidade. Dourado, Oliveira e Santos (2007) trazem uma reflexao sobre
qualidade que vem de discussoes realizadas no Férum das Américas. Apresentando os principais
fatores mais difundidos entre os pesquisadores e organizacoes internacionais sendo de que a
qualidade da Educacao ¢ definida na relacao entre os recursos materiais € humanos, na relacao
que ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, nos processos de ensino-aprendizagem, no
curriculo, nas expectativas de aprendizagem em relacao as criangas, etc.

Os autores ainda trazem a visao da UNESCO /Orealc que definem as discussoes a respeito
de qualidade como “[...] um fendmeno complexo e multifacetario a ser compreendido por meio
de diversas perspectivas” (Dourado; Oliveira; Santos, 2007, p. 12). A qualidade ¢é entendida, nos
documentos da UNESCO como fator de promocao da equidade, destacando o impacto nas
experiéncias educativas dos estudantes e da promocao de igualdade de oportunidades
(Dourado; Oliveira; Santos, 2007).

A visao da Unesco acerca da qualidade na educacao infantil adquire outro discurso, vista
como politica compensatoria intersetorial, como € o caso da agenda PRELAC, que apresenta a
educacao infantil programas alternativos que desconsideram a necessidade de padroes
minimos de qualidade, focando em alternativas de baixo custo e diferenciando nos seus
documentos o atendimento educacional as criancas de paises ricos e paises subdesenvolvidos,
atribuindo ao primeiro a educacao infantil e ao segundo a expressao desenvolvimento infantil,
nao sendo apenas uma diferenciacao de nomes, mas de concepcoes que se refletem em agoes.

Segundo Rosemberg (2002, p. 47), este termo contribui para burlar a

[...] regulamentagao educacional que preconiza padrdes institucionais e profissionais
para a EI: formacao profissional prévia dos professores, respeito a legislagio trabalhista,
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proporcao adulto-crianga; instalagdes e equipamentos. Ao escapar da regulamentagao o
custo do projeto cai, evidentemente, em detrimento da qualidade.

Essas orientagdes travaram por muito tempo as atenc¢des dadas a educacao infantil no
que diz respeito as politicas publicas tendo ocasionado recuos quanto a qualidade nessa etapa
da educacao basica. No entanto, na contramao das iniciativas compensatorias, o Brasil teve
avangos significativos como a exigéncia legal partindo da sua inclusao na primeira etapa da
educacao basica, o que de certa forma blindou essa etapa garantindo-lhe os padroes minimos
de qualidade como pode ser visto no documento Indicadores de qualidade na Educacao infantil
lancado em 2009 pelo Ministério da Educagao que serve de instrumento para avaliar a qualidade
de instituicoes de Educacao Infantil com a participacao de toda a comunidade escolar. O
documento propoe uma autoavaliacao definida pelas dimensoes: planejamento institucional;
multiplicidade de experiéncias e linguagens; interacoes; promocao da satide; espacos, materiais
e mobiliarios; formagao e condicdes de trabalho de professores e demais profissionais;
cooperagao e troca com as familias e participagao na rede de protegao.

Esses indicadores orientam as escolas na sua autoavaliacao e possibilitam a reflexao a
respeito da qualidade nas suas diferentes dimensoes, respeitando as peculiaridades das regioes
sendo flexivel na sua elaboracao.

Especificamente sobre Educacao Infantil, o tema qualidade recebe destaque também por
Zabalza (1998) que traz a reflexao a partir da experiéncia da reforma educacional da Espanha e
aponta trés processos de melhoria no sistema educacional: a criagao de um projeto formativo
integrado, a conquista da autonomia institucional das escolas, o desenvolvimento profissional
dos professores. No ambito das escolas os desafios sdo: o desenvolvimento institucional da
escola infantil; um novo conceito de crianga pequena, a organizacao do curriculo da educagao
infantil a partir desses dois pontos, e a revitalizacao profissional dos professores.

Esses desafios foram propostos pelo autor a partir da necessidade de reformulacao de
politicas publicas do sistema educacional Espanhol, mas também serviram para outros
contextos pensarem suas politicas de atendimento educacional as criangas. As mudangas sao
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pensadas a nivel estrutural do sistema educativo, com mudanca na idade de escolaridade
obrigatoria, novas estruturas das etapas formativas, novas estruturas curriculares; no nivel de
funcionamento das escolas com novos 6rgaos de gestao das escolas, sistema eletivo de direcao,
documentos que definem a identidade formativa e organizacional de cada escola, melhoria nos
equipamentos pessoais e técnicos para realizar tarefas de orientacao e supervisao; no nivel das
salas de aula novas argumentagdes em torno de bases psicolégicas e metodoldgicas que
orientem o trabalho do professor, novas diretrizes e contetdos com eixos formativos
transversais.

Nessa perspectiva € importante analisar cada realidade com suas peculiaridades, de forma
que, as declaracoes das professoras da escola pesquisada revelam uma realidade propria que
traz um pouco dos problemas encontrados no dia a dia da escola, como consta em questoes
que trazem a tona a dificuldade de manter os projetos da escola em relacao ao financiamento,
a formagao dos professores, a atuacao da comunidade e apoio dos diferentes 6rgaos que
formam a rede de apoio a infancia. A atuacao do Programa PEA-UNESCO s6 evidencia a
necessidade de mais investimento para apoiar os projetos da escola que nao consegue investir
sozinha em uma educagao para o desenvolvimento sustentavel.

Expectativas quanto ao incentivo financeiro

O relato das professoras revela que o trabalho com projetos vem se aprimorando com o
programa PEA-UNESCO, o que exige adequacao dos espagos, compra de materiais, adequagao
das propostas pedagogicas e investimento financeiro. As professoras relatam as principais
dificuldades em manter os projetos, um dos aspectos muito aprofundados por elas sendo as
dificuldades de realizar os projetos que envolvem a educacao para o desenvolvimento
sustentavel, a falta de apoio financeiro trava muitas das ideias e do prosseguimento de projetos,
0 que seria amenizado com a pareceria entre as escolas e entre outros 6rgaos. A questao do
financiamento € um ponto bem discutido no programa, pois € relatado também pela direcao da
escola que coloca as dificuldades de manter os projetos tendo que utilizar os recursos da escola.
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A escola € contemplada com recursos advindos dos programas do Governo Federal como
o PDDE o qual abrange, no caso dessa escola de educacao infantil, o PDDE Basico destinado ao
custeio (compra de material de consumo como material escolar, itens de papelaria) e capital
(compra de equipamentos para a escola que se convertem em patrimonio), também com a verba
para educacao conectada que transfere valores especificamente a conectividade da escola
(contratagao de internet e equipamentos para conexao), também conta com o PRODAE, que
serve como auxilio a compra de materiais para a escola (material escolar, material de limpeza,
equipamentos e servicos). Essas verbas, destinadas a ajudar a escola, foram um grande avanco
a partir da criacao do FUNDEB em 2006 e representam a principal fonte de recursos que
mantém o funcionamento das escolas de educagao infantil no municipio de Santa Maria, no
entanto, atualmente sendo insuficiente para todos os gastos realizados.

Segundo Abuchaim (2018, p. 34), trazendo as contribui¢oes de Cara (2012):

[...] mesmo com a inclusao no Fundeb, a educagao infantil foi a etapa que menos avangou
em termos de investimento se comparada as outras etapas da educagio basica, entre
2000 e 2010. O percentual do PIB investido na educacao infantil em todos esses anos é o
menor quando comparado aos percentuais investidos no ensino fundamental, superior e
médio. Paradoxalmente, a educacdo infantil seria a etapa que mais precisaria de
investimento, uma vez que é a mais onerosa de todas, pois para atingir padroes minimos
de qualidade é necessario o trabalho com grupos muito pequenos e oferecimento de
atendimento em tempo integral.

As condicoes de manutencao e conservacao das escolas e desenvolvimento educacional
dependem desses investimentos que nao dao conta de toda a demanda de uma escola de
Educacao Infantil. Os investimentos nessa etapa estao aquém de suas necessidades levando as
equipes gestoras das escolas e professoras a buscar outras fontes de recursos e realizar eventos
para arrecadar valores, os quais sao destinados a financiar despesas com projetos que envolvem
a adequacao da escola a educacao para a sustentabilidade.

O proposito do Programa nao € dar apoio financeiro direto, mas sim, criar vinculos de
parceria entre Rede PEA-UNESCO e secretarias e entre escolas publicas e privadas, além de
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empresas que desenvolvem ferramentas de ensino, dentre outras. A coordenagao do programa
ainda coloca que as parcerias nao sao agoes isoladas, mas uma cultura. O que o programa faz é
abrir espaco ao surgimento de novas parcerias. “Pode ser o investimento individual de uma
escola, pode ser uma empresa interessada em apoiar o Encontro Nacional, sempre a
contrapartida é democratizar o acesso ao conhecimento, aos recursos, a formacao”
(Organizacao das Nagoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, 2018, p. 51). Essa
proposta evidencia a inten¢ao do programa de levar as escolas a estabelecer parcerias com
empresas e a iniciativa privada, parceria esta que gera davidas quanto a neutralidade e sugere
a interferéncia dos ideais capitalistas na educacao publica.

A UNESCO tradicionalmente se envolve com a disseminacao de ideias abstendo-se de
ofertar investimento financeiro, como traz Rosemberg (2002). No texto que trata sobre a
influéncia desta e outras organizagdes internacionais nas politicas para a educagao infantil, a
autora discute a visao a respeito da UNESCO ao relegar aos paises “subdesenvolvidos” o molde
de uma Educacao Infantil em que serve a improvisagao, o material sucateado e espacos
inadequados. Mesmo com o PEA-UNESCO, a necessidade de investimento manifestada pela
escola evidencia o descaso do programa quanto a adequagao as praticas da educagao para a
sustentabilidade e a precariedade de investimento publico.

Além disso quando se trata de investimento na educagao infantil, a focalizacao é o
direcionamento mais adotado pela UNESCO. Campos (2013) ressalta que a atuacao dessa
organizacao na propagacao de ideais de atendimento voltados ao combate a pobreza é de baixo
custo de investimento, e voltado a um determinado grupo, mostrando que para essa
organizacao o investimento em educacao infantil nao ¢ prioridade.

Apesar de ser clara a necessidade de apoio financeiro a realizagao dos projetos, este é um
fator que, de acordo com o programa, s6 pode ser resolvido com a busca por parcerias, além
disso, esse desafio acaba se estendendo as escolas associadas que, por conta, devem realizar
esta tarefa.
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Expectativas quanto a formacéao e troca de experiéncias entre as escolas associadas
ao programa

Além do financiamento de projetos, as professoras manifestam que a Rede PEA-UNESCO
também pode contribuir mais com formagao especifica nas tematicas do programa, oferecida
pela instituicao ou apoiado por esta, com foco na socializacao das experiéncias e em uma
formacao mais local, entre as escolas da regiao, o que facilitaria a participacao de todas as
professoras.

A troca de experiéncias entre escolas associadas € citada pelas professoras como uma
forma de atualizacao e aperfeicoamento, se referem a ideia de que o processo formativo deve
ser contextualizado com as problematicas dos professores, em que o conceito de rede de
aprendizagem colaborativa também tenha reflexo na formagao continuada dos docentes.

Imbernon (2010, p. 43) propde dentre varias alternativas a

Criacao de estruturas organizativas, redes, que permitam um processo de comunicacao
entre individuos iguais e troca de experiéncias, para possibilitar a atualizacao em todos
os campos de intervengao educativa e aumentar a comunicagao entre os professores.
Objetivo: refletir sobre a pratica educacional mediante a andlise da realidade do ensino,
da leitura pausada, da troca de experiéncias, dos sentimentos sobre o que esta
acontecendo, da observagao mutua, dos relatos da vida profissional, dos acertos e erros,
etc. Estruturas que tornem possivel a compreensao, a interpretacao e a intervencao
sobre a pratica.

Nesse caso, a implementacao da proposta da Rede PEA-UNESCO implica na necessidade
de formacao especifica voltada as tematicas do programa, mas que, além da participacao de
outros profissionais, o foco esteja nas experiéncias dos professores da rede com a intencao de
articular a pratica e a teoria, sem fechar esta proposta a participacdes externas as escolas.

Quanto a autonomia formativa das escolas, esta é essencial para reforcar a sua propria
identidade. Segundo Zabalza (1998) esta libera a escola dos subsidios desenvolvidos em relagao
aos niveis posteriores, além disso, numa perspectiva quase que contraditoéria, reforca os lagos
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de conexao entre a escola infantil e o meio ambiente e entre a escola infantil e o Ensino
Fundamental. A visao trazida por Zabalza (1998) no contexto de uma reforma educacional é
possivel com o fortalecimento da identidade dos professores de Educacao Infantil, coeréncia
no trabalho que pode ser alcancada através de formacao continuada, compartilhamento com
os outros niveis de ensino, sem perder as especificidades proprias da primeira etapa da
educacao basica. Esse desafio adquire mais um fator quando se trata de uma escola associada
que busca adequar-se a educagao para a sustentabilidade em consonancia com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel, por isso a busca de fortalecer-se através de uma rede de
educadores que possibilite a troca de experiéncias.

A busca por visibilidade e valorizagao do trabalho

A visibilidade do trabalho foi um dos pontos mais comentados nos questionarios e
entrevistas, trazidos pelas professoras como um diferencial proporcionado pelo programa.
Apoiadas na visibilidade trazida pelo nome da UNESCO, o grupo de professoras mostra o
sentimento de conquista e de valorizagcao, como pode ser percebido em suas falas ao serem
indagadas sobre o diferencial de ser certificada no programa, além de uma identificagao com
seus propositos. E apontada pelo grupo a busca por reconhecimento da comunidade ao
relatarem que a certificagao trouxe maior visibilidade a escola, credibilidade em relagao ao
trabalho desenvolvido, valorizagao ao trabalho do professor. Além disso, o movimento criado
em relacao a comunidade escolar e sua maior participagao nos projetos da escola, colaboragao
das familias e conscientizacao em relagao aos temas enfatizados pela UNESCO proporcionaram
uma maior proximidade das familias com a escola. A diretora da escola, quando questionada
sobre o que o programa trouxe de mais importante para o trabalho pedagodgico e para a
comunidade, ressalta que quando a comunidade participa das acoes da escola e é incluida nas
propostas desta, o dialogo sobre as especificidades da Educagao Infantil se torna mais
frequente e de melhor entendimento por parte das familias.

No entanto, essa visibilidade acaba se limitando ao local, mas para a Rede PEA-UNESCO
este fator é traduzido em nimeros ao programa. Na fala da diretora da escola, quando indagada
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sobre a importancia do programa para a rede Municipal e se este conseguiu integrar as escolas
da rede, fica evidente a pouca compreensao que a coordenagao do programa tem sobre as
escolas de Educacao Infantil. De acordo com a diretora da escola, ha uma fragilidade na relagao
que se estabelece entre o programa e a escola, evidenciando a necessidade de dialogo mais
proximo com a coordenacao do programa para as necessidades de uma escola de Educacao
infantil. Além disso o incentivo da rede municipal de ensino na associagao das escolas em um
programa como este revela a necessidade da rede municipal de buscar também essa
visibilidade.

Comumente comparada a etapa seguinte, a Educagao Infantil possui espagos e tempos
educacionais diferentes do ensino fundamental, pouco compreendido ainda na sua dinamica
por aqueles que nao tém conhecimento sobre as peculiaridades dessa etapa. Moruzzi, Silva e
Barros (2018) trazem as contribui¢cdes de Rocha (2018) sobre as diferencas entre os espagos
escolares voltados ao ensino fundamental e a educagao infantil. Para Rocha (2001 apud Moruzzi;
Silva; Barros, 2018, p. 186):

Os espagos escolares destinados ao ensino fundamental se caracterizam por
espaco de dominio dos conhecimentos historicamente construidos, e a
educacao infantil e seus espagos espaco se caracterizam por sua
complementaridade ao espaco familiar. A escola tem o “aluno” e seu objeto de
trabalho é o “ensino” que se da por meio das “aulas” de multiplas disciplinas. A
educacao infantil, por outro lado, tem a “crianga” como sujeito e como objeto de
trabalho as “relagcoes” que se dao por meio de espacos coletivos.

Apesar de fazer parte da primeira etapa da educacao basica, a educacao infantil nao
trabalha com a mesma dinamica das etapas seguintes, no entanto, para ser compreendida como
tal e ser valorizada, as professoras que trabalham nessa etapa reivindicam espaco de discussao
e dialogo com a sociedade quando se referem a dar visibilidade ao trabalho.

Diante das interpretacdes ja apontadas aqui sobre a concepgao da UNESCO a respeito das
instituicoes voltadas ao atendimento educacional de criancas, nao é surpresa que as parcerias
estabelecidas pelo programa desconsiderem a importancia de incluir a Educacao Infantil em
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determinadas propostas aproximar-se da coordenacao do programa pode ser um caminho para
o dialogo e compreensao a respeito da necessidade de valorizar a Educacao Infantil e seus
profissionais.

O fortalecimento da Educacao para a Sustentabilidade e a Rede PEA-UNESCO,
implicagdes na gestao administrativa e pedagdgica

Nas ultimas décadas as novas demandas mundiais vém influenciando e direcionando a
educacao de carater formal, novas habilidades sdao fundamentais para tornar os estudantes e
professores capazes de gestar sua propria aprendizagem. Nessa perspectiva as escolas sao um
meio de construcao de novos cidadaos capazes de agir e pensar para além dos padroes,
utilizando-se da inteligéncia geral e situar-se em um plano global, para além das
especializacoes.

Para Edgar Morin (2011, p. 34):

O global é mais que o contexto, é o conjunto das diversas partes ligadas a ele de modo
inter-retroativo ou organizacional. Dessa maneira, uma sociedade é mais que um
contexto: é o todo organizador de que fazemos parte. O planeta Terra é mais do que um
contexto: € o todo ao mesmo tempo organizador e desorganizador de que fazemos parte.
O todo tem qualidades ou propriedades que nao sao encontradas nas partes, se estas
estiverem isoladas, umas das outras, certas qualidades ou propriedades das partes podem
ser inibidas pelas restri¢des provenientes do todo.

Portanto, € preciso recompor, unir, superar a fragmentacao sem desconsiderar a
multidimensionalidade, entender que as diferentes dimensdes humanas e as diferentes
dimensoes da sociedade se comunicam e criam um complexo conjunto de saberes que, para
serem compreendidos na sua totalidade, exigem novos aprendizes, capazes de superar as
especializa¢oes e contextualizar a aprendizagem.

Quando se trata das escolas de Educacao Infantil, o trabalho diferenciado com foco nas
brincadeiras e interagdes das criancas com um curriculo que considera o “ser” e nao somente
o “vir a ser” requer pensar o educador como articulador desse processo complexo que contribui
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na construcao da identidade das criangas. Considerar as criangas nos espacos das escolas de
Educacao Infantil é considerar também suas experiéncias externas a esse espaco, construir um
conjunto de praticas que respeitem a individualidade dessas criancas e uma pedagogia voltada
aos pequenos que possibilite a comunicagao entre as diferentes dimensoes.

Para Barbosa (2006, p. 24), a pedagogia para a infancia deve levar em conta que:

[...] € preciso que as pedagogias da educacao infantil mantenham uma constante reflexao
acerca do contexto onde sao produzidas, isto €, dos temas gerais da cultura
contemporanea, como aqueles relacionados a género, cidadania, raca, relagdes
educativas, com as comunidades, religidao, classes sociais, globalizacao e as que
influenciam de modo incisivo as questdes da pedagogia, como a acao educativa e o
curriculo, verificando-se os efeitos que tais formas de engendrar e ver o mundo causam
a um certo grupo de seres humanos que se encontram em uma faixa etiria especifica,
em um determinado tipo de instituicdo e em um certo contexto.

Aos profissionais da Educacao Infantil cabe articular todas essas dimensoes as novas
demandas mundiais, uma educagao equitativa passa por um planejamento adequado, por um
trabalho conciso e sélido em que a direcao das escolas, os professores, funcionarios e pais
trabalhem juntos para a harmonia das dimensoes que definem o fazer pedagogico para a
infancia. A Educacao Infantil, alicercada nos trés principios, éticos, politicos e estéticos, busca
valorizar a autonomia, a responsabilidade, a solidariedade, o respeito ao bem comum, ao meio
ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades, além de assegurar a crianga os
direitos de cidadania, o exercicio da critica e o respeito a ordem democratica, valorizando a
sensibilidade, a criatividade e a ludicidade da crianca, assim como da diversidade de
manifestacoes artisticas e culturais (Oliveira et al., 2019).

Sendo assim, muitos sao os desafios da escola associada ao Programa, mas as
especificidades dessa etapa podem ser um facilitador do trabalho voltado aos objetivos da Rede
PEA-UNESCO, como pode ser visto nos relatos desta pesquisa.
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Organizacao do trabalho e uniao do corpo docente

As acoes voltadas aos projetos, ajudaram a organizar o trabalho na escola, a unir as
propostas das turmas com os propositos do programa. O trabalho também passou a ser
pensado pelo grupo e nao de forma isolada, todas as turmas trabalhando projetos que envolviam
o tema da sustentabilidade, adotando a mudanga de habito nas escolhas de materiais e nas
compras da escola, dando preferéncia aqueles que causam menor impacto no meio ambiente,
tornando a aprendizagem mais coerente com os novos habitos adotados de forma consciente,
fortalecendo a proposta pedagogica da escola.

Ha alguns fatores que contribuem para facilitar esse planejamento conjunto entre as
professoras que € consequéncia de uma gestao organizada para garantir espacos de troca entre
as professoras, o planejamento que € definido também pela LDBEN, Lei n°. 9.394 /96 (Brasil,
1996) e no municipio de Santa Maria na Lei 4695 /03.

A legislagao estabelece a hora de planejamento do professor, no entanto acaba sendo
tarefa das escolas organizarem esses espagos/tempos para o planejamento que no caso da
escola pesquisada ja é uma organizacao que faz parte da rotina dos docentes e a comunidade,
como ja exposto. A necessidade de planejar o trabalho faz parte da valorizacao do profissional
quando lhe coloca como autor, junto as criancas, do processo de planejamento.

Para Oliveira et al. (2019, p. 314),

O planejamento ¢é acgdo articuladora da reflexdo e de varios fazeres como a selegdo, a
organizacao, a mediagdo e o monitoramento do conjunto de praticas e interagdes a que
as criangas serdo intencionalmente expostas. E nesse sentido que se pode dizer que ele
é um instrumento de trabalho complexo: ele articula varios outros instrumentos e por
isso é potente para apoiar a atividade profissional do gestor e do professor e, a0 mesmo
tempo, colaborar para que eles proprios possam compreender melhor a si mesmo e a
transformar sua acdo no mundo. Isso é possivel gragas a capacidade humana de
representar, o que possibilita a espécie projetar-se no tempo e planejar agdes complexas
e especializadas.
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O planejar faz parte da rotina dessa escola e facilita as agoes voltadas aos projetos, sendo
de extrema importancia a qualidade do trabalho desenvolvido, além da coeréncia com o Projeto
Politico Pedagogico, contemplando as necessidades das turmas e definindo as agées conforme
as demandas. A diretora da escola também traz a contribuicao do programa para a gestao. Tanto
o programa quanto a organizacao pedagogica da escola que facilita as reunioes de planejamento
contribuiram para a organizacao dos projetos e o trabalho em conjunto das professoras. Foi um
fator que agregou em qualidade, uma vez que organizou as acoes da escola, que antes eram
isoladas e intensificou as propostas voltadas a sustentabilidade.

As experiéncias sao pré-definidas conforme as necessidades das criancas elas sao
protagonistas do processo, pois suas observagoes, interesses e necessidades sao o norte que
determina com o que trabalhar. Na escola da pesquisa, o trabalho com os eixos do PEA-
UNESCO agrega ao curriculo valores que sao reconhecidos no dia a dia da escola, como ja
colocado anteriormente, mas como trabalhar os eixos do programa na proposta do professor
foi uma das questodes respondidas pelas professoras e direcao da escola.

O trabalho naturalmente engloba os objetivos de desenvolvimento sustentavel, os temas
da UNESCO nao estao longe das demandas do dia a dia das criangas. Os temas se unem aos
diferentes grupos de criancas e as professoras ja tém um olhar voltado para articular a realidade
local aos propositos dos objetivos de desenvolvimento sustentavel. Os relatos trazem também
a ideia de trabalhar os valores do PEA-UNESCO dentro das propostas dos projetos, tornando o
trabalho diverso e dinamico, e as experiéncias sao vivenciadas pelas criancas de maneira
integradora.

Segundo Oliveira et al. (2019, p. 42):

O modo de articular essas experiéncias € o que vai distinguir uma instituicao de outra, o
que fara um trabalho singular e adequado para atender uma comunidade especifica. O
ambiente educativo cumpre um papel fundamental na integragdo das experiéncias
infantis. Ele nao se restringe aos espagos fisicos e materiais, mas abrange também as
relacdes interpessoais, a atmosfera afetiva, os valores que se exprimem nas agoes e as
experiéncias educativas promotoras de desenvolvimento humano e que trazem consigo
as regras de tolerancia, respeito, responsabilidade e do prazer de estar em grupo. A
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qualidade do ambiente em si pode assegurar muitas das expectativas de aprendizagem
para a Educacao Infantil.

Os eixos do programa estao inseridos na proposta da escola de maneira a articular um
curriculo que se delimita em torno das experiéncias das criancas, e a proposta de organizagao
das experiéncias em projetos, introduzindo os valores do programa para criar habitos de
cuidado e respeito com o meio ambiente e as pessoas. O curriculo para essa etapa €, entao,
enriquecido e adquire um propdsito que vai além da sala de aula, mas leva as familias das
criancas a reflexao acerca de suas atitudes e escolhas em prol do bem de todos. Dessa maneira
a proposta da escola articulada a Rede PEA-UNESCO trabalha a consciéncia da comunidade
sobre suas agoes, torna essa comunidade mais ativa e contribui para a mudanca de habitos e
engajamento das criangas na disseminacao de valores fundamentais a vida.

Consideracdes finais

A partir desta pesquisa conclui-se que a UNESCO traz sua influéncia a gestao das escolas
com o seu Programa Escolas Associadas que vem atuando para sua expansao em escolas
publicas, sendo estas foco de muito trabalho junto as secretarias de educagao de estados e
municipios, o que fica evidente a partir do crescimento das escolas que se associaram nos
ultimos anos. Foi possivel constatar que a Rede PEA-UNESCO vem ganhando for¢a no Brasil,
sua atuagao nas escolas tem aumentado juntamente com sua influéncia e seus ideais, no
entanto ainda é muito distante a sua participacao direta nas escolas, pois esta se limita a atuar
com orientagoes e diretrizes, a exigéncia dos relatérios e pré-projetos que sao o principal meio
de manter a certificacao.

A escola pesquisada mostra que a adesao ao programa trouxe mudancas significativas no
engajamento das professoras em relacao aos projetos voltados ao tema da sustentabilidade, que
criou na escola um clima de uniao em torno das tematicas do programa, favorecendo também
a aproximacao das familias em relacao aos objetivos dos projetos elaborados pela escola. Os
temas dos projetos foram adquirindo status de valores, sendo incorporados ao dia a dia da
instituicao. A organizacao da escola também facilitou este trabalho, uma vez que os professores
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ja contavam com espacos e tempos de planejamento na escola. Entendendo a escola como
espaco democratico, a gestao conduziu os ideais do programa de maneira a fortalecer a
proposta pedagogica e as agoes em torno da educagao para a sustentabilidade.

Outro ponto importante diz respeito a adequacao dos espacos da escola em torno dos
objetivos da educacao para a sustentabilidade saindo da restricao de trabalhos isolados e
levando a escola a adotar habitos mais coerentes com os seus objetivos, unindo as professoras
e estendendo essa reflexao a comunidade. Os temas foram abordados em eventos da escola
com a presenca da comunidade que, participando ativamente, pode entender um pouco mais
do trabalho desta escola de Educacao Infantil e como acontecem as propostas pedagogicas
neste espaco.

No entanto, muitos problemas se tornaram mais evidentes com a certificagao como a
necessidade de financiamento especifico para os projetos, pois ha pouco recurso na escola para
adequa-la e torna-la um espago para vivenciar a sustentabilidade. As parcerias sugeridas pelo
programa para facilitar as acoes em torno dos ideais do programa nao acontecem. As parcerias
precisam ser estabelecidas na perspectiva de troca de experiéncias e extensao de boas praticas.

Para as professoras e gestora da escola também € importante que as escolas de Educacao
Infantil recebam uma atencao maior por parte da coordenagao do programa, pois pouca
atencao € dada a estas quando se trata de disponibilizar materiais, ou ser incluida em agoes do
proprio programa, de acordo com as necessidades desta etapa da educagao. O sentimento de
nao ser valorizada dentro da Rede PEA-UNESCO, como nesta escola de Educacao Infantil, mais
uma vez evidencia a necessidade de didlogo mais proximo entre coordenacao do programa e
escolas.

O Programa Escolas Associadas UNESCO influenciou na gestao administrativa e
pedagogica da escola, uma vez que trouxe organizagao aos projetos e uniu o grupo de
professoras em torno dos propositos do programa, o que, por consequéncia, expandiu as agoes
para a comunidade, sendo incentivadora na mudanga de habito da comunidade escolar para se
adequar aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel. No entanto, deixa muitas lacunas em
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relacao a sua proposta, por isso a necessidade de pensar estratégias de diadlogo entre a Rede
PEA-UNESCO no municipio que realmente consolide a ideia de rede de educadores e traga um
espaco de critica e reflexao em torno deste programa.
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A captura do que pode o corpo da crianca:
praticas de violéncias imperceptiveis
Simone Freitas da Silva Gallina

Quero imaginar uma instituicdo educativa mais atenta a singularidade de cada estudante
que a preservagdo da norma. Uma escola microrrevoluciondria, onde seja possivel
potencializar uma multiplicidade de processos de subjetivacdo singular (Preciado, 2020, p.
199).

Vida que ninguém vé: praticas de invisibilizar o outro

O livro “A vida que ninguém vé” de Eliane Brum (2006) apresenta varias cronicas que além
da interessante criacao literaria, destaca-se a articulacao do titulo com a narrativa dos
acontecimentos das vidas cotidianas dos personagens - nem um pouco ficticios-, vidas que sao
da ordem do imperceptivel, perante as relacoes de apagamento do outro, de quem ninguém vé.
Eliane Brum me inquieta com essa escrita. E uma inquietacio que coloca A espreita a
necessidade de experimentar modos de perceber o que muitas vezes no cotidiano tem
representacao de normalidade.

A vida que ninguém vé se transforma na vida que ninguém percebe, principalmente a
medida que acontece uma interdicao que silencia e oprime, isso acontece todos os dias e a luz
do dia.

Nas operacdes de normalizagdo - que implicam tanto trazer os desviantes para a area da
normalidade, quanto naturalizar a presenca de tais desviantes no contexto social onde
circulam - devem ser minimizadas certas marcas, certos tracos e certos impedimentos
de distintas ordens. Para isso, vé-se a criacao, por parte do Estado, de estratégias
politicas que visam a normalizacao das irregularidades presentes na populagao (Lopes,
2009, p. 160).

173



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

Narrar cenas do cotidiano sobre como acontece algo que aparentemente € sem sentido,
parece ser necessario para entendermos como os clichés que operam os preconceitos e
discriminagdes, amparados pela logica da norma como marcador identitario, constituem as
praticas perversas nos contextos e nas instituicoes.

Cena do cotidiano: Meu cabelo, minha existéncia

Poderia ser um dia sem sol, dado que as estagdes do ano estao incomuns - em meio a
tantas devastacoes da natureza -, o outono pouco tem deixado as folhas caidas pelo chao, o
inverno, com sua constante umidade e poucos dias de frio intenso, torna incerta a aparicao do
sol. Contudo, mesmo que lentamente, naquele dia, o sol tenha surgido entre os morros para
tornar ainda mais interessante o encontro com as criangas e suas professoras -, um encontro
pedagogico, planejado para o desenvolvimento de praticas educativas no contexto da
universidade, mais especificamente na unidade do Centro de Educacao-UFSM. Acontecia ali
um desenho de possibilidades de experimentar algo proprio do cotidiano e contexto da
educacao infantil, para além dos muros da escola.

Com uma multiddo de criancgas - devir, novidade -, como afirma Deleuze: uma multidao
que se conecta com a singularidade e a diferenga, nao tem relacao com um nimero de criangas.
Entravam em cena muitas expectativas quanto a tarde de experimentagdes pedagogicas com
as criangas e seus devires infancia. Elas vibravam com a intensidade daquilo que lhes tocava
mediante a experiéncia. Em meio as experimentacoes, ha que se perceber as formas pelas quais
a normatividade identitaria binaria insiste e persiste.

Eis, que algo se desvela, em meio a insistente fala da professora: “ele ndao ¢ uma menina”!
Essa expressao foi dita algumas vezes durante a tarde, nos momentos em que a crianga estava
interagindo com as pessoas a sua volta. Uma expressao traduzida também em gestos de mengao
a parte do corpo da crianga que poderia “confundir” quem olhava como sendo um corpo de
menina e nao de menino.

174



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

O corpo ¢ esse entrecruzamento do visivel e do invisivel, do dentro e do fora, do que se
toca e do que é tocado. Ele nao ¢ uma coisa, nem uma ideia, mas o que faz existir uma
coisa e uma ideia para nés. O corpo é essa espiral, essa circulacao, esse entrelacamento,
a dobra de meu interior e de meu exterior, entre o mundo e eu, a visibilidade e a
opacidade [...] (Kuniichl, 2014, p. 53-54).

Penso que a professora foi capturada pela ideia da necessidade de ser uma porta-voz em
defesa da norma binaria. Ela demonstra que, apesar de a crianca e sua familia e /ou responsavel
lidarem com o padrao estabelecido, ou seja, de como deve ser um menino e uma menina, 0 mais
importante € a defesa de sua crenca do que seja adequado: ‘meninos devem usar cabelos
curtos’.

Producéo de silenciamentos e opressdes

O corpo pode significar qualquer coisa, ao constituir signos, gestos, mimicas com todas
as suas movéncias. Mas a realidade dada através do corpo rompe com a significacao. O
corpo é essa ruptura inqualificavel. Ele é esse estranho comego e recomeco que pode
colocar em questao um pouco de tudo, o pensamento, a narracao, a significacao, a
histéria: ele introduz uma catastrofe no tempo que flui. O corpo como ruptura implica
um aspecto partido do tempo, da historia (Kuniichl, 2014, p. 51).

Os vinculos da familia e da escola sao tecidos finamente em cada gesto que educa,
segundo o que seja considerado parte dos principios da norma. A crianga, mesmo antes de
nascer, tem tragadas linhas as quais a sua vida deve seguir trilhando. Seguir trilhando segundo
o padrao biologico de seu corpo, sua suposta esséncia bioldgica de género, segundo a
representagao do ser homem e ser mulher na cultura contemporanea. Algo da ordem de um
prototipo de vida a ser empreendida mediante a “cartilha” de género e, consequentemente, de
uma sexualidade apropriada.

Entre tantos preceitos do patriarcado estao aqueles que estabelecem para as instituigoes,
no caso a familia e a escola, os dispositivos proprios das praticas discursivas sobre as quais se
estruturam e se definem os estereotipos que, nao sé possibilitam as discriminacoes,
fortalecendo os preconceitos identitarios, mas tornam possivel as violéncias e as opressoes em
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relacao as vidas das criangas e suas infancias. Dispositivos que, segundo Michel Foucault,
constitui-se em um

[..] conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicoes,
organizacoes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o

nao dito sao os elementos do dispositivo (Foucault, 1979, p. 244).

Enfim, um dispositivo pensado como uma “[...] rede que se pode estabelecer entre estes
elementos” (Foucault, 1979, p. 244).

Paul Preciado (2020) em seus escritos, lembra que a negacao da sua autodeterminagao de
género e sexual marcou a sua infancia e sua adolescéncia com circunstancias de violéncia.
Escreve sobre a impossibilidade de a crianca “diferente” ter seu direito de ser livre. Tristemente,
Preciado constata que seus pais “[...] operaram virtuosamente como fiadores domésticos da
ordem heterossexual” (Preciado, 2020, p. 70). No entanto, Preciado (2020, p. 71) reconhece que
assumir esse lugar de fiadores domésticos da ordem heterossexual, impoe aos pais a saga de negar
a si mesmos “[...] o direito de ser seus pais”.

Desse modo, é preciso considerar que muitas vezes a escolha de negar o direito a
autodeterminacao de género e sexual das criangas tem relagdo com a mesma pratica, qual seja,
assumir-se: fiador da ordem heterossexual.

[...] o apagamento da sexualidade na escola é somente possivel por meio da invisibilidade
da sexualidade heteronormativa. O corpo escancaradamente lésbico, gay ou bissexual &
problematico, porque ele torna o sexo e a sexualidade visiveis em um espago em que é
essencial que ambos permanegam escondidos. As exigéncias de uma heterossexualidade
invisivel agem coercitivamente sobre todos os corpos na escola e particularmente, sobre
aqueles para quem a performance da heterossexualidade é problematica (Paechter, 2009,
p. 127).

O Estado, com sua politica de controle dos corpos, tem nas instituicoes familia e escola
suas aliadas para reproduzir a norma como forma exclusiva de vida. Tomando deste modo as
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representacoes de identidade de raca, género, sexualidade e classe como os principais
marcadores para as violéncias. Entre elas encontramos as violéncias que se apropriam dos
discursos para articular praticas contra os corpos “inapropriados”.

Depois do reconhecimento, arduamente conquistado, de que o género, a raca e a classe
sao social e historicamente constituidos, esses elementos nao podem mais formar a base
de uma unidade ‘essencial, [...] A consciéncia de classe, de raga ou de género é uma
conquista que nos foi imposta pela terrivel experiéncia historica das realidades sociais
contraditorias do capitalismo, do colonialismo e do patriarcado (Haraway, 2019, p. 47).

Essa imposicao social nos remete para uma questao importante, a saber, em que medida
a crianca tem direito ao seu corpo, quando ele se opde a imagem da representacao produzida
pela norma? Uma possivel resposta a essa questao, que envolve a politica da infancia, precisa
ser pensada tendo em conta que o corpo precisa estar livre da maquinaria de controle da
sexualidade e do género.

A questao politica da infincia é sua tutela pelo mundo adulto. Schérer é um dos
pensadores que afirmam ser a infancia uma invengdo dos adultos, que visa a proteger a
crianca em suas etapas de desenvolvimento, conformando-as, através da educagao, para
sua integracao ao mundo adulto, garantindo a manutencao de certa estrutura de
sociedade. Quando observamos a infancia, o que vemos é uma imagem de crianga que o
mundo adulto impde como modelo (Gallo; Limongelli, 2020, p. 11-12).

Pensando os efeitos da comunidade de pratica

Pensar em masculinidades e feminidades, a partir da possibilidade de travessias de
fronteiras daquilo que acontece nas comunidades de prdtica, nao parece ser algo sem
importancia. “Comunidades de pratica” refere-se a um conceito desenvolvido pela
pesquisadora Carrie Paechter, apresentado em seu livro Meninos e meninas aprendendo sobre
masculinidades e feminidades. Nele sao apresentados os meandros da arquitetura que estrutura
as relacoes entre meninos e meninas, relagoes a partir das quais se dao “[...] a construcao e a
performance da masculinidade e da feminidade” (Paechter, 2009, p. 32).
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Percebe-se em sua escrita as mintcias que articulam o poder-conhecimento da rede de
controle e subjetivacao dos corpos. Paechter (2009, p. 123) entende que a

[...] comprovacao dos modos como o corpo, em geral, e a sexualidade, em particular, sao
apagados da educagao esta na invisibilidade dos alunos gays, lésbicos ou bissexuais, em
razao de serem vistos como uma ameacga as comunidades dominantes de pratica de
masculinidade e de feminidade.

A maneira pela qual se constréi essa invisibilidade sao as praticas em comunidade
baseadas em regras de controle, sendo “[...] uma das regras sobre os corpos dos alunos (e dos
professores) na escola ¢ a de que eles devem encenar a heteronormatividade” (Paetcher, 2009,
p. 126). Ou seja, eles “[...] devem se comportar de modo a assegurar sua identificacao como
heterossexual, em lugar de se apresentar como o Outro, como corpos sexualmente
transgressores” (Paetcher, 2009, p. 126-127).

Independentemente de que alguns meninos e algumas meninas consigam, em alguma
medida, experimentar um modo de existir para além da logica de pertencimento a performance
de masculinidade e feminidade imposta, principalmente no contexto e cotidiano das escolas,
essas regras sao as que possibilitam a partir do controle que se institua um “governo da
infancia”.

Na sociedade ocidental moderna, a infancia tem vivido sob o signo da menoridade. A
sociedade nao pode permitir que criangas e jovens escapem ao controle, sob pena de
ruirem as estruturas vigentes had séculos. Um governo da infancia é absolutamente
necessario. A infancia que escapa ao controle é caracterizada como uma doenga, cuja
cura social precisa ser buscada (Gallo; Limongelli, 2020, p. 15-16).

Ao que parece, sera preciso se afastar das armadilhas e dos dispositivos de controle dos
afetos, propiciadas pelas imagens de pensamento produzidas pelos dispositivos de
governamentalidade do estado moderno. Atualmente, uma saida interessante passa pelo
enfrentamento as politicas de morte aos corpos que nao importam, enfrentamento que
permitiu emergir um modo de compreender as criangas e suas infancias. A pesquisadora Anete
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Abramowicz (2018), cujo texto tenciona aquilo que Michel Foucault (1979) e Aries (1978), mostra-
nos que nao podemos nos iludir quanto as condi¢des de garantia do direito a existéncia das
criancas inseridas em contextos desiguais.

[...] o direito das criancas nao ¢é para todas! A propria emergéncia da crianca na atmosfera
cientifica ocidental despontou com uma cor, com uma estética, com uma religiao, com
atributos “naturais” como o brincar [...]. Esta ideia de crianga que emergiu condiciona e
constr6i uma imagem de pensamento e foi fruto de disputas de muitas forgas:
epistemologicas, teoldgicas, pedagogicas, filosoficas. E, quando tal forma de crianga
emerge, ha uma construgao que se faz hegeménica [...] (Abramowicz, 2020, p. 7).

Essa ¢ uma imagem de pensamento que possibilita compreender nao s6 a parte
significativa da desigualdade existente entre as criancas, mas também suas formas de vida
precarias. Impondo uma emergéncia quanto a criagao de uma ética e de politicas nas quais os
direitos das criancas nao sejam tratados de forma abstrata. Esse pode ser um modo importante
de escapar da forma hegemonica de controle e vigilancia daqueles que nao importam, seja pelos
efeitos da cultura identitaria do género, da sexualidade, da etnia, da raca e até da religiosidade.

Mesmo que as tecnologias de poder-saber tenham efeitos de controle e vigilancia dos
corpos, principalmente quando esses nao correspondem a norma, O que precisamos
estabelecer é uma pratica educativa que transgrida essa légica, uma pratica que mobilize os
afetos de alegria e os desejos proprios das culturas infantis, isso € algo que a recusa da logica
adultocéntrica nas praticas educativas das infancias nos possibilita aprender um devir crianca
que cria a partir da imaginagao outros nascimentos existenciais.
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Praticas pedagogicas na educacao infantil:
reflexdes sobre criancas, infancias e
descolonizacao

Janaina Raquel Cogo
Jaqueline Bussler Michael Kriger

Introducao

Assim como se transformam o tempo e a sociedade, também as concepgoes sobre crianca
e infancia se alteram. Em uma sociedade neoliberal e adultocéntrica, a tendéncia é enxergar a
crianca como um sujeito a ser disciplinado em busca de um padrao ideal de crianga e infancia
que visa torna-la alguém no futuro, nao reconhecendo a poténcia da infancia. Em contrapartida
a essas concepgoes, buscou-se refletir sobre as praticas educativas emancipatorias, sobretudo,
considerando a pluralidade de maneiras de viver as infancias, compreendendo a crianga como
um sujeito de direitos, protagonista de suas aprendizagens. Descolonizar o pensamento e
superar o adultocentrismo sao caminhos que levam a uma educagao comprometida com a
emancipagao das criangas.

Este artigo foi escrito a partir de reflexdes tecidas no seminario “Educagao Infantil:
Pesquisa, Politicas Publicas e Praticas Educativas”, do PPGE, da Universidade Federal de Santa
Maria. Discute-se sobre as concepcdes de infancia e suas relacdes com as praticas pedagogicas,
refletindo-se, também, sobre a descolonizagao das praticas pedagbgicas na educacao infantil.
O estudo é uma pesquisa bibliografica, tendo como embasamento teoérico autores, como:
Infantino (2022), Santiago (2022), Tomas (2014), Ferreira e Tomas (2021), Barreiro e Faria (2016),
Santiago e Faria (2016).

Inspiradas pela fala e textos dos professores convidados para o seminario “Educacao
Infantil: Pesquisa, Politicas Publicas e Praticas Educativas”, ministrado pelas professoras Sueli
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Salva, Simone Freitas da Silva Gallina e Débora Teixeira de Mello, no contexto do Programa de
P6s-Graduacao em Educacao, da Universidade Federal de Santa Maria, escrevemos este artigo
com o objetivo de refletirmos e langarmos luz a pesquisa com as criangas, o processo de
descolonizagao e o lugar da crianca.

O texto foi organizado em trés secdes que contemplam as tematicas sobre as infancias e
descolonizagao do pensamento adultocéntrico e das praticas pedagdgicas. Inicialmente, sao
tratadas as concepgoes de criancas e suas infancias, a partir de um olhar descolonizador. Na
sequéncia, parte-se para uma analise das praticas pedagogicas e suas relacdes com as
concepgdes de infancia. Ao final, aborda-se sobre a educagao infantil e descolonizacao:
ensejando uma educagao emancipatoria as infancias.

A crianca e suas infancias: por um olhar descolonizador

As concepcdes sobre crianca e infancia se alteram no tempo e nas sociedades e estas
possuem relagdes com politicas educacionais direcionadas a infancia e com as praticas
educativas nas escolas de educacao infantil. Conforme Tomas (2014, p. 130): “[...] as imagens
sociais produzidas sobre a infancia e sobre as criangas exprimem visdes de mundo e que essas
visdes se materializam e influenciam as praticas educativas e sécio-pedagogicas”.

A crianca € um sujeito de direitos, porém, muitas vezes, € vista como alguém a ser
disciplinado, normatizado, em uma sociedade adultocéntrica e neoliberal. Para o
neoliberalismo, ha um estere6tipo de crianca e infancia ideal e as criangas que nao se
“encaixam” nesse modelo precisam ser reguladas para que possam servir aos interesses
neoliberais. Os investimentos na educa¢ao da infancia e na crianga, muitas vezes, nao estao
voltados para os direitos das criangas, mas, sim, para a preparagao para o futuro, objetivando a
qualificagdo de mao de obra para o mercado de trabalho. Ferreira e Tomas (2021, p. 1451), sobre
esses aspectos, discorrem que:

Essa matriz faz-se ainda acompanhar de um conjunto de ideias-metaforas da
racionalidade econoémica e burocratica que reabilitam o investimento educativo na
infancia e na EI apostando na sua capitalizagdo mediante uma eficiente modelacdo das
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criangas pequenas, e sua comprovada preparacao, e nas qualificagoes Gteis para uma
insercao futura no mercado de trabalho.

Para a logica neoliberal, as diversidades entre as criangas e as suas infancias nao sao
respeitadas, nao se reconhece a pluralidade de maneiras de viver as infancias e as reais
necessidades das criancas, pois 0 que se objetiva € um padrao de crian¢a universal. Nesse
sentido, de acordo com Tomas (2014), até os direitos das criancas sao construidos e impostos
através da globalizagao, pelos organismos internacionais, visando os interesses do mercado
economico.

Com efeito, assistimos a transformacao de principios com valor absoluto e civilizacional
e de normas juridicas, como o caso dos direitos da crianga, pela légica de mercado, o que
pressupde um conjunto de negociacdes, compromissos, administragao de recursos
econdmico-financeiros e opgoes politicas e or¢gamentais nem sempre coincidentes e nem
sempre prioritarios para as criangas. Pode-se mesmo afirmar que a maioria dos discursos
sobre a infancia configura-se numa peca decorativa, distante das realidades e
quotidianos das criangas e de suas familias (Tomas, 2014, p. 133).

A aceleracao dos processos de alfabetizacao das criancgas, a alunizacao precoce, as
praticas de ensino-aprendizagem baseadas em resultados, na educagao infantil, servem ao
modelo neoliberal de educagao. Por outro lado, praticas emancipatérias que respeitem os
direitos, vozes e reivindicacdes das criancas e os estudos da infancia sio movimentos que vao
a contramao dessa logica.

Para a efetivacao de praticas emancipatorias, que respeitem os direitos das criangas, é
necessario compreender a crianca como um ator social, reconhecendo a pluralidade de
criancgas e infancias existentes. Para, assim, possibilitar que possam se manifestar, livremente,
buscando nao engessar as criangas a maneiras unicas de ser crianga e aprender.

As criangas produzem cultura na medida em que se relacionam com seus pares € com 0s
adultos, seja no cotidiano da escola da infancia ou fora dela. O adulto, por sua vez, tomado pelo
poder adultocéntrico, naturalizado em nossa sociedade, acaba, em determinadas situagoes,
invisibilizando a crianga, ainda que sem a intengao, quando, por exemplo, olha para elas apenas
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como “[...] ‘consumidoras’ do universo adulto” (Santiago; Faria, 2016, p. 74); como alguém que
nao é, mas vira a ser.

Ana Luacia Goulart de Faria, através de suas contribuigdes teoricas, convida-nos a
descolonizar o pensamento, a desraizar os pensamentos eurocéntricos, heteronormativos e
machistas. E, em relagao a educacao das criancgas, precisamos descolonizar os pensamentos
adultocéntricos, os quais fizeram parte de nossa formacao cultural, social e escolar, sendo que
temos arraigadas na tradi¢ao educacional muitas das raizes eurocéntricas que colonizaram o
nosso pais e, enquanto educadores, sem a reflexao critica, acabamos reproduzindo tais
preceitos em nossas praticas educativas.

Dessa maneira, precisamos problematizar alguns dos conhecimentos com os quais fomos
educados, questionando a supremacia dos conhecimentos europeus e a centralidade na
perspectiva do adulto, buscando referenciais tedricos que possam contribuir com a revisao de
nossos conhecimentos. Para que possamos, assim, descolonizar nossos pensamentos € nossas
praticas enquanto educadores, construindo contextos que favorecam o respeito as diferencas,
e desenvolver a criticidade sobre as desigualdades sociais. Barreiro e Faria (2016, p. 259)
refletem sobre a necessidade de descolonizar o pensamento para que as criancas também
aprendam a resistir frente as desigualdades:

Assim temos o que ¢é mais dificil na docéncia com criangas que ¢ refinar o nosso olhar e
descolonizar os nossos pensamentos para que elas também percebam as sutilezas das
diferencas, sabendo a origem das desigualdades para poder resistir e combaté-las.

No processo de descolonizagao, € necessario buscar, também, uma educagao
emancipatoria as criangas, considerando-as como atores sociais que podem produzir rupturas
em pensamentos colonialistas, racistas, heteronormativos, neoliberais e desiguais, social e
culturalmente. Torna-se necessario, para esse processo, descolonizar as nossas concepcoes
sobre a infancia, percebendo a infancia em suas potencialidades, nas mdltiplas linguagens da
infancia e consideracao as suas proprias culturas.
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Considerando as maneiras proprias de interacao das criangcas com o mundo via
linguagens, ao invés do adulto dar voz as criangas, Faria sugere “dar ouvidos” (informagao
verbal), escutando o que elas tém a dizer. Para escuta-las, é necessario que elas ocupem um
lugar de protagonistas na escola, no entanto, uma escola que tem como foco a valorizacao
apenas de contetdos escolares, com a intengao de preparar as criangas para a vida adulta, esta
fadada a silenciar as vozes infantis. De acordo com Santiago e Faria (2016, p. 75):

E importante destacar que essa posicio, que tem como foco a valorizacio somente dos
conteudos escolares, recupera e fortalece a ideia de escola reprodutora, colonizadora,
construtora da desigualdade e, dessa maneira, privilegia esse tipo de cultura escolar, ou
seja, o ambiente, destinado ao controle, e ao disciplinamento das criancas pelos adultos,
com o objetivo de prepara-las para a vida futura e, a0 mesmo tempo, encobri-las sob o
papel de alunas (Nascimento, 2013). Para dar conta dessa regulacao, sao construidos
artefatos como cronogramas, horarios, rotinas, que, ao invés de organizarem os coletivos
infantis, controlam-nos.

Defensora da infancia e da educagao infantil, Faria lanca um olhar, especialmente, as
infancias e as suas multiplicidades de linguagens, em defesa de uma educacao infantil
emancipatoria e descolonizadora. A autora ressalta que, para descolonizar o nosso olhar as
criancgas, é necessario, primeiramente, descolonizar o pensamento, buscando a superacao do
adultocentrismo.

A construcdo de uma pedagogia da educagao infantil para creches e pré-escolas ndo esta
relacionada a concepcao de infancia e seu processo de escolarizagio, tradicionalmente
voltada a nocdo de incompletude, crianga homogénea, em que as delimita¢des tém sido
feitas pela imaturidade e pela falta em relacao a maturidade do adulto (Faria; Finco, 2011,

p- 3).

Para um novo olhar a crianga e as suas capacidades, precisamos, assim, revisar a
concepgao de crianga, vislumbrando a crianca como um ser do presente e nao do futuro que,
através das interacdes, produz cultura e conhecimentos. E necessario um olhar singular as
subjetividades das criancas e as multiplicidades das infancias, as suas linguagens e maneiras de
interagir e produzir significados sobre o mundo.
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As praticas pedagdgicas e as suas relagdes com as concepcoes de infancia

As praticas pedagogicas construidas com as criancas na educacao infantil refletem
concepcdes de infancia dos professores, das instituicdes educativas e das politicas publicas.
Essas concepcoes se revelam no cotidiano das instituicoes de educacao infantil, na organizagao
dos espacos e tempos, nas situacoes de aprendizagens, nos brinquedos e materiais que sao
dispostos as criancas, no respeito as pluralidades e tempos das criancas.

Agnese Infantino (2022) discorre sobre o papel do adulto na construcao das aprendizagens
das criancas, enfatizando que o professor nao pode deixar de desempenhar o seu papel nas
praticas com as criancas e acabar recorrendo a praticas espontaneistas, acreditando que as
criancas aprendem de maneira espontanea, através da maturacao biologica. Por outro lado, os
professores acabam, muitas vezes, utilizando-se de metodologias transmissivas, nas quais
apresentam-se como detentores do saber e responsaveis por transmitir seus conhecimentos
as criancas. Dessa forma, para Infantino (2022, p. 66):

O adulto nao pode eximir-se de assumir o proprio papel no interior dessa intensa
dindmica. Como pode tomar parte disso de modo positivo, sem prevaricar ou impor as
criangas contetidos, estratégias, respostas e solugdes de fora e, ao mesmo tempo, sem
assistir praticando a nao-intervencao, limitando-se a observar [...].

Ao refletir acerca das escritas da autora, podemos entender que ha compreensoes
epistémicas sobre a construcao de conhecimentos na infancia e da concepcgao de crianga que
se refletem nas praticas educativas, no papel do professor, na mediacao dos conhecimentos e
nas interacoes que estabelece enquanto adulto com as criangas, individual e coletivamente.
Dependendo das concepc¢oes epistemologicas do professor, ele pode acreditar que as criancas
aprenderiam de maneira espontanea ou através do amadurecimento, sem ter um papel
importante a ser considerado nas aprendizagens delas.

Esconde-se por tras desse modelo de intervengao a pressuposigao perigosa e ilusoria que
a aprendizagem nos primeiros anos de vida seja um progresso principalmente individual,
espontaneo e inerente ao crescimento e a maturacao das criangas, resultado de uma
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criagao e estruturacao das inteligéncias, segundo um acontecimento natural, em relacao
ao papel do adulto parecia estranho e totalmente marginal (Infantino, 2022, p. 65).

Dessa maneira, Infantino (2022) discorre, sobre a intervencao do adulto nas
aprendizagens das criancgas, sobre como, nos processos de pesquisa das criangas, o adulto deve
intervir, mas sem antecipar as hipoteses. Observar a riqueza das hipoteses elaboradas pelas
criancas, entendendo os processos cognitivos na construcgao de seus conhecimentos, requer a
atencao e a partilha dos adultos nos processos de construcao das criancas. Em relagao aos
contextos de aprendizagem, a autora escreve:

Aprendem sem que os adultos exercitem acoes explicitas e formalizadas de ensino. Mas,
ao mesmo tempo, para aprender e extrair beneficio da participagao em contextos da vida,
como sdo 0s servigos para a infancia, é necessario que as criangas encontrem contextos
pensados e configurados com inteligéncia educativa, nos quais possam ser ativamente
envolvidos em relacdes significativas com adultos disponiveis e interlocutores ativos,
participando das suas pesquisas (Infantino, 2022, p. 82).

Nesse sentido, podemos entender que o papel dos adultos na educagao infantil nao é de
planejar atividades formais para a aprendizagem das criangas, mas de organizar contextos
enriquecidos nos quais elas possam intervir ativamente, de forma elaborada, em propostas
significativas, e os adultos estejam disponiveis e colaborativos aos processos das proprias
criancas. Esse modo de organizagao educativa favorece as interacoes e o desenvolvimento das
criancgas, compreendido de maneira interligada.

Infantino (2022) defende, ainda, a compreensao de desenvolvimento que deve ser
considerada em termos holisticos, compreendendo a crianga de forma inteira. Para tanto, as
criancas devem ter acesso a contextos enriquecidos e planejados, nos quais possam se
desenvolver integralmente, em sua cognitividade, sociabilidade, afetividade, entre outras
esferas. Nesse sentido, a autora sinaliza:

Interpretar em termos holisticos o desenvolvimento das criangas significa, em primeiro
lugar, assumir uma representacao e uma imagem de crianca inteira: o seu mundo nao é
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dividido em cognitivo, afetivo, cultural e social, mas essas dimensdes estdao
profundamente interligadas em um sistema unitario (Infantino, 2022, p. 82).

Essa concepcao de crianga se associa a uma concepc¢ao de conhecimento construtivista,
em que as aprendizagens sao construidas em um processo interativo vivenciado pelas criangas
de maneira singular e ao mesmo tempo interativo. Pressupoe-se, também, uma compreensao
de unitariedade do saber, no qual nao ha conhecimentos mais importantes que outros e o
professor compartilha os processos de aprendizagens vivenciados pelas criancas, atento aos
processos ativos delas, as suas interacdes, as suas construcdes cognitivas.

O debate em torno do papel do professor nas aprendizagens das criancas na educagao
infantil € amplo e denso e precisa ser focado na discussao de professores e professoras, levando
em consideragao que as criangas de hoje tém vivéncias muito diferentes das criangas de outras
épocas, como Infantino destaca em sua fala: “As pedagogias que conhecemos até entdo, nao sdao
mais suficientes para atender as questoes contempordneas” (informacao verbal), ao se referir as
diversas camadas que as criangas estao vivenciando hoje: o mundo real /concreto e o virtual.

Desse modo, a autora nos convoca a pensar através de varias interrogacdes que ela mesma
vai tecendo conforme elabora o seu pensamento:

Como podemos fazer para estar em sintonia com as experiéncias das criangas nesses
mundos real, simbolico e virtual? O que oferecer a essas criangas como experiéncia
educativa? Como oferecer? Como tornar a convivéncia coletiva das criangas, no contexto
da Educagao Infantil, como um tesouro potente, ja que elas estdo cada vez mais individuais?
Como fazer para ajudar as criancas a se manterem ativas com o seu pensamento e o seu
corpo? Como o virtual vai se conectar com esse corpo, com a plasticidade? E por fim: Como
vamos fazer para evitar que as criancas ndo se percam nesses diferentes niveis?
(informacgao verbal).

Na continuagao, Infantino ressalta que nao se trata de oferecer uma educacao digital, mas
permitir a crianca experimentar a conexao com esse mundo, nao do ponto de vista da técnica,
mas do pertencimento a esses niveis (informacgao verbal). Nesse sentido, trata-se de uma
experiéncia mediada pelo corpo e pelo pensamento, pois é capaz de colocar a crianca em
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contato com outras dimensoes da sociedade. Enfim, consideramos importante uma educacao
que permita a criancga estar participativa de corpo e em pensamento, ou seja, ativa aos detalhes
e as sutilezas do cotidiano.

Desse modo, os tempos sao tao importantes de forma que o tempo que serve para
determinada experiéncia nao serve para outra. Faz-se necessario colocar em dialogo os varios
tempos: da criancga, do adulto, da escola, conectando-os, a fim de atender as necessidades de
todos.

Manuela Ferreira e Catarina Tomas nos dizem que “[...] os processos de aprendizagem das
criancas nao cessam quando as criangas terminam as atividades dirigidas ou guiadas pela/o
adulta/o” (Ferreira; Tomas, 2020, p. 10). Ao tomar por base o texto “A brincar, a brincar... 16gicas
e sentidos de futuras educadoras de infancia (2014 - 2019)", podemos observar, a partir dos
resultados produzidos na pesquisa apresentada nesse artigo, que o brincar na escola da infancia
esta mais relacionado a um brincar ttil, com objetivos predeterminados pelo educador, do que
a um brincar interessado nas relacoes entre as criancas.

O conceito de crianga, infancia e educagao infantil e a relagao que se estabelece entre o
que se pensa e o que se faz dizem muito sobre que tipo de profissionais somos. E comum, por
exemplo, tratarmos a ludicidade (brincar /aprender) como o carro chefe na creche. A afirmacao
de que as atividades ludicas estimulam a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo das
criancas se encontra com facilidade nos pareceres descritivos das professoras. A pesquisa de
Tomas também constatou, nos relatorios de fim de curso, de Pratica de Ensino Supervisionada,
realizados em instituicoes de Ensino Superior de Portugal, que “[...] as futuras educadoras
entenderam o brincar privilegiando a relagao educador/a e crianga(s) e o brincar como um
modo de ensinar e/ou em prol do desenvolvimento cognitivo infantil” (Ferreira; Tomas, 2020,

p. O1).

Assim como nas escolas de Portugal, nas escolas brasileiras se observa o brincar numa
logica escolarizante, especialmente para as criancas maiores que se aproximam dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, como se a Educacao Infantil tivesse que, a todo custo, preparar
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as criancas para o Ensino Fundamental. Brinca-se para aprender as letras, o alfabeto, os
numeros, as cores, as formas geométricas, os nomes etc., mas quando se escuta as criancas
para entender do que elas estao brincando? “[...] As criangas brincam para continuarem a
brincar” (Ferreira; Tomas, 2020, p. 6) e, assim, na relacado umas com as outras, vivenciando as
experiéncias com significado, elas estao a aprender conhecimentos que ultrapassam a logica
dos contetdos predefinidos.

No entanto, ha de se considerar a pluralidade de infancias e criancas na creche. Tomas
(2017, p. 16) afirma que:

A heterogeneidade das criancas e das suas familias - idade, classe social, género, etc. -
implica necessariamente uma diversidade de praticas pedagogicas. Este pressuposto
implica renunciar a um conjunto de argumentos, aqui apresentados de forma muito breve
e simplista: a creche entendida numa visao restrita como um lugar de guarda; as criangas
pequenas entendidas como objetos de intervencgao e /ou como alunas precoces; a creche
como um espaco onde se somam atividades a realizar de modo a potenciar “a encarnagao
do seu futuro” (Burnam, 2009, p. 271); a ideia de infancia universal desconsiderando a
diversidade social e cultural.

Ainda que as criangas pequenas nao falem com palavras, é necessario, mais uma vez, “dar
ouvidos” a elas, como diz Ana Lucia Goulart Faria. E necessario esse movimento de olhar para
elas, de entender quem sao, de onde vém e como podemos tornar o espaco da escola um lugar
acolhedor das diferengas. Quais os brinquedos que ocupam os espacos? Quais historias
escolhemos para contar? Quem sao os protagonistas? Como sao as princesas? Como sao as
bruxas? O que dizem as paredes da escola? Elas refletem as culturas infantis ou reforcam
estereotipos?

A partir desses questionamentos, apresentamos, na proxima secao do texto, reflexoes
acerca da descolonizacao nas praticas pedagogicas na educagao infantil, em busca de uma
educacao emancipatoria, nao no intuito de responder a esses questionamentos, mas
provocando novas reflexoes. Reflexdes que instiguem para que as criancas tenham a
oportunidade de conviver e brincar na educacao infantil, tendo considerados seus direitos e a
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sua centralidade em relacao as praticas pedagogicas. Para, assim, romper com as interferéncias
que tém o objetivo de colonizar as infancias, as quais possuem como intuito que as criangas
possam servir ao modelo neoliberal e aos seus ordenamentos classistas, racistas, machistas e
demais estereoétipos presentes na sociedade.

Educacao infantil e descolonizacdo: ensejando uma educagdo emancipatéria as
infancias

As diferengas pessoais sao constituintes dos seres humanos, no entanto, existem, em
diferentes culturas, determinantes sociais que hierarquizam as pessoas de acordo com a raga,
sexo, género, idade, entre outros. Em nosso pais, que possuiu em sua formagao social a
escravidao e uma cultura de privilégios aos europeus, brancos e adultos, o racismo e o
preconceito de género ainda sao problemas estruturais da sociedade. Esses problemas
estruturais precisam ser problematizados nas relacoes estabelecidas, desde a educacao infantil,

para que as criangas crescam se expressando livremente, sem a presenca de padroes
regulatorios heteronormativos, classistas e machistas.

Os padrdes regulatérios heteronormativos produzem idearios sociais de género de como
as criancgas, desde bem pequenas, devem se vestir e se comportar de acordo com o0 sexo
biolodgico o qual nascem. Santiago (2022) ressalta que as diferencas, tanto de género como de
raga, sao socialmente produzidas a fim de buscar a estruturacao da dinamica capitalista. Para
tanto, a producao de distingao entre racgas € de igual forma produzida, em busca de garantia de
privilégios para alguns e desumanizagao para outros. Conforme Santiago (2022, p. 10):

[...] € importante ressaltar que as questdes relativas ao racismo e a raga sdo residuos
arcaicos e anacronicos de uma narracao colonial a respeito da historia pautada numa
légica eurocentrada de expropriacao e opressao de determinados grupos, com base na
desumanizacao do outro.

O processo colonizador da sociedade busca formar sujeitos em um padrao
heteronormativo, obedientes e submissos as imposi¢cdes. Comecar um movimento na
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contramao dos ideais capitalistas, adultocéntricos, pode se iniciar no respeito a livre expressao
das criangas, no respeito as suas manifestagdes, aos seus corpos, as suas linguagens.

As criangas, através do brincar e das suas diversas linguagens, nao apenas reproduzem
suas percepc¢oes sobre o mundo, mas produzem sentidos e culturas infantis, com seus proprios
entendimentos, nos quais experimentam diversos papéis e superam determinagdes sociais e
culturais que buscam normatizar os corpos infantis. Como ressaltado por Santiago (2022, p.
219), “[...] as criancgas, quando brincam com os brinquedos ou de faz de conta, experimentam e
representam papéis que estao para além das convencgoes sociais e das determinacoes de
género”.

E preciso muito conhecimento e resisténcia para que os educadores da infincia tenham
o discernimento e considerem acdes que valorizam o potencial da infancia, sem reduzir as
possibilidades oferecidas as criancas, potencializando uma educagao que respeite e considere
as diferencas, sem classificar e impor padroes nas relacoes estabelecidas na educacao infantil.
Conforme enfatizado por Santiago (2022, p. 227):

A construgdo de uma sociedade equanime depende de fatores multiplos, mas insistimos
que a superagao da desigualdade de género passa também pela educagdo, desde a
primeirissima infancia, em espagos coletivos na esfera publica, a partir da convivéncia
com as diferencas, processo que exige reflexao constante das docentes e da comunidade
que compoe a unidade da Educagao Infantil.

Ensejar uma sociedade mais igualitaria entre as racas e géneros, respeitando a
singularidade das criangas, precisa passar pelos processos educacionais. Desde bem pequenas,
as criang¢as buscam entender o mundo através das relacoes estabelecidas com outras criancas
e adultos, compreendendo qual o seu lugar no mundo, construindo sua identidade e percepgoes
sobre as relagdes sociais. Dessa maneira, os educadores da infancia precisam entender as
estruturas e os projetos sociais existentes na sociedade, reconhecendo os moldes coloniais que
ainda estao presentes nela e que atingem a educagao, pois, como afirmam, Faria et al. (2013, p.
36):
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O fazer pedagogico esta estritamente ligado ao projeto politico de nacao e sociedade. E
quando uma parcela dessa sociedade defende uma educacao infantil escolarizada parece
legitimar uma postura politica que tenta construir ou (re)construir determinados tipos
de individuo.

Para que a educacao infantil possa respeitar a diversidade das criancas e de suas familias,
valorizando as diferencas culturais, de género e raca presentes na sociedade, as tematicas das
diferencas e da diversidade nao devem ser trabalhadas em momentos estanques do ano. Mas,
sim, devem ser problematizadas constantemente nas relacoes educativas estabelecidas na
educacao infantil, incluindo a escolha dos livros oferecidos as criangas, a organizacao dos
espacos da sala, a possibilidade das criancas brincarem e explorarem livremente os espagos,
estabelecendo relacoes educativas que respeitem a diversidade e promovam formas de romper
com os padroes regulatorios colonizadores presentes na sociedade capitalista.

Como exemplo de desigualdade criada pelo sistema capitalista, que trata alguns corpos
com inferioridade, principalmente os negros, relatamos um episodio observado na turma de
bercario. Nesse contexto, inspiradas no texto e na pesquisa de Flavio Santiago “Nao ¢é nené, ela
€ preta”: Educacao Infantil e pensamento Interseccional, trouxemos algumas reflexoes acerca
do cotidiano de uma professora de bebés e criancas pequenas, de uma Escola Municipal de
Educacao Infantil, de um municipio no interior do Estado do Rio Grande do Sul.

Primeiramente, considera-se importante contextualizar o lugar sobre o qual se fala. A
escola em questao se localiza na periferia da cidade e atende, em sua maioria, criancas dessa
comunidade, embora receba criancas advindas de outros bairros também, totalizando 64
criangas. A turma € composta por 17 bebés e criancas pequenas de 4 meses a 2 anos e meio,
aproximadamente, classificados como bercario I e II. E uma turma mista, na qual convivem
criancas de diferentes idades. Os pais e responsaveis das criancas dessa turma sao
trabalhadores do comércio, de industrias (tais como a JBS), autobnomos, empregadas domésticas
e alguns estao desempregados.

Junto a professora, atuam na referida turma duas monitoras que auxiliam e participam no
desempenho da docéncia com as criangas. As professoras da turma sao brancas. Entre os
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meninos e meninas, ha criancas brancas, pretas e pardas. Nesse momento, nao ha como
quantificar e classificar com precisao esse dado, pois nem todos os pais responderam essa
pergunta na ficha de matricula da crianca. Observamos que, das fichas preenchidas, algumas
familias declararam as cores branca ou parda para criangas com cor de pele negra clara, numa
tentativa, talvez, de proteger seu/sua filho/a do racismo ainda presente na comunidade e da
supremacia dos corpos brancos, como afirmado por Santiago:

Muitas vezes quando os/as responsaveis pelas criancas declaram uma crianca de pele
negra clara como branca ou parda nao somente reproduzem a légica da colonialidade
pautada na branquitude, mas também, em certa medida, procuram proteger o menino
pequenininho ou a menina pequenininha das mazelas do racismo (NOGUEIRA, 1995;
TRINIDAD, 2011 apud Santiago, 2020, p. 08).

Diante disso, destaca-se, para essa reflexao, a preocupacao dos autores em enxergar as
criancas enquanto sujeitos sociais, advindos de um contexto social que difere as pessoas por
questoes raciais, de género e de idade. Desse modo, Santiago e Faria (2018) concordam que a
infancia deve ser pensada de maneira interseccionada.

Torna-se fundamental conceitua-la de modo interseccionado, para compreendermos a
génese da transformacao de diferencas em elementos para justificar as desigualdades
criadas pelo sistema capitalista, que privilegia um padrao de sociedade e de sujeito e sem
davida excluem a/o cidadao de pouca idade (cf. Benjamin, 1984). Cabe urgente falar em
interseccionalidade entre raca/etnia, classes sociais, género e idade (Santiago; Faria,
2018, p. 261).

A partir dessas consideracoes, relatamos um episodio que foi observado na referida turma
de bercario. Nao havia bonecas pretas na sala, apenas brancas, fato que chamou atencao da
professora, que procurou junto a direcao da escola verificar a compra de bonecas pretas, ja que
estava sendo organizada uma lista de brinquedos novos para aquisi¢cao. Nesse espaco de tempo,
a espera das bonecas, foi encontrado na escola um “baldao” de brinquedos guardados, ainda em
virtude da pandemia de Covid-19. Dentro desse balde encontrado, estavam varias bonecas
pretas, entre outras. As bonecas brancas e pretas retornaram para a sala e as crian¢as puderam
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brincar com elas. Um menino negro da turma, ao escolher os brinquedos para brincar, parece
admirar uma boneca preta, a cena chama a atencgao da professora.

Refletindo sobre esse episddio, vemos a importancia de pensarmos em ambientes
acolhedores e brinquedos que possam representar a todos, considerando a pluralidade de
infancias que existem em uma mesma turma, por exemplo. Nesse caso, num primeiro momento,
s6 havia bonecas brancas, de olhos azuis e cabelos loiros lisos, nessa sala. Questiona-se, assim:
que padrao de sociedade estava sendo privilegiado ali? Como os meninos e as meninas negras
poderiam se sentir representados e acolhidos, ja que os brinquedos nao os representavam?
Essas sao questoes a serem pensadas, diariamente, na composicao dos espacos da escola.

Enquanto isso, na compra dos brinquedos novos, deparou-se com outro empecilho: o de
encontrar as bonecas pretas, ja que a loja que forneceu os brinquedos nao as tinha a disposicao,
somente sob encomenda. Flavio Santiago (2015), no artigo “Gritos sem palavras: resisténcia das
criancas pequenininhas negras frente ao racismo”, inspirado em Fanon (2008) e Gomes (2008),
convida-nos a pensar:

Os negros dentro desse processo sao “forcados a rejeitar os seus corpos”, construindo
um referencial sobre o que é belo a partir de um referencial eurocéntrico de beleza - o
colonialismo que os toma e limita o seu existir enquanto o outro, desnudando a sua
humanidade e fundindo a ideia de inferioridade corporal e cultural, marcando a sua
subjetividade com um racismo constante (Fanon, 2008; Gomes, 2008 apud Santiago, 2015,
p. 136).

Para a superacao de praticas educativas para a infancia que possam estar alinhadas com
ideais racistas, heteronormativos, machistas e classistas, é necessario o reconhecimento dos
professores de como estes podem se apresentar, tantas vezes normalizados nas escolas de
educacao infantil. E, assim, refletir, constantemente, na escolha de brinquedos, materiais e
livros, buscando a resisténcia as normatizacgdes neoliberais as quais se apresentam de diversas
formas nas escolas de educacao infantil.
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Consideracoes finais

A infancia é poténcia, é possibilidade. Reconhecer a poténcia da infancia é reconhecer,
também, a poténcia da escola de educacao infantil e entender o papel dos professores e das
professoras como mediadores/as nos processos de aprendizagem e desenvolvimento integral
das criancas. Nao deixando de exercer o seu papel como adultos, mas, também, nao impondo
os seus conhecimentos as criangas. Nesse sentido, discute-se no artigo sobre as concepgoes
de infancia e suas relagcdes com as praticas educativas, refletindo em como podemos avancar
na descolonizagao destas, buscando praticas emancipatdrias as criancas.

Através das reflexdes de Tomas (2014), apresenta-se reflexdes sobre como os interesses
neoliberais se projetam até nos direitos das criancas. E estes se apresentam na defini¢cao de
politicas publicas para a Educacao Infantil, com a busca da padronizacao das criangas a um
padrao de sujeito. Os professores, muitas vezes, acabam reproduzindo praticas voltadas aos
interesses do mercado liberal, sem ter o conhecimento de como estes aparecem nas
instituicoes de educacao infantil.

O mercado capitalista neoliberal se apresenta de diversas formas, com o uso, por exemplo,
de livros didaticos na educagao infantil e na busca de aceleracao nos processos de
aprendizagens das criangas, com foco nos resultados, desrespeitando o direito de as criancgas
vivenciarem as suas infancias. Contudo, nao se pretende criticar os professores e professoras,
mas, sim, tecer reflexdes criticas para que possam reconhecer as potencialidades da infancia
como um momento tnico na vida, de brincadeiras, interagoes e aprendizagens. Também, para
que se tenha o discernimento e o conhecimento sobre como o mercado neoliberal pode se
aproximar das escolas de educacao infantil, buscando impor seus objetivos de maneira
subjetiva.

Vivemos em um pais colonizado por europeus e que carrega, socialmente, muitas marcas
do processo colonizador a que foi submetido em diferentes esferas, como na desigualdade
social e no racismo. Essas marcas estao, de muitas formas, arraigadas na escola. Assim, € preciso
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munir os professores de conhecimento para que possam descolonizar os seus pensamentos, a
sua concepcao de infancia e, a partir disso, construir praticas emancipatérias com as criangas.

Infantino (2022) discorre sobre a importancia do adulto no desenvolvimento das criangas
na educacgao infantil, com a organizagao de contextos de pesquisa enriquecidos, nos quais o
adulto observe e proponha possibilidades para as criancas, sem antecipar hipoteses e sem
impor os seus conhecimentos, auxiliando nos processos de pesquisa e construcao de
conhecimentos vivenciados pelas criangas. Essa forma de compreender o papel do adulto parte
de uma concepcgao de criancga inteira, que se desenvolve, ativamente, através das interagoes
que estabelece em todos os contextos que vivencia e a todo tempo.

Atraveés das reflexoes de Faria e colaboradores, trazidas no texto, podemos pensar em
possibilidades de evidenciar a riqueza das culturas infantis, com olhar e escuta atentos as
criancas e seus interesses e necessidades, refletindo, assim, como os materiais e as relacoes
com as criangas rompem ou refor¢cam estereotipos. Santiago (2020) instiga para reflexoes sobre
as relagoes de género e étnico-raciais e sobre o respeito as diversidades na educagao infantil.

A partir das reflexdes tecidas pelos autores, que serviram de referéncia teorica ao
seminario e a este artigo, instigaram-se novas reflexdes as quais, enquanto professoras e
pesquisadoras, temos o compromisso de utiliza-las, tanto para ressignificar as nossas praticas
com as criangas como para compartilha-las com pares e inseri-las em nossas pesquisas.
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Interfaces entre infancia, brincar e tecnologias
digitais
Cristiane Inés Bremm
llse Abegg

Introducao

As maneiras como as criangas se relacionam, experienciam e conhecem o mundo sao
viabilizadas pelo brincar. As praticas culturais, os valores, os costumes, os artefatos sao criados
para serem apropriados pelas criancas por meio de interacoes e relagoes que estabelecem com
0s outros, os objetos e as culturas. Estas experiéncias nao se limitam a reproducao, também sao
recriadas, incluindo novos elementos, pois o brincar permite a liberdade e autonomia para
explorar, imaginar, expressar, compartilhar e produzir cultura.

A crianga esta situada em um contexto social e historico que configura suas relagoes,
interagoes, formas e maneiras de brincar, de imaginar, de criar, de se relacionar (Brougere,
1998), que se modificam ao longo do tempo. O cenario contemporaneo, de constantes
mudangas, insere continuamente artefatos e praticas, como as tecnologias digitais, que trazem
novos elementos para o brincar das criancas neste mundo que transpassa o analdgico e o
digital. As criangas vivem o cotidiano permeado com computadores, tablets, smartphones,
videogames, inteligéncia artificial, e tudo isso € materializado, também, em brinquedos para
elas integrarem em suas brincadeiras.

A cultura digital esta configurando novas praticas, redefinindo as formas de socializacao,
de relagao com os outros e o meio, de participacao no mundo e de aprendizagem. O fato € que
as tecnologias digitais estao cada vez mais presentes no cotidiano de muitas criancgas, desde o
nascimento. Claro que esse cenario ¢ desigual e evidencia uma divisao digital, apesar das
pesquisas destacarem um aumento na conectividade nos domicilios das familias brasileiras em
todas as classes, inclusive nas areas rurais. Este acesso ocorre principalmente em dispositivos
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como o celular, a televisao e o computador. De acordo com a pesquisa, 82% dos domicilios
urbanos brasileiros e 71% dos domicilios rurais possuem acesso a internet, sendo que a regiao
Sul e as classes A e B sao as mais conectadas (Tic Domicilios, 2021).

Um percentual de 82% da populagao a partir de 10 anos sdo os maiores usuarios de
internet no Brasil. Criancas de 10 a 12 anos, estudantes de escola publica, principalmente
meninos, sdo as que mais tempo passam em frente as telas. Em média, criancas de 0 a 12 anos
tém passado 3 horas e 53 minutos em frente aos seus proprios smartphones ou emprestados
sendo que, atualmente, 44% das criancas de 0 a 12 anos possuem seu proprio dispositivo e a
principal razao € para entreter a crianga, enquanto os pais realizam outras tarefas. O Youtube®
€ o aplicativo mais acessado, seguido do WhatsApp® e do TikTok®. Entre as familias que nao
permitem o uso, a razao se deve ao fato de o considerarem prejudicial ao desenvolvimento da
crianca (Panorama Mobile Time, 2022).

Estas pesquisas impulsionam um olhar para o contexto familiar das criangas e, também,
para o contexto escolar, buscando compreender como elas estabelecem suas relagdes com as
tecnologias e o papel que desenham no seu desenvolvimento para, com isso, planejar formas
de mediar a integracao destes artefatos na escola da infancia. Isso requer investigar como as
criancas interagem, exploram, descobrem, experimentam e aprendem com as tecnologias
digitais.

Independentemente de a crianga possuir ou nao acesso a internet e aos dispositivos
digitais, ela esta imersa na cultura digital presente no cotidiano e nas praticas sociais
atualmente, modificando os modos de viver sua infancia por meio da brincadeira. Isso significa
que o brincar nao esta separado do mundo e da cultura, pelo contrario, ele € um espaco de
apropriagao em que a crianca apreende o patrimdnio da humanidade de diferentes formas e
tem a possibilidade de agir no mundo. Ao se apropriar da cultura, ela podera reelabora-la
(Kishimoto, 2010). Para garantir o direito das criancas de se apropriarem da cultura e ampliar
seus conhecimentos € imprescindivel que elas possam explorar diversos materiais, objetos e
elementos, inclusive os tecnologicos e se expressar por meio de multiplas linguagens (Brasil,
2017).
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O brincar tem sido trazido em diversas pesquisas como uma forma de compreender os
modos de viver das criangas. Brincar € a atividade principal da criancga (Kishimoto, 2017). Para
Vigotski (2018) a brincadeira € uma atividade criadora da crianc¢a, por meio da qual ela conhece
e reproduz situacoes da sua realidade e, também, imagina, fantasia e produz novas
possibilidades. A apropriacao do mundo e da cultura se da nas ac¢des de suas brincadeiras e é
um processo ativo de reinterpretacao do mundo que traz inovagoes e criagoes. Corsaro (2011)
traz uma compreensao que se aproxima com esta, por acreditar que as criancas elaboram seu
mundo e cultura na tentativa de construir sentido ao mundo do adulto, nao se limitando,
portanto, a imitar o seu entorno. Estas relagoes ladicas infantis ocorrem em interagao com
outras pessoas e artefatos, que, na atualidade, incluem as tecnologias digitais, que levam a
aquisicao de novos conhecimentos.

Como destaca Brougere (2004), a infancia €, assim, um tempo de apropriacao da cultura
por meio de multiplas fontes e o brinquedo ¢ uma das principais. Ele introduz a crianca na
sociedade, abre possibilidades de acao e criacao e fomenta condutas e comportamentos sociais.
O brinquedo ¢, assim, segundo o autor, um objeto que representa realidades, possui significado
e que desencadeia a brincadeira. Ele se transforma social e culturalmente, influenciando a
construcao da infancia que é vivida de acordo com o seu tempo, culturas e condicdes.

Os objetos que marcam o cotidiano das criancas hoje estao fortemente relacionados com
as tecnologias digitais, porém as criancas nao brincam apenas com elas. No repertorio ludico
delas observam-se brincadeiras tradicionais com bonecas(os), carros, utensilios domésticos,
materiais para construgao, futebol e também brincadeiras digitais que envolvem clipes
musicais, dancgas do TikTok®, personagens de filmes e desenhos animados, narrativas de jogos
e comunicacao mediada por aplicativos de smartphones. Essas interacoes coletivas e culturais
constituem as praticas das criancas que produzem suas culturas infantis e ladicas a partir do
contexto em que estao inseridas e dos artefatos que utilizam nas brincadeiras e no faz-de-
conta, a fim de buscar significados e entender o mundo. Nessas relacoes, elas reconhecem as
tecnologias como brinquedos e mostram que nao apenas internalizam o mundo ao seu redor,
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mas reinventam, recriam, descobrem e constroem relagoes simbolicas e o seu lugar na
sociedade contemporanea, inclusive com os objetos digitais (Sarmento, 2004; Brougere, 2010).

A brincadeira ¢ um espaco privilegiado em que a crianga expressa, imagina, explora,
conhece, constroi amizades, processos que podem ser potencializados com espagos, materiais
e interagoes diversas que possibilitam a agcao da crianga, a tomada de decisoes, o protagonismo,
a imaginacao e liberdade de expressao. Por meio dessas relagoes, as criancas imprimem suas
marcas, demonstrando sua capacidade de aprender o mundo e criar modos de viver na
sociedade de multiplas formas. Os artefatos culturais possuem grande papel nessas relagoes,
pelo seu potencial ladico, assim como os elementos simbolicos da comunidade, da familia, da
escola e das tecnologias.

As tecnologias digitais desempenham um papel significativo nos modos de brincar e de
aprender das criangas contemporaneas, articulado as mudangas sociais e culturais que
vivenciamos nos ultimos anos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, de
2010, ja trazem o destaque para a integracao de artefatos tecnolégicos nas praticas
pedagogicas, que possibilitem experiéncias lidicas e interativas da crianca com estes recursos
(Brasil, 2010). Proporcionar que as criancas tenham experiéncias com tecnologias é colocada
como uma das estratégias do Plano Nacional de Educacao (Brasil, 2014) que podem contribuir
com a qualidade da educacao. A BNCC (Brasil, 2017) intensifica esse aspecto ao entender que
expressar-se por meio de multiplas linguagens, compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais sao competéncias que devem fazer parte das praticas escolares desde a infancia.

Portanto, acreditamos ser essencial estabelecer relacdes das criancas com as
tecnologias, também, na escola, a fim de olhar para os processos de aprendizagem e conhecer
as mudancas que a linguagem digital traz para a educacgao. “Garantir a insercao da educacgao
digital nos ambientes escolares, em todos os niveis e modalidades” (Brasil, 2023, art. 3°),
englobando aprendizagens relacionadas a participacao e as atitudes criticas e éticas ¢ um dos
objetivos da Politica Nacional de Educacao Digital. As criangas tém direito as midias e a
provisao, que significa poderem consumir produtos da cultura digital e ter a disposicao uma
variedade de materiais sem deixar de lado a protecao dela neste ambiente (Brasil, 2023).
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Neste sentido, este artigo tem como objetivo discutir sobre o brincar das criangas em
tempos de tecnologias digitais moveis. A partir de reflexdes teoricas e vivéncias com e das
criancgas, busca-se olhar para o contexto contemporaneo e as experiéncias cotidianas que as
criangas vivem e trazem para a escola para dialogar com e sobre elas e as relagoes ludicas que
estabelecem com o mundo mediado pelas tecnologias digitais. Crescer na era digital esta
transformando as interagoes, brincadeiras e relagdes das criangas de hoje e isso esta refletindo
nas praticas escolares.

As discussoOes apresentadas neste artigo sao parte da pesquisa de Doutorado em
Educacao, em andamento, da Universidade Federal de Santa Maria. Os estudos realizados nos
permitiram compreender a crianca como sujeito ativo, de direitos, protagonista, que se
apropria, produz cultura e constr6i sua infancia, que se situa social e culturalmente e é
transformada a partir da realidade. Neste cendrio, as criangas constroem seus modos de ser e
viver, mostrando-se como sujeitos que possuem saberes e sao autores.

Assim, nosso primeiro direcionamento foi no sentido de conhecer as criangas
participantes da pesquisa que vivenciam a cultura digital com o intuito de entender seus modos
de vida, como se relacionam com as tecnologias digitais e, também, aprender com elas. Para
isso, nos pautamos na concepg¢ao metodologica de pesquisa-agao e buscamos desenvolver uma
investigacao com as criangas, professores e familias. Assumimos um modo de fazer investigacao
participativo que tem como fonte as experiéncias educativas e como objetivo transformar as
praticas com base na compreensao e reflexao sobre a realidade. Este processo colaborativo
deve proporcionar que todos se envolvam na dinamica de pensar e colaborar, assumindo-se
como participantes (Kemmis; Mctaggart, 1988).

A pesquisa-agao se desenvolve num espago escolar, numa Escola Municipal de Educacao
Infantil de Santa Maria. Apesar de a maioria das pesquisas que discutem o brincar e as relagoes
das criancgas e tecnologias terem o foco no contexto educacional, sentimos a necessidade de
pesquisar mais este espago, pois, conforme a revisao bibliografica nos mostrou, a experiéncia
digital geralmente é amplamente discutida na sua forma técnica e funcional, sendo pouco
explorada quanto aos aspectos imaginativos e expressivos. As criancas tém direito a cultura, ao
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lazer e ao brincar no mundo digital assegurados pelo Comité dos Direitos da Crianca (Fundo
das Nagoes Unidas para a Infancia, 2021). Além disso, é preciso fortalecer a presenga e a
participacao das criangas nas pesquisas, pensar as suas manifestacoes nos diversos espacos que
vivem hoje, que inclui o digital, para dar-lhes o direito, também, de serem protagonistas da
producao de suas culturas.

Desse modo, a pesquisa esta sendo desenvolvida com criangas de pré-escola, professora
da turma e familias e estd organizada por meio de ciclos. Este artigo aborda aspectos
observados durante o desenvolvimento do primeiro ciclo. A investigacao com criangas
pequenas requer diferentes formas e instrumentos metodologicos para a producao e coleta dos
dados, a fim de observa-las, ouvi-las e entendé-las, respeitando suas diferentes capacidades de
expressao, visando garantir sua participagao. No primeiro ciclo coletamos informacoes sobre o
espaco privado da familia e escolar e foram utilizadas entrevista com a professora, questionario
com as familias para conhecer e realizar um panorama sobre a realidade e roda de conversa
com as criancgas, na qual conversamos e observamos junto as criancas, por meio da interagao
com elas, os seus conhecimentos culturais, levando em conta os pontos de vista delas sobre as
tecnologias digitais e as praticas que podem ser realizadas com e por meio delas. Nessas rodas
de conversa, elas também realizaram interagoes com tecnologias digitais.

Este ciclo ocorreu entre agosto e setembro de 2022 com 6 encontros presenciais, 2 com
as professoras, 2 com as familias e 2 com as criangas, que duraram cerca de uma hora cada. Os
registros foram realizados por meio de diario de campo das falas e narrativas das criancas e
observacao das interagoes e brincadeiras que realizavam. A analise dos dados foi realizada por
meio da triangulacao de dados (Minayo; Assis; Souza, 2005) que inclui todos os sujeitos
envolvidos no processo como participantes e cruza essas multiplas vozes e pontos de vista. Este
processo permite avaliar, interpretar a realidade, produzir significados para as perguntas
feitas.
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Infancias e usos das tecnologias digitais

A professora da turma, ao observar as brincadeiras das criangas, percebeu que quatro
delas estavam encostadas na parede, lado a lado, com massinha de modelar nas maos e
conversando isoladamente, apesar de estarem em grupo. Curiosa sobre aquela situacgao, ela se
aproximou e perguntou sobre o que estavam brincando e uma delas respondeu: “A gente esta
no Whats. Vou fazer um pedido”. Outra professora, de outra turma de criancas de quatro anos,
relata que constantemente as criangas contam sobre os videos, jogos, musicas que assistem em
casa e pesquisas que fazem no Google® e, no dia do brinquedo, trazem brinquedos como
celulares e videogames para a escola.

Brincando, as criancas mostram aspectos que demonstram o contato e uso das
tecnologias digitais no seu cotidiano. De acordo com o0s questionarios, todas as familias
possuem acesso a algum tipo de tecnologia informatica, principalmente movel, como o
smartphone que possui acesso a internet e, 80% delas, possuem televisao com acesso a internet.
Em 53,3% das familias, as criancas possuem o proprio celular e fazem uso de uma a até mais de
quatro horas por dia, utilizando-os principalmente no contra-turno escolar e a noite. Os dados
mostram, ainda, que 93,3% das criancas assistem desenhos por meio das tecnologias digitais,
80% assistem videos no Youtube® e jogam, 66,6% utilizam as tecnologias informaticas para
desenhar e pintar, 53,3% fotografam e filmam com as tecnologias moveis, 40% baixam seus
proprios jogos e 26,6% utilizam essas tecnologias para se comunicar. A partir disso, o Youtube®
€ o aplicativo mais utilizado, totalizando 86,6% das familias e criangas, seguido da Play Stores
utilizada por 66,6%. Isso significa que um grande numero de criancas joga e, inclusive, baixa
jogos para o celular.

Pode-se observar que estes dados refletem uma realidade situada, porém, dialogam com
pesquisas maiores, citadas anteriormente, sobre o uso de tecnologias digitais pelas criancas,
apesar do acesso se dar de forma desigual se olharmos para o territorio brasileiro. As familias
destacam que as criangas acessam jogos de pintar e desenhar, de quebra-cabeca, de memoria,
de montar, de simulacao e construcoes. As criancas também relataram sobre suas experiéncias
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e o contetido que consomem em nossas rodas de conversa: "Eu jogo o jogo da Masha e do Urso”;
“Eu assisto videos que tém dois personagens um em cima da cabec¢a do outro”.

Como destacam Muller e Fantin (2022, p. 11),

[...] tais dados demonstram que os momentos em frente as telas precisam ser
problematizados, sobretudo em relacao a qualidade dos contetidos, pois podem tanto
envolver a ampliacao de repertoérios culturais infantis como incitar o consumo da
indtstria cultural. Nessa vertente, a crianca é percebida mais como consumidora de um
nicho de mercado do que como um sujeito com direito a cultura — que, por exemplo,
assiste a programas de qualidade adequados as potencialidades de seu desenvolvimento.

As criancas tém direito as tecnologias, o que significa poderem consumir produtos da
cultura digital e ter a disposicao uma variedade de materiais. Porém, este cenario requer
discutir a qualidade destas producoes e a protecao das criangas, assim como é preciso
encontrar formas de pensar as especificidades da crianga, reconhecendo os seus direitos, e
possibilidades de apropriacao das tecnologias como oportunidade de aprendizagem e
desenvolvimento. Acredita-se que esse processo precisa ser realizado incluindo as vozes das
criancgas sobre o que elas pensam das tecnologias, como participam deste mundo e como se
expressam por meio e com ele.

O brincar na contemporaneidade

Brincar nos remete a infancia. Bonecas, carrinhos, amarelinha, super-herois, videos do
Youtube®, jogos digitais fazem parte do repertorio das criangas hoje e nos convocam a pensar
o brincar na contemporaneidade. As criancgas estao situadas em contextos sociais e culturais e
suas praticas ladicas envolvem brincadeiras e artefatos analogicos e digitais, que constituem
suas experiéncias, que sao interpretadas, apropriadas e recriadas por meio de sua capacidade
de imaginar, criar, inventar e produzir cultura.

As tecnologias utilizadas pelas criangas em seu cotidiano, nas mais diversas praticas
realizadas, podem contribuir para que elas coloquem suas competéncias em acao e as
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desenvolvam. Na interagao com as tecnologias, as criancas descobrem certos modos de usar
estes artefatos, se apropriam de brincadeiras e regras envolvidas neles, em interagao com os
outros. Como destaca Kishimoto (2010, p. 01), “[...] a crianca nao nasce sabendo brincar, ela
precisa aprender, por meio das interagoes com outras criancas e com os adultos”. Apos
aprender sobre os materiais, que a crianga pode reproduzi-los em suas brincadeiras e criar
novas. Essas interacoes sao evidenciadas em nossos encontros com as criangas e proporcionam
aprendizagens, como mostra o relato:

Enquanto organizava a sala e o projetor, as criancas estavam euforicas e queriam saber o
que eu iria fazer. Dois meninos se aproximaram e comecaram um dialogo comigo:
Crianga A: Vamos fazer um cinema?

Crianga B: O que € isso?

Pesquisadora: Este equipamento? Alguém conhece?

Criancga A: Este € um notebook.

Pesquisadora: E este?

Crianga A: Acho que é um radio.

(Diario de campo da pesquisadora).

Quando perguntadas sobre os artefatos que apareciam nas imagens projetadas
(smartphone, tablet, notebook, televisao), as criangas relatam conhecé-los e contavam diversas
experiéncias que possuem com eles, apesar de nao conhecerem o projetor: “Eu uso o celular e
jogo o jogo da Masha e do Urso”, “Eu faco pizza para comer”, “Eu pego o celular e tiro fotos
assim 0”. Cabe, também, a escola educar a crianca com a diversidade de materiais, inclusive os
tecnologicos (Kishimoto, 2010).

Visualiza-se que a dimensao digital encontra-se presente desde a infancia, por meio de
diversos artefatos que medeiam as relacdes das criancas e, com isso, elas vivenciam o faz-de-
conta, também, neste novo espaco ladico que transforma o brincar, pelo fato de que ele envolve
o contexto em que ocorre, que esta permeado por tecnologias. Como destaca Fantin (2006, p.
10), “[...] o brincar constitui-se pela interacao de varios fatores presentes em determinados
contextos historicos e ¢é transformado, continuamente, pela propria acao dos individuos e por
suas produgoes culturais e tecnologicas”.
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Por meio dessas brincadeiras, as criangas transformam o real, ao assumir praticas que elas
podem realizar por meio de um jogo, como fazer uma pizza e vendé-la, pelo WhatsApp®, aos
clientes para se alimentarem. Essa situacao esta permeada pelo imaginario da crianga,
articulada com aspectos da realidade e acompanhada de regras, tanto sociais como criadas pela
crianca durante a situacao. Desta forma, a crianca cria uma situacao imaginaria em sua
brincadeira, porém com vinculagao com as vivéncias reais familiares e outros espacos sociais.

Na atividade ltdica da crianga, Vigotski (2021) atribui um papel fundamental a imaginacao,
pois articulada com movimentos, falas, roupas, brinquedos, faz emergir a criacao de uma nova
realidade, permeada por regras e situagdes imaginarias. Assim, o cabo de vassoura vira um
cavalo, a cadeira vira um Onibus, a boneca vira a filha e a colega a irma, um tablet vira uma
camera de reporter. A partir desta criacao, na brincadeira, a crianga assume papéis que ela
ainda nao tem condi¢oes de assumir na vida real, cria novas regras e relacoes, pois ali ela tem a
liberdade de criar e recriar, de imaginar e de agir. A imaginagao permite, ainda, a satisfacao das
suas necessidades e desejos irrealizaveis, como, por exemplo, quando brinca de fazer pizza e
vendé-la, o que na vida real nao tem condigoes de fazer.

Como Brougére (2004) deixa claro, o brincar € estimulado pelos brinquedos e materiais
disponiveis e pelas suas possibilidades de acao, ou seja, seu potencial ladico. Estes aspectos sao
os que fazem a crianga escolher iniciar uma brincadeira. Apds alguns dialogos, o projetor e a
tela, dispostos na sala de aula, foram considerados, para as crian¢as, um convite para explorar
e brincar. Elas perceberam que a luz fazia sombras com o corpo delas e poderiam criar inGmeras
formas: de coracgdes, de passaros, das maos. Testavam tirar e colocar a mao em frente a luz para
ver o que acontecia. Depois de um tempo, a brincadeira mudou para o toque no telao: as
criancas tocavam nos aplicativos que apareciam na tela e os dialogos eram: “Vou abrir aqui”,
“Cliquei aqui”. Observavamos a brincadeira, sentadas ao lado do notebook e logo uma das
criangas se aproximou e comecgou a explorar o mouse, com bastante agilidade, porém com
dificuldade de abrir os aplicativos e pastas. E ela decidiu que iria colocar uma musica para os
colegas dancarem.
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Esse lugar simbolico e as possibilidades de expressao, por meio de multiplas linguagens,
articularam o real e o digital, ou seja, o corpo da crianga, a luz, o projetor, o toque, o som da
musica, a danga, os gestos, a habilidade motora e imagens criadas. Nessa brincadeira juntaram-
se varias linguagens que se comunicaram umas com as outras, enriquecendo-se, pois enquanto
as criang¢as experimentavam gestos e movimentos com o corpo, exploravam também os efeitos
que a luz proporciona, sustentada pela linguagem verbal que gerava dialogos e trocas. Nesses
contextos, as criang¢as se apropriaram dos objetos, produziram significados e conhecimentos
por meio da agcao com eles e da expressividade com seus corpos e mentes, em interagao com
os outros e mediados pela cultura. Nesse sentido, concordamos com Souza (2019, p. 204) que
as tecnologias digitais podem ser entendidas “[...] como brinquedos digitais, por considerarmos
que o brinquedo se mostra como um objeto cultural carregado de significado”, com o qual a
criancga, por meio da brincadeira, exerce seu papel de protagonista e de transformacgao da sua
cultura.

O brincar se alimenta, também, das tecnologias que fornecem repertorios para o ser e
vivem das criancas. Elas demonstram que interpretam o mundo, descobrem, exploram, criam
para entendé-lo e expressar suas compreensdes por meio de multiplas linguagens, como
defende Malaguzzi (2016). E o fazem, também, participando do mundo digital, destacando seus
interesses, desenvolvendo habilidades e aprendendo a utilizar as tecnologias.

Consideracdes finais

A partir das observagoes e reflexdes que trouxemos, percebemos o entretecer da
infancia com a cultura digital, a cultura infantil e o brincar na sociedade contemporanea
permeada, cada vez mais, por tecnologias digitais. As interagoes com contextos e brinquedos
digitais estao proporcionando novos elementos simbolicos e constituindo as culturas infantis.
As experiéncias das criangas estao atreladas ao contexto, a cultura da qual fazem parte e aos
artefatos e brinquedos que possuem acesso.

A cultura digital traz para o cotidiano das criangas novos objetos como tablets,
smartphones e televisao. Objetos que sao considerados brinquedos pelas criancas e por meio
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dos quais ocorrem as brincadeiras pelo potencial que trazem quanto a diversidade de
experiéncias ladicas e possibilidade de brincar em novos formatos e com novos elementos. O
que muda ¢é o contetdo, porém, como observamos em nossa pesquisa, a esséncia do brincar se
mantém.

InquietagOes e perguntas quanto a infancia surgem nesse contexto permeado pelo
digital e nos provocam a pensar o lugar que as tecnologias tém ocupado na vida das criangas e
em suas brincadeiras. A convergéncia do analogico com o digital configura, hoje, os modos de
ser, viver, brincar e aprender da maioria das criancas e elas continuam utilizando elementos da
cultura infantil nos diferentes espacos e tempos que habitam. Ou seja, as criangas, como
autoras de suas experiéncias, tém encontrado nas relacoes com as tecnologias digitais formas
de conhecer, explorar, imaginar, reelaborar, expressar e produzir cultura. E para que isso seja
possivel, também com as tecnologias, € essencial que elas possam se apropriar desses objetos.

Por meio do brincar as criangas articulam diferentes brinquedos e linguagens, juntam
umas com as outras, transitando pelos espacos analogicos e digitais. O fato das criancgas terem
acesso as tecnologias, disponibilizadas pelas familias, na maioria das vezes, permite que elas se
familiarizem e se apropriem desses artefatos, demonstrando os usos que fazem e
considerando-as como mais um espaco para brincar. Investigar estas relacoes pode contribuir
para entender como as criangas exploram o potencial das tecnologias no seu cotidiano e
possibilitar dialogos que articulam educagao e tecnologias.
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Entre os muros escolares, o verde se faz presente:
a horta escolar e a Educacao Infantil

Mariana Borges Lemes
Marcia Fernanda Heck

Preparando o terreno

Terra que gera

Terra que acolhe

Terra que cuida

Terra que cura

Terra que conecta e permite que a vida floresga.
Terra mae natureza!

Mariana Borges Lemes

Este artigo faz um relato reflexivo sobre uma acgao ocorrida em uma Escola Municipal de
Educacao Infantil (EMEI), de Santa Maria, que modificou o espaco externo da EMEI e
possibilitou a construgao de uma relacao com a comunidade. A experiéncia teve como guia a
visibilidade para as infancias, o que instigou a organizagao de uma horta e o cultivo de
hortalicas, chas e temperos em ambiente de Educacao Infantil enquanto poténcia para a
educacao das sensibilidades no coletivo. Trata-se de um dialogo tedrico entre a intervengao
pedagogica realizada na Escola Municipal de Educacao Infantil Eufrazia Pengo Lorensi e o
referencial estudado no seminario “Educagdo Infantil: pesquisa, politicas publicas e prdticas
educativas”. O espaco da horta se justifica pela necessidade da criacao de espacos pedagogicos
em ambientes externos, nas escolas de educagao das infancias, e de visibilidade para as acoes
das criangas e seus desejos, com o intuito de desemparedar a infancia (Tiriba, 2010).

Nos anos de 2018 e 2019, as criancas da EMEI Eufrazia Pengo Lorensi, localizada na zona
urbana do municipio de Santa Maria, no bairro Urlandia, clamavam por serem vistas e ouvidas.
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O entao Educador Especial e atual diretor Arlei Peripolli realizava observacdes para estagio
curricular obrigatorio do curso de licenciatura em Pedagogia, na etapa final. Ouvindo as
criancgas, observou-se, na escola, um espago que poderia ser amplamente explorado, mas que
se encontrava abandonado e sem condicoes de acesso. A area compreende 45m?
aproximadamente, entre a parede do prédio escolar e o muro de divisa com a escola vizinha.

Considerando as necessidades exploratorias das criangas e contando com o auxilio da
comunidade escolar, em um sabado letivo, teve inicio a fase de mudancas e adaptagoes de
espacos ociosos da escola, os quais passariam a ser ocupados pelas criangas para a construgao
de uma horta.

Figura 1 - Comunidade trabalhando na revitalizagao do espaco
Fonte: acervo da EMEI Eufrazia Pengo Lorensi.
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Pensar as criancas e as infincias exige um exercicio constante no dia a dia de
pesquisadores(as) e professores(as), especialmente aqueles(as) que se inserem no contexto da
educacao infantil.

Neste relato reflexivo, posicionamo-nos a partir da concepc¢ao de criangas como sujeitos
que pensam, imaginam, criam, recriam, sao cidadas, possuem vez e voz e, por muitas vezes, sao
marginalizadas na sociedade, nao sendo permitido a elas ocupar os devidos espacos, que sao
seus por direito. Historicamente, a infancia é vista como um periodo de preparagao para as
etapas posteriores da vida e a crianga é vista como um ser que deve ser ensinado, que nao
produz cultura e que nao €é capaz de se organizar. Na verdade, até os dias atuais, essa
perspectiva de crianga e das infancias ainda esta presente. Tomas (2014), a partir da pesquisa e
discussao sobre os direitos das criancas, e em discussao com outros autores, faz-nos repensar
e estruturar os conceitos de infancia e crianca.

A autora enfatiza que existem diferentes criancas e diferentes infancias, cada qual
dependendo de seu contexto social e cultural. Cada crianga, inserida em seu respectivo
contexto, produz uma cultura de infancia. Para reconhecer, valorizar e compreender essa
diversidade, faz-se cada vez mais necessario ouvir as criancas, deixar-lhes representar e
construir os seus espagos, as suas escolhas, sem, contudo, eximir-se da responsabilidade com
a sua educacao, lembrando que educar e cuidar, como orientam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil - DCNEI (Brasil, 2009), € responsabilidade do(a) professor(a)
que precisa pensar a criang¢a em sua inteireza.

As criangas pequenininhas estao cotidianamente construindo cultura e ressignificando
as condigdes materiais que estao disponiveis a elas, contudo, s6 percebemos este carater
ativo quando damos olhos e ouvidos para suas producoes, rompendo com 0s mecanismos
coloniais que cerceiam as imagens mentais que temos sobre o que ¢ vivenciar a infancia
(Macedo et al., 2016, p. 41).

Assim, enxergamos as criancas a partir do olhar educador sociologico, entendemos que
sao capazes de criarem e buscarem uma ruptura dos fazeres culturais que limitam a acao
infantil na sociedade, os quais sao, tradicionalmente, construidos pela sociedade adultista e
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patriarcal. Isso pensando na educagao adultocéntrica em que a centralidade esta na pessoa do
professor e nao no protagonismo infantil. O que propomos sao atitudes pedagogicas que
proporcionem oportunidades para que as criangas tenham autonomia para produzirem seus
proprios significados como produtoras de cultura. Dessa forma, as pesquisas com criancas tém
nos ajudado a pensar na poténcia das criangas e percebé-las cada vez mais presentes na
sociedade, tornando visivel as culturas por elas produzidas, tirando-as dos espacos periféricos
e trazendo-as para o centro dos estudos e das discussoes. Destacamos que “[...] a investigacao
sobre /com as criangas, nomeadamente no papel preponderante dos Estudos da Criancga, tem
contribuido para a consolidagao da imagem da crianca como sujeito de direitos” (Tomas, 2014,
p. 134).

Assim, tratamos a educacao infantil como praxis dos direitos das criangas, da
desocultacao dos siléncios e o direito a natureza, além de sua propria natureza, como sujeito
pertencente ao mundo, para, especificamente, pensar o direito das criancgas de ter contato com
o ambiente externo as paredes da sala, no espaco externo da escola. A criancga é ator social pelo
seu movimento fluido e simbdlico do brincar, necessita de espaco, necessita ser escutada e
visibilizada para que possa ser sujeito cultural em contato com ambientes naturais e citadinos,
podendo circular e explorar todos os espacos com liberdade, o que nao ocorre nessa ideia atual
de cidade nada educadora (Gadotti, 2006), com vias expressas e escolas emparedadas.

Consideramos, assim, as criangas como produtoras de culturas, sujeitos historicos e
sociais e, nesta acao que vamos narrar, percebemos que elas foram ouvidas e vistas na escola.
Dessa forma, entendemos como a ocorréncia de um ensaio para construir escolas da e para a
infancia, mudando paradigmas, estimulando que as criangas ocupem os espacgos de interagao
na escola. Sao as proprias criancas, em suas interagdes, que, diariamente, convidam-nos a
repensar as praticas pedagogicas, problematizar certezas e reconquistar habilidades tidas
como esquecidas. Flavio Santiago (2015, p. 133) define as criangas como:

[..] sujeitos ativos, atuando diretamente nas relacdes sociais, contribuindo para
construcao do mundo e estabelecendo conexdes diretas entre os diferentes sujeitos,
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adultos ou nao adultos, que as rodeiam, produzindo culturas e ressignificando signos
sociais.

Kramer e Leite (1996) nos convidam a ter outro olhar para a infancia, ja que as culturas
infantis sao universos individuais particulares e a infancia ¢é vivida de diferentes modos, assim
como, conceitualmente, é entendida como uma construcao social. Tomas (2014, p. 131) afirma
que:

A crianga e a infancia sdo construgdes sociais e, desta forma, é tarefa impossivel a
generalizacao de uma ou duas imagens, ainda que elas sejam importantes e que se tornem
ingredientes fundamentais para a pratica e para a agao social e profissional dos adultos
que com elas trabalham e, ainda, que tenham influéncia nos quotidianos infantis.

Na educacao infantil, considera-se os sujeitos criancas como seres sociais, com
individualidades potentes e nada homogéneas ou passivel de generalizacao, pois “[...] criancas
nao sao passivas, mas, sim, sujeitos concretos produtores de culturas infantis” (Santiago, 2015,
p. 133). Como o autor afirma, pode haver uma inversao hierarquica em que a crianca seja o
centro; a partir da crianca que surgem as praticas pedagogicas intencionadas e pensadas para
aquele grupo, demandas que surgem nos acontecimentos, experiéncias de um dia a dia caotico
por tantas subjetividades, mas ricos na multidao cultural que, juntos, podem aprender mais,
ampliar horizontes de conhecimento. Entendendo o espaco escolar como lugar da diversidade,
por isso, multiplicidade cultural, em que cada sujeito contribui para a composic¢ao do coletivo,
assim, as criangas com suas peculiaridades, interesses, vontades, experiéncias e significados
constroem a escola.

Para além do cuidado, a educacao infantil preconiza o educar e orienta para uma formacao
docente implicada pelo social, intencionalidade pedagogica critica de educar de uma forma ou
outra. As exigéncias do mundo contemporaneo e a preocupagao com a continuidade da vida na
terra clamam para uma alfabetizacao ecolodgica, como propoe Fritjof Capra (2006, p. 15), pois
“[...] a educacao por uma vida sustentavel estimula tanto o entendimento intelectual da ecologia
como cria vinculos emocionais com a natureza”. Assim, as criancas aprendem sobre os ciclos
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da vida, as teias que tecem o viver com o plantio e o cultivo dos solos no formato de hortas e
podem aprender a cuidar do ambiente em que vivem, tornar-se agentes em defesa de uma vida
saudavel e conectada com as sensibilidades no coletivo.

Mudar de perspectiva acerca do entendimento do que € a crianga exige se despir do
adultocentrismo, relacao de poder que se estabelece entre adultos e criancas, em que os
adultos impoem verdades sobre as criancas. O adultocentrismo menospreza a potencialidade
da infancia, diminui a capacidade atuante e imaginativa de criar e produzir significados das
criangas, ja que, para expressar o que se pensa, sente ou intenciona, as criangas possuem varias
linguagens.

Interpretar em termos holisticos o desenvolvimento das criangas significa, em primeiro
lugar, assumir uma representacao e uma imagem de crianca inteira: o seu mundo nao é
dividido em cognitivo, afetivo, cultural e social, mas essas dimensdes estao
profundamente interligadas em um sistema unitario (Infantino, 2022, p. 82).

A multiplicidade de expressao se da através de desenhos, construgdes na materialidade,
falas, corporeidade, brincadeiras, exploragoes e imaginagao, assim, as multiplas linguagens
possibilitam que as criancas possam expressar suas poténcias como sujeitos que brincam e
agem de forma ativa, seres completos e presentes na sociedade. A crianga ocupa um lugar social
de unicidade, de forma integral e unitaria para, entao, compor a comunidade. A escola pode ser
considerada uma comunidade, um grupo, um encontro de pares. Esse lugar pode ser de
pertencimento, que significa pertencer a uma dada cultura e local, estar e compor o ambiente
com a presenca de ser crianga, com direitos previstos por lei assegurados. A perspectiva
adultocéntrica nem sempre acolhe as criangas, impondo a cultura adulta tradicional para com
a educacao das infancias.

O direito das criancas de estarem em ambientes abertos, arborizados, biodiversos e
plurais perpassa a prerrogativa do desemparedamento da infancia (Tiriba, 2010), ou seja, sair
das paredes das salas de referéncia para a area externa.
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O direito ao ambiente esta fundado no respeito a condicao biofilica dos seres humanos e
o reconhecimento dessa condicao ¢ fundamental a garantia de direitos humanos. Com
base nestas ideias é que defendemos o direito de aproximacao dos seres vivos em direcao
a outros seres vivos. A retomada de relacdes estreitas nos leva a proposigdo de
reintegracao ao universo do qual somos parte através de um movimento de
desemparedamento (Tiriba, 2017, p. 82).

No caso deste trabalho, a parte externa possui horta, o que pode nos fazer lembrar de
como iniciou o processo da civilizacao da humanidade, semeando, plantando e cultivando
plantas na agricultura. Assim, a horta € um exercicio de ocupar o lugar em que se vive com a
natureza plantada, com o que podemos colher e dispor, como frutos do cuidado com a vida no
coletivo, pratica que exige uma mudanca de perspectiva de educacao da infancia e de muitas
maos para a constru¢ao de um ambiente comum.

Do plantio a colheita: horta na escola e o dia a dia das infancias

Aqui, detalharemos o percurso que fez nascer a horta. Em uma primeira tentativa, apos
preparar o terreno, com auxilio da comunidade escolar, a horta foi semeada. Eram tempos de
alegrias que parecia que encontravamos caminhos para o desemparedamento das infancias.

No caminho, um obstaculo se interpds e colocou as criancas entre as paredes de seus
lares por quase dois anos (2020 a 2022). O mundo inteiro foi acometido pela pandemia de Covid-
19' e foi necessario, pela seguranca das familias, adaptar as atividades escolares para serem
realizadas nas residéncias das criancas. No ano de 2022, com a retomada total do ensino
presencial e em busca, cada vez mais, da valorizacao das culturas infantis, retomam-se as
ocupacoes dos espagos escolares pelas criancas e suas curiosidades, ideias, experiéncias e
exploracoes.

! Mais informacdes, acessar: https://covid.saude.gov.br
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Figura 2 - Crianca preparando o terreno para a semeadura
Fonte: acervo da EMEI Eufrazia Pengo Lorensi.

As experiéncias de educacao emparedadas durante a pandemia foram diferentes da
educacao emparedada nas escolas, ja que as criancas se encontravam comumente entre
adultos, em seu ambiente familiar, com a auséncia de pares da mesma faixa etaria. As
experiéncias escolares eram realizadas de forma remota, online, com auxilio dos responsaveis,
ficavam limitadas ao que podia ser realizado e nao ao que deveria ser realizado.
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A escola orientava pensando a educacao infantil como espaco e tempo de brincar,
interagir e explorar o mundo. O cultivo de relagoes entre pares, o cuidado com o outro e a
ocupacao dos lugares na escola ficaram isentos de vida, tempo em suspenso dessas infancias
que ficaram alienadas em um mundo que vivia a crise de cuidado.

A educacao infantil tem como eixos fundantes a brincadeira e a educagao (Brasil, 2009;
2017), uma vez que entendemos a crianca como sujeito ativo, produtor de cultura, implicado
pelo meio em que vive e localizado culturalmente. Como afirmado por Silva (2011, p. 111), “[...] a
docéncia na educacao infantil esta construindo-se, e diante desse movimento e das diferencas
vivenciadas, as criangas estao sinalizando outra escola, produzindo, reproduzindo e
construindo culturas”.

Existe um pensamento centrado nos objetivos a serem alcangados pelo docente e outro
na educacao da criancga, entendendo essa como protagonista, ambos devem caminhar juntos
quando se trata da educagao das infancias. Essa articulacgao se faz necessaria desde a formagao
docente até o exercicio da profissao, em que os tempos possam ocorrer para além das sirenes
ou das rotinas de higiene, como o espaco para o ineditismo nos planejamentos, o imprevisto, o
acontecimento como margem de aprendizagens e exploracoes outras. Educacao como uma
“[...] conexao profunda sem operar separando a dimensao afetiva do cognitivo ou relacional”
(Zuccoli; Infantino, 2018, p. 25). Uma cultura outra da infancia perpassa uma formagao docente,
que acolhe as diferencas e as sensibilidades de cada sujeito, como, também, os objetivos de
aprendizagem dos documentos orientadores da educagao infantil. Assim, podemos educar os
sujeitos a partir dos sentidos, mas, também, de forma critica para que possam aprender a
enxergar a realidade com as lentes da inventividade e da possibilidade, para além da ideia de
uma educacao consumista e competitiva. “Na realidade, sao os servicos infantis e as culturas
profissionais que os caracterizam que tendem a separar e classificar de forma redutiva aquilo
que na vida e nos fendmenos humanos esta inextricavelmente entrelacado” (Infantino, 2019, p.
41).

Pensar as praticas com as infancias requer envolver o olhar e a escuta a crianga. As
criancas se colocam, diariamente, como desafiadoras dos adultos, elas sao curiosas, questionam
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o mundo a sua volta, pesquisam, superam suas dificuldades e, em grupos ou individualmente,
constroem novos conhecimentos. A mediagao e a intervencao adulta nas experiéncias das
criancas orientam sem ultrapassar limites impostos pela necessidade de aprendizagens:
“somente pelo desenvolvimento de formas plurais e complexas de acesso, o mundo adulto pode
tentar entrar em contato com o mundo das criangas” (Infantino, 2019, p. 44).

No retorno a escola, em 2022, a horta foi semeada, novamente, e, com as mudas crescidas,
o plantio foi realizado pelas proprias criancas, com orientagoes do diretor da escola.

Figura 3 - Crianca semeando alface na horta escolar
Fonte: acervo da EMEI Eufrazia Pengo Lorensi.

No inicio, o contato com a terra, para algumas criangas, foi cauteloso. A mao ficou suja.
Havia minhocas e outros bichinhos na terra. Havia pedrinhas e galhinhos. Contudo, todos, cada
um a sua maneira, tiveram a oportunidade de plantar uma muda de alface, de racula, de
beterraba, de cenoura, de rabanete, de couve ou de repolho. A medida que a plantacio ia
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crescendo, as curiosidades sobre as espécies de plantas aumentavam e o diretor sanava as
davidas das criancgas. As professoras, por sua vez, supervisionavam os grupos maiores em sala
de aula e ouviam os relatos dos pequenos quando estes voltavam para o espaco no qual se
encontrava o restante da turma.

A :W L -‘
Figura 4 - Horta escolar semeada
Fonte: acervo da EMEI Eufrazia Pengo Lorensi.
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O novo surgiu, com muitas maos da comunidade escolar e com o plantio das mudas pelas
criangas, um espaco foi construido por elas. O espago que antes era esquecido e nao explorado
pelas criangas passou a ser um lugar de constru¢ao de conhecimentos, contato com a terra e
com o espaco externo. Com os devidos cuidados e o passar dos dias, meses e estacoes, a horta
escolar comecou a dar frutos.

A producao foi muito utilizada no lanche escolar e alguns pés de alface, vegetal que mais
vigorou, foram doados aos pais, conforme vinham buscar seus pequenos na escola. Havia
criangas que, diariamente, levavam seus pais até a horta para mostrar o quanto havia crescido
ou o que haviam colhido para o lanche do dia, como rabanetes, beterrabas, cenouras, couve e
repolho.

Figura 5 - Crianca colhendo alface para o lanche escolar
Fonte: acervo pessoal da EMEI Eufrazia Pengo Lorensi

228



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

Muitas receitas foram criadas pelas professoras, em sala de aula, como as tintas naturais.
As criangas utilizaram cascas e folhas de legumes e vegetais da horta, bem como demais
elementos naturais coletados por eles, para criar as tintas.

Na cozinha da escola, as servidoras produziram omeletes de beterraba, cenoura e couve
para a alimentacao, quase que semanalmente, das criancas. Bolos dos mais variados, com
beterraba, couve, cenoura, até bolo colorido, todos “temperados” com a imaginacao das
criancgas, tornando bolos magicos, ou bolos do Hulk? Foi possivel perceber a poténcia de
elementos naturais, plantados, cultivados e colhidos pelas proprias criangas, tornando-se
ponto de partida para exploracoes e descobertas diversas.

Um espago como esse, construido na escola, possibilita o surgimento de outras relacoes
das criancgas com os adultos, no caso, as(os) professoras(es). O(a) adulto(a), durante a relagao
com as criangas, “[...] nao transmite, nao dirige, nao antecipa, mas a0 mesmo tempo nao se
coloca fora dos processos de conhecimento das criangas, nao se limita a organizar, estar
presente, observar e encorajar’ (Infantino, 2022, p. 90), mas encoraja a perguntar, alimenta a
curiosidade, o interesse, questiona as criangas. O(a) professor(a) se torna um modelo com o
qual a crianga ira interagir, socializar e, portanto, a partir das relagdes, realizar novas
descobertas. A experiéncia com a horta possibilitou o comprometimento com as praticas na
educacao infantil, o interesse em permitir as criangas a interagao com espacos externos e a
possibilidade de ativar o pensamento das criangas.

Preparar o terreno significa habitar o espaco escolar com as hortas, mas, também, criar
leis que amparem os direitos a educacao das criancas em contato com a natureza, assim, podem
plantar e colher bons habitos de cultivo da coletividade, desenvolvendo habilidades de
conversacao de relacoes, como de espacos naturais. Ainda, a lei n° 6.659/2022 institui o
Programa Municipal de Educacao Ambiental nas escolas da rede publica municipal de ensino,
no municipio de Santa Maria/RS. “Art 4°: Sao linhas programaticas do Programa Municipal de
Educacao Ambiental: I - a aprendizagem com a natureza, através de visitas interativas e

2 Personagem de quadrinhos, propriedade da Marvel Comics.
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sensoriais em espacos naturais, como parques, bosques, mata ciliar, rios e outros” (Santa Maria,
2022).

Aprender a viver a cidade que se habita também significa participar da organizacao dos
espacos, desde os ambientes familiar e escolar. Cuidar da biodiversidade é sindénimo de
aprender uma forma de conviver de maneira sustentavel com todos os seres vivos. A educagao
de qualidade estd no 4° Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel®?, da Agenda 2030, da
Organizacao das Nacoes Unidas*:

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e habilidades
necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por
meio da educacao para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,
direitos humanos, igualdade de género, promogao de uma cultura de paz e nao violéncia,
cidadania global e valorizacao da diversidade cultural e da contribuicao da cultura para o
desenvolvimento sustentavel.

Nao entendemos as criangas como alunas, mas, sim, como sujeitos brincantes e
aprendentes na experiéncia. Ainda, ressaltamos a necessidade de uma educacao em contato
com a natureza, com isso, qualificar a educacao com criangas vai além de propor experiéncias
planejadas e pensadas dentro das paredes da escola, vai além dos muros dos prédios escolares,
para o ambiente externo. Nisso, a horta dessa escola diz muito sobre como a educagao em
contato com a natureza pode ser vivida dentro da comunidade, na colaboragao, apreco pelo
cuidado e trabalho do outro no cultivo de cada muda plantada. A educagao das criangas mais
proximas da natureza esta completamente relacionada a condicao de que sao seres naturais,
além de culturais (Tiriba; Profice, 2019). Nesse sentido,

3 Garantir o acesso a educacao inclusiva, de qualidade e equitativa e promover oportunidades de aprendizagem, ao
longo da vida, para todos.

4 Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel sdo um apelo global a agdo para acabar com a pobreza, proteger o
meio ambiente e o clima e garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de paz e de prosperidade.
Estes sao os objetivos para os quais as Nag¢oes Unidas estao contribuindo a fim de que possamos atingir a Agenda
2030 no Brasil. Disponivel em: https:/ /brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 20 jan. 2023.

230


https://brasil.un.org/pt-br/sdgs

Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

As criangas necessitam do universo maior tanto quanto este necessita delas. Porque nao
se trata de interacao entre dois sujeitos - humano e nao humano. Trata-se de uma
unidade! A natureza perde quando um de seus elementos se afasta e desenvolve
sentimentos de indiferenga, ou mesmo de desprezo por esse universo infinito. Ha
relacoes entre distanciamento e degradacao ambiental! (Tiriba; Profice, 2019, p. 18).

A educagao com criangas em contato com a natureza pode partir do preparar o terreno,
plantar e cultivar para colher bons frutos, literalmente, como na experiéncia da horta, o que
também propicia uma educagao no coletivo. Educar como agao de integrar, unir, aproximar,
convidar, cultivar e cuidar. "Entao vamos pensar a educagao como foi pensada até agora, ela
precisa ir aléem para poder ajudar a criar e construir seres humanos para uma Terra viva. Seres
vivos para uma terra viva" (Krenak, 2020, p. 20).

Os direitos das infancias a uma educagao de qualidade implicam em muitos quesitos, mas,
neste trabalho, ressaltamos a educacgao das criangas na natureza, educacao como experiéncia
brincante de aprender no e sobre o mundo, produzindo significados e modos de estar no
mundo como criangas. Ser crianga € ter direito a ocupar seu lugar na escola com espagos
possibilitadores de multiplas experiéncias e aprendizagens, a estar e brincar com autonomia e
seguranca em ambientes publicos ao ar livre, a ser sujeito social ativo.

Qual a real aplicabilidade dos direitos das crian¢as na vida delas? Esse questionamento
faz parte de um trabalho escrito pela professora portuguesa Catarina Tomas, em que afirma a
necessidade que temos como sociedade de “[...] incluir as vozes das criangas e integrar
mudancas que se produziram nas sociedades contemporaneas e nos seus mundos de vida”
(Tomas, 2017, p. 14). Nisso, a educacao infantil ainda requer um olhar e uma formacao especifica,
de docentes que enxerguem as criangas como seres sociais desde o principio, em que de fato
existam oportunidades de exploracao, manipulacao e conhecimento de mundo através das
praticas pedagbgicas, nao um cumprimento do dever conforme o curriculo, mas, sim, um
espaco em cidadania das criancgas, como diz a mesma autora. “Os direitos da crianca necessitam
ser (re)apropriados/as pelos/as profissionais de educacao, na sua visao critica, como um guia
emancipatorio das suas praticas pedagogicas” (Tomas, 2017, p. 15).
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Pensar a educagao da crianga em contexto escolar envolve, também, pensar a pratica
docente. Presenciamos, diariamente, professoras de criancas pequenas e criancas bem
pequenas pensando a sua pratica tomando como orientacao as datas comemorativas que fazem
parte, muitas vezes, do calendario de uma tnica religiao ou cultura. Isso, além de reduzir o
conhecimento de mundo e as oportunidades de experienciar das criangas, limita a forma como
elas enxergam e vivem como sujeitos sociais. Dessa maneira, quanto mais experiéncias diversas
e com multiplos sujeitos e culturas as criancas tiverem contato, maior a possibilidade de
desenvolverem relagdes saudaveis e olhar critico para o viver em sociedade. Logo, uma
educacao outra pode construir outras formas de educar as sensibilidades no coletivo.

Os frutos gerados

A experiéncia colocada em pratica na escola nos possibilita perceber a relevancia e a
poténcia de implementar um ambiente em que as criangas podiam estar em espagos externos
as salas, ter contato com a terra, semear, acompanhar o nascimento das mudas, plantar as
mudas, ver as minhocas, perceber que a terra € vida e produz vida. Além disso, a experiéncia
promoveu uma relagao com a comunidade que podemos defini-la como vida cultivada,
proporcionando maior e melhor relacao entre escola e comunidade. A escola, ao convidar as
familias para participarem da construcao da horta, abriu as portas para que elas adentrassem a
area escolar e se sentissem cada vez mais pertencentes a este espago que é relevante para as
criancas e que lhes possibilita viver a infancia, familias semeadoras de vida em experiéncias de
praticas pedagbgicas desemparedadas com criangas.

O cultivo e a colheita de alimentos saudaveis se tornaram habito diario, mas, para
crescer, € preciso cuidar, é necessario ter responsabilidade para molhar as plantinhas, cuidado
com elas até que cres¢cam e, principalmente, respeito ao realizar a colheita, uma experiéncia
estética de cuidado importante e que pode se estender ao cuidado com a vida do outro. Aquilo
que cultivamos acaba se tornando mais satisfatorio ao nos nutrirmos e essa relacao foi
percebida nas reacoes das criangas ao colherem e se alimentarem dos alimentos que foram
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plantados por elas. Nota-se, ainda, a satisfacao das familias ao ver o que seus filhos fizeram do
espaco escolar, o que se tornou um elemento de ligacao entre escola e comunidade.

As criangas ocuparam um ambiente que, até entao, estava esquecido, sem vida,
possibilitando, assim, a participacao e a visibilidade das culturas infantis nos espacos
educativos, assim como a educacao das infancias em ambiente com mais vida.
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A importancia do ludico e do brincar em atividades
geoeducativas: o caso do Geodia, no Geoparque
Cacapava Mundial UNESCO, RS

Eduarda Caroline Brum
André Weissheimer de Borba

Introducao

O brincar ¢ essencial para o desenvolvimento infantil e esta presente desde os primeiros
anos de vida da crianga. Nesse sentido, de acordo com Salva e Beltrame (2021), além do direito
a educacao, as criangas pequenas tém direito de brincar, sendo a brincadeira uma das
aprendizagens essenciais para a convivéncia em sociedade.

Dessa forma, em atividades de geoeducacao, o brincar e o ludico sao grandes aliados no
processo de ensino-aprendizagem de um determinado assunto, fazendo com que as criangas
aprendam de forma didatica e prazerosa.

Em vista disso, a geoeducacao tem por objetivo qualificar e aperfeicoar o ensino formal
e nao formal nas areas relacionadas a geologia e a geomorfologia, através da utilizacao de
exemplos locais (de uma rocha, de uma forma de relevo, de um fossil), para despertar a
curiosidade e o orgulho de criangas, jovens e adultos em relagao ao seu territorio (Brilha, 2012;
Borba et al., 2015).

A geoeducacgao, aliada a geoconservagao e ao geoturismo, faz parte das bases
necessarios para o desenvolvimento de um territorio que busca o selo de Geoparque Mundial
da Organizacao das Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), sendo
este o caso do municipio de Cagapava do Sul, que, nos tltimos anos, trabalhou incessantemente
para o alcance desse objetivo.
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Portanto, dentre as estratégias para o alcance do selo como geoparque, os projetos de
geoeducacao, também chamada de educacao geopatrimonial ou educagao para as geociéncias,
sao de grande valia.

Nesse contexto, Moura-Fé et al. (2016) destacam que a geoeducagao pode ser entendida
como um ramo especifico da educagao ambiental a ser aplicado na geoconservagao e que seja
fomentado e desenvolvido nos ambitos formais e /ou nao formais do ensino.

Os projetos de educacao geopatrimonial buscam divulgar e ampliar o conhecimento sobre
a riqueza de determinado municipio, de forma que os educadores levem para a sala de aula, no
ensino de Geociéncias, as riquezas naturais locais, o que facilita a aprendizagem dos educandos
por fazer parte de suas realidades.

O municipio de Cagapava do Sul, localizado no centro-sul do estado do Rio Grande do Sul,
é considerado a “Capital Gaticha da Geodiversidade”, através da lei 14.708, de 2015, e busca, por
meio de diversos projetos de incentivo a geoconservacgao, ao geoturismo e a geoeducacao, a
certificacao como Geoparque Mundial da UNESCO, o que ocorreu no ano de 2023.

No ano de 2015, surgiu a ideia da realizacao de um evento educacional para celebrar o
titulo de Capital Gatucha da Geodiversidade, denominado "Dia da Geodiversidade" ou "Geodia".

O Geodia se tornou o principal evento geoeducativo do Geoparque Cagapava,
sendo baseado nos “geolodias” e “geoyncanas”, da Espanha, os quais ocorrem desde o ano de
2005, na provincia espanhola de Teruel, com o intuito de divulgar a geologia para a populagao.

Dessa forma, no Geodia, busca-se realizar diversas atividades sobre a geologia, a
geomorfologia e a paleontologia, local com brincadeiras e atividades ladicas com criancas de 3
a 12 anos de idade, pois se acredita que, dessa forma, consegue-se envolver mais os educandos
com o municipio, fazendo com que, desde pequenos, possuam conhecimento das riquezas
naturais existentes em Cacapava do Sul.

Dada a importancia do ladico e do brincar na Educacao Infantil, Kishimoto (2014, p. 83)
aponta que “[...] o brincar torna-se um dos temas importantes da contemporaneidade capaz de
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quebrar fronteiras de diferentes areas do conhecimento”. Além disso, aliada ao brincar, a
ludicidade constitui um traco fundamental das culturas infantis; o brincar nao é exclusivo das
criangas, mas proprio do ser humano, sendo uma das suas atividades sociais mais significativas
(Sarmento, 2004).

Logo, para Salva e Beltrame (2021, p. 156), “[...] o brincar de faz de conta na perspectiva
historico-cultural € tido como necessidade e principal meio de aprendizagem do mundo infantil
e das fungoes psiquicas superiores”.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo refletir e debater sobre a
importancia do ludico e do brincar no processo de desenvolvimento infantil, através de uma
atividade desenvolvida no Geodia, com criancas de 3 a 8 anos de idade: a sessao historiada “Uma
vida de preguica”, a qual divulga informacoes sobre o principal fossil encontrado no municipio
de Cacgapava do Sul - a Preguica-gigante -, por meio de brincadeiras.

Procedimentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento do trabalho, foi utilizada como base a pesquisa bibliografica a
qual, para Macedo (1994), € a primeira etapa em qualquer tipo de pesquisa cientifica, buscando
revisar a literatura existente e nao redundar o tema de estudo ou experimentacao.

Dessa forma, para Sousa, Oliveira e Alves (2021), a pesquisa bibliografica é o levantamento
ou arevisao de obras publicadas sobre a teoria que ira direcionar o trabalho cientifico, portanto,
foi realizada uma busca por autores que discorrem sobre assuntos acerca da importancia do
brincar e da ludicidade na Educagao Infantil para direcionar o trabalho.

As escritas de diversos autores, como Kishmoto (2014), Brougere (2015), Gutton (2013) e
Dantas (2015), foram essenciais para obter melhor compreensao sobre o ladico e o brincar, a
fim de firmar a premissa de que esses atos sao de suma importancia para o desenvolvimento
infantil.
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Para facilitar o entendimento sobre o que € geoeducagao, os estudos de Borba et al. (2015)
e Moura-Fé et al. (2016) foram imprescindiveis, além disso, para apresentar a sessao historiada
desenvolvida no Geodia, foram utilizadas as experiéncias da participacao ativa da presente
autora em seis edicoes desse evento.

Resultados e discussao

A importancia do brincar

Na infancia, o brincar estd presente desde a mais tenra idade, ele faz parte do
desenvolvimento infantil e esta enraizado na crianca. De acordo com Dantas (2015), o recém-
nascido “brinca”, exercitando suas possibilidades sensoriais nascentes, brinca de “gorjear”,
brinca de se olhar, sendo que suas reacdes circulares primarias nao passam de brincadeiras
funcionais.

Nesse mesmo sentido, Gava e Jardim (2015, p. 7) destacam que: “Desde que a crianga
nasce, usa sua linguagem corporal para conhecer a si mesma, para relacionar-se com os pais,
para movimentar-se e descobrir o mundo; essas descobertas feitas com o corpo deixam marcas
que sao aprendizados afetivos incorporados”.

A crianca brinca e imagina situagoes de faz de conta com extrema facilidade, para Gava e
Jardim (2015, p. 2):

Brincando € que a crianga busca informacoes desejadas, estabelece
coordenagdes, organiza suas ideias, faz verificagdes, experimenta sensagoes,
motivada pela necessidade interior e realizada pela propria atividade. Tudo isso
vem demonstrar a importancia de propiciar condigdes para as brincadeiras
infantis.

Para Bomtempo (1999, p. 61), no ato do brincar, “[...] a assimilagao predomina e a crianca

incorpora o mundo a sua maneira sem nenhum compromisso com a realidade”. Ja para Teixeira
e Volpini (2014, p. 77), “[...] o brincar auxilia na aprendizagem fazendo com que as criangas criem
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conceitos, ideias, em que se possam construir, explorar e reinventar os saberes”, além de
refletirem “sobre sua realidade e a cultura em que vivem”.

Em vista disso, Teixeira e Volpini (2014, p. 82) afirmam que “[...] ao brincar a crianga
aprende a conhecer, a fazer, a conviver e a ser, favorecendo o desenvolvimento da
autoconfianga, curiosidade, autonomia, linguagem e pensamento”.

Para Brougere (2015, p. 19): “Brincar € visto como um mecanismo psicologico que garante
ao sujeito manter uma certa distancia em relagao ao real, fiel na concepgao de Freud, que vé no
brincar o modelo do principio de prazer oposto ao principio da realidade”.

Para Gutton (2013, p. 56), “[...] a brincadeira € um processo psicologico mediado por um
objeto real chamado brinquedo”.

Aliado ao brincar esta a ludicidade, os quais sao capazes de auxiliar em uma
aprendizagem mais significativa, pois, para Dantas (2015, p. 115):

Dizer que a atividade infantil é ludica, isto é, gratuita, ndo significa que ela ndo atenda as
necessidades do desenvolvimento. Embora “inttil”, “fatil”, do ponto de vista imediato, ela
tem enorme importancia a longo prazo. A necessidade de garantir espago para o gesto
“inatil” adquire enorme importancia.

Dessa forma, para Vygotsky (1991), € através da ludicidade que se objetiva um espago para
o educando brincar, sendo esta uma forma de reorganizar experiéncias, possibilitando a
construcao de conhecimentos no ato da brincadeira. Entao, Dantas (2015, p. 111) afirma que:

O termo “ladico” abrange os dois: a atividade individual e livre e a coletiva e regrada. O
que chama atencao, quando pedimos a profissionais de educacao infantil sindnimos para
ele, é a tendéncia a oferecer “prazeroso” e nunca “livre”. Ludicamente é visto como
prazerosamente, alegremente, e nao “livremente”.

Sobre a producao da cultura ladica, Brougere (2015, p. 26) afirma que:
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A crianca adquire, constréi sua cultura ladica brincando. E o conjunto de sua
experiéncia lidica acumulada, comegando pelas primeiras brincadeiras de bebé,
evocadas anteriormente, que constitui sua cultura ladica. Essa experiéncia é
adquirida pela participacao em jogos com os companheiros, pela observacao de
outras criangas (podemos ver no recreio os pequenos olhando os mais velhos
antes de se lancarem por sua vez na mesma brincadeira), pela manipulacao cada
vez maior de objetos de jogo (Brougéere, 2015, p. 26).

Para Werle e Bellochio (2018, p. 286), as experiéncias na infancia se constituem através do
brincar: “As crianc¢as brincam nao porque gostam de criar e imaginar, brincam porque, através
do brincar, tem a possibilidade de representar e compreender a realidade. Brincando, as
criangas produzem culturas”.

Logo, no momento que se leva aos educandos uma sessao historiada sobre a preguica-
gigante, eles agem como preguicas, imitando seu som, sua forma de andar, de colher folhas, de
habitar, sendo que, naquele momento, o conhecimento passado sobre o animal € incorporado
de forma ludica e livre, como algo totalmente espontaneo, pois, como apontado por Bomtempo
(1999), é de suma importancia a incorporagao do mundo sem compromisso com a realidade.

Infelizmente, ainda ha educadores que carregam consigo certo tabu em relagao a insergao
de brincadeiras em suas aulas, além da falta de informacao da populagao, em geral, sobre o
assunto, visto que ainda ha pais que acreditam que o conhecimento se da em torno de contetdo
somente escrito. Nesse sentido, Vygotsky (1991, p. 88) afirma que:

[...] a opiniao popular ¢ olhar as brincadeiras como uma forma de 6cio, como um tipo de
divertimento que apenas faz o tempo passar. E raro ver algum valor que seja nas
brincadeiras, no maximo pode-se pensar nas brincadeiras como uma forma de fraqueza
natural da infancia a qual ajuda a crianca a matar o tempo por um periodo.

Desse modo, para Teixeira e Volpini (2014), a infancia é uma etapa fundamental na vida da
crianca para que ela aprenda a brincar, sendo esta etapa considerada a idade das brincadeiras,
destacando-se, tambeém, o ladico, pois é algo que faz com que a crianga reflita e descubra sobre
o mundo em que vive. Porém, para as autoras:
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Outro fator que também bloqueia esse direito é quando a Instituicao de ensino nao possui
espagos adequados para que ocorra o brincar. Junto com o brincar, o espaco fisico e
social também ¢é essencial para o desenvolvimento das criancas, ja que por conta dessa
interacao entre eles, a crianga constréi o conhecimento de si mesma (Teixeira; Volpini,
2014, p. 84).

Nesse sentido, a brincadeira, diversas vezes, nao permanece ao lado das criancas depois
que deixam a Educacao Infantil, muito menos transpoem os limites da escola. Dessa forma,
Salva e Beltrame (2021) apontam que a defesa do brincar reivindica o direito a infancia que, na
impossibilidade de ser vivida no cotidiano, possa ser vivida nos contextos escolares.

Sendo assim, o Geodia € um espago nao formal que mostra que o lidico e o brincar podem
transpor os limites escolares e ocorrerem em qualquer local, pois, como indicam Salva e
Beltrame (2021), é de fundamental importancia, no processo de aprendizagem, a relagao entre
as criangas, atuando em atividades coletivas e possibilitando a troca de informacoes e
experiéncias.

0 brincar na pratica

O Geodia ocorre desde o ano de 2015 e foi idealizado por meio de uma parceria entre
professores e alunos da Universidade Federal de Santa Maria, Universidade Federal do Pampa
e Universidade Federal de Pelotas, juntamente com a secretaria da educagao de Cagapava do
Sul.

A proposta faz parte do projeto “Atividades de Educagao Geopatrimonial: O Geodia como
base do projeto Geoparque Cacgapava’, cujo registro no portal de projetos da Universidade
Federal de Santa Maria se deu no ano de 2019 e se enquadra em projetos de extensao.

Portanto, desde o ano de 2015, o Geodia vem ocorrendo uma vez ao ano, sempre no mes
de novembro, em ambiente nao formal e ao ar livre, nesse caso, na Praca Dr. Rubens da Rosa
Guedes, no centro do municipio de Cacgapava do Sul. Esse evento serve de inspiracao aos
educadores, a fim da insercao mais continua de brincadeiras, tanto em sala de aula como em
meio a natureza, seja no patio da escola ou em locais proximos a institui¢ao de ensino.
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Em torno de 300 criancgas participam do Geodia, anualmente, sendo estas de escolas
publicas e privadas de Cacapava do Sul. Ha atividades para todos os niveis de ensino: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A proposta da sessdo historiada, que serd apresentada ao longo deste item, foi
desenvolvida pela autora, a qual tem formagao no magistério, é licenciada em Geografia pela
UFSM e, atualmente, € mestranda do Programa de P6s-Graduagao em Geografia, com pesquisa
centrada no levantamento das atividades de geoeducacao existentes em Cagapava do Sul.

Vale ressaltar que a autora nao possui vinculo com escola puablica ou privada e foi bolsista
no projeto do Geodia, desde o segundo semestre de sua graduacao, permanecendo inserida até
os dias atuais, participando, também, do Programa de Educacao do Geoparque Cacgapava. Além
disso, o seu trabalho de conclusao de curso foi sobre o Geodia e a sua importancia na busca
pelo selo de Geoparque Mundial UNESCO, o qual foi conferido ao Geoparque Cacapava no ano
de 2023.

O Geodia ocorre uma vez ao ano, mas as atividades de geoeducacao ocorrem durante
todo o ano letivo, com contacgao de historia nas escolas, palestras e desenvolvimento de outros
projetos, como o Geoparque na Universidade, em que as criangas das escolas de Cacgapava do
Sul vao até o campus da Unipampa para a realizacao de diversas atividades, como tour pelo
campus e escrita de contos.

As atividades citadas fazem parte de um cardapio de atividades, o qual fica disponivel para
que as escolas possam optar pela realizagao dessas propostas, as quais envolvem oficinas de
biscuit, oficina de educacao ambiental e vivéncias em propriedades rurais.

No Geodia e nas demais atividades geoeducativas desenvolvidas no territorio, o brincar
ao ar livre € muito bem recebido pelos educandos, visto que estao saindo de sua rotina de sala
de aula. O brincar faz parte da infancia e pode ser utilizado nao apenas para ensinar contetidos
relacionados a educagao geopatrimonial, mas sobre todas as areas.
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Nessa atividade, o brincar ocorre de forma dirigida, sendo que este ato ocorre quando
“[...] a professora canaliza a exploracao e a aprendizagem do brincar livre e leva as criancas a
um estagio mais avancado de entendimento” (Moyles 2002, p. 27).

Entdo, acredita-se, aqui, que, através do ltadico e do brincar no Geodia, sera possivel, além
de construir conhecimentos sobre a geologia, a paleontologia e a geomorfologia do municipio
de Cacapava do Sul, fazer com que os educandos se sintam confortaveis para usar a imaginagao
e fazer algo tao libertador e tao inspirador como o brincar.

Para Moyles (2002), ha a possibilidade de desenvolvimento e aprendizado infantil através
do brincar mediado, como no caso da sessao historiada do Geodia.

Na edicao do Geodia, a fim de enriquecer ainda mais os conhecimentos dos educandos
sobre a geologia e a paleontologia de Cacapava do Sul, foi realizada, por iniciativa da autora do
presente trabalho, uma sessao historiada sobre a preguica-gigante, que € um dos principais
fésseis encontrados no municipio. A brincadeira consistia em uma histéria contada de forma
oral e que, de acordo com cada acontecimento, as criangas realizavam movimentos e atividades,
0 que oportunizou um aprendizado sobre a preguica-gigante de forma ladica e divertida para
criancas com idade de 3 a 8 anos.

Vale ressaltar que os materiais utilizados para a realizacao da sessao historiada foram de
baixo custo e, em sua maioria, reciclaveis, como latas, caixas de papelao e garrafas PET, fato
que aproxima e mostra aos educandos o que pode ser feito com esses materiais, ao invés de
serem descartados de maneira incorreta.

A principio, houve uma roda de conversa sobre a existéncia do fossil da preguica-gigante
no municipio de Cagapava do Sul, apés, todos os educandos receberam uma mascara com o
rosto da preguica e andavam de pé de lata (brinquedo confeccionado com latas e barbantes),
imaginando serem preguicas, conforme observado na Figura 1. Apds andar de pé de lata, os
educandos caminharam com o dorso dos pés para imitar a preguica, pularam alto para colher
folhas (Ib), além de arrancar raizes do chao para se alimentar, como o animal fazia.
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Figura 1 - Momentos da sessao historiada
Fonte: arquivo pessoal dos autores.

ApOs a sessao, os alunos se dirigiram até uma mesa, em que estavam expostas algumas
réplicas de animais da megafauna (animais de grande tamanho que foram extintos no periodo
Quaternario), como a preguica-gigante, o felino dente-de-sabre, o cervo gigante e o
gliptodonte (2a e 2c). Nesse momento, houve uma roda de conversa sobre a megafauna e o local
onde o fossil foi encontrado no municipio. Além disso, houve questionamentos direcionados
aos educandos sobre a forma de moradia da preguiga, a partir disso, os alunos se dirigiram a
um tunel para realizar a passagem, como se estivessem na toca da preguica, conforme
representado na figura 2b.
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Figura 2 - Réplicas de animais da megafauna e passagem no tanel
Fonte: arquivo pessoal dos autores.

Além da exposicao de réplicas, foi apresentado aos educandos um desenho magico (Figura
3) que consiste em uma pasta plastica transparente, com um desenho e um fundo escuro, sendo
que, ao colocar uma lanterna de papel, tem-se a impressao de que a lanterna esta iluminando
o desenho. O desenho escolhido para a atividade foi a Pedra do Segredo de Cagapava do Sul,
além da ilustracao de animais da megafauna. Salientou-se, também, através do desenho, a
existéncia de espécies endémicas de cactaceas, em Cacgapava do Sul, buscando indagar os
alunos sobre os conhecimentos acerca do municipio.
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Figura 3 - Desenho magico da Pedra do Segredo e animais da megafauna
Fonte: arquivo pessoal dos autores.

Ao final, explicou-se aos educandos sobre o fato de que, atualmente, sao encontrados
apenas os fosseis dos animais da megafauna, sendo este o trabalho dos paleontologos. Nesse
sentido, os educandos sao convidados a brincar de paleontologos em uma caixa de areia, em
que estao enterradas réplicas de fosseis desses animais, como pode ser visualizado na figura 4.
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Figura 4- Caca a réplicas de fosseis da preguica-gigante
Fonte: arquivo pessoal dos autores.

Dessa maneira, para Kishmoto (2014), o brincar fora da sala de aula, como em parquinhos
que oferecem maior contato com a natureza, por meio de agua, grama, terra, areia, pedrinhas,
arvores e arbustos para se esconder e plantas com flores que formam ambientes externos, com
biodiversidade necessaria para o convivio com plantas, borboletas, passarinhos e insetos,
oferece ricas oportunidades para um brincar que respeita a natureza.

Em vista disso, acredita-se que a atividade desenvolvida no Geodia permite ao educando
grande contato com o lugar em que vive, podendo conhecer diversas caracteristicas acerca da
paleontologia, da geologia e da geomorfologia do seu municipio, através do ludico e do brincar
em um ato livre e em contato com a natureza.

Dessa forma, acredita-se que essas atividades, além de conectar as criangas com a
natureza e o lugar em que vivem, sao de grande valia para o desenvolvimento infantil. Sendo
assim, o Geodia mostra a possibilidade do brincar em qualquer local. Também, acredita-se que
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essas atividades poderiam ocorrer de forma mais recorrente nas proprias escolas e em
ambientes nao formais, a fim de proporcionar momentos de brincadeira e ludicidade para além
da Educacao Infantil.

Consideracoes finais

O brincar e o ladico auxiliam as criancas para um processo de ensino-aprendizagem
livre, portanto, a atividade exposta desenvolvida no Geodia permite que os educandos
aprendam atraves do ato de “fazer brincando”, o que facilita a memorizagao e torna esse
momento mais agradavel, aproximando-os da natureza.

Através das atividades geoeducativas desenvolvidas no Geodia, permite-se que o0s
educandos conhecam mais sobre as caracteristicas do seu local e se aproximem mais das
singularidades do municipio, sendo assim, um dos pilares para a certificacao de um geoparque,
que € a geoeducacao, leva para a praca central do municipio atividades bem planejadas e
pautadas na importancia do ludico e do brincar para o desenvolvimento infantil.

Dessa forma, o presente trabalho atingiu os seus objetivos, aproximando a pratica
realizada no Geodia de Cacapava do Sul com as escritas de grandes autores da educacao,
comprovando, assim, ainda mais, a importancia e a necessidade do brincar e das atividades
ladicas para criancas.
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Seguindo as crian¢as na educacao infantil

Lucas da Silva Martinez

Primeiras palavras

Quando um professor entra em uma turma de educagao infantil para substituir uma
professora ap6s um semestre de trabalho, o que ele pode fazer para dar continuidade a pratica
desenvolvida até aquele momento? Que caminhos pode tomar para seguir realizando a pratica
com criancas? A célebre frase de Loris Malaguzzi “E preciso seguir as criancas e nao os planos”
pode ser uma alternativa para o professor? A frase ja se tornou jargao na educagao infantil, mas
entre a palavra e as agdes ha um caminho a percorrer. Se a frase se tornou senso comum, a agao
de seguir as pistas das criancas no desenvolvimento da pratica pedagogica também tornou-se
comum? As praticas pedagogicas sao construidas a partir da perspectiva de seguir as criancas?
Se sim, o que significa seguir as crian¢as? Seguir as criancas dispensa um plano, um projeto, um
roteiro para a realizagao da pratica pedagbdgica com elas? Seguir as criancas dispensa a
intencionalidade pedagogica no fazer docente?

Tais questionamentos me remetem ao texto de Danilo Russo, professor italiano que em
sua rotina de trabalho adota como compromisso escrever um texto anual como forma de
prestar contas a comunidade e as pessoas envolvidas em sua pratica pedagogica para dizer “[...]
como ele ensina” (Russo, 2009, p. 57). E verdade que na educagio infantil ndo ha ensino no
sentido tradicional daquilo que se faz no ensino fundamental, porém, entende-se como um
lugar de muitas aprendizagens. A razao de trazer Danilo Russo ao dialogo é para pensar aquilo
que desafia o cotidiano na educacao infantil, que € um convite, mas também uma necessidade
de “seguir as criangas” que envolve ser professor sem dar “aulas”.

No caso desta escrita, diferentemente de Danilo Russo que escreve sobre sua presenca
em uma escola que ele estava ha muito tempo e de uma turma de criangas que ele conhecia
desde o inicio do ano letivo, este texto € de um professor que ingressa na escola no ano de 2023
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com uma turma de ensino fundamental e assume uma turma da educagao infantil no segundo
semestre do ano de 2023. Implica, portanto, fazer um exercicio para conhecer nao apenas a
escola, suas rotinas e propostas, mas, conhecer cada menino e cada menina que esta na turma,
cuja descrigao da professora, colega que atuava com as criangas, nao fornece pistas suficientes
para saber quem sao as criancgas. Para conhecer as criancgas € preciso conviver com elas, estar
perto delas, olhar demoradamente, pensar sobre cada uma, encontrar-se com cada uma. Desse
modo, conhecer as criancas foi um primeiro desafio que o professor se impds para aprender a
“seguir as criangas”. Ou seja, efetivamente era preciso entrar em contato com as criangas para
aprender sobre cada uma, conhecer a rotina instituida, optar por continuar a rotina ou verificar
se ela poderia ser transformada a partir das pistas dadas pelas criancas.

Este artigo, de natureza narrativa, objetiva refletir sobre as experiéncias docentes de um
professor iniciante na educacao infantil, a partir da premissa de seguir as criangas e construir
uma rotina de trabalho com elas. A proposta do artigo tem por intencao refletir sobre algumas
vivéncias que aconteceram durante minha insercao como professor em uma turma de Pré-B
(criancas de cinco anos) e como me propus a seguir suas pistas para pensar uma pratica
pedagogica que acolhesse seus momentos de interagoes, brincadeiras e descobertas.

Refletindo sobre o campo e a entrada de um novo professor

Quando assumi a turma, minha primeira preocupacgao era em conhecer as criancgas, saber
o que faziam, do que gostavam, quais eram suas restricoes. Ao contatar minha colega
professora, ela passou um relatorio completo... Como era cada crianga, quais coisas eu devia
me preocupar, quais cuidados deveria ter com determinadas criancas e familiares, até
restri¢coes alimentares.

Outra preocupacgao antes de entrar na sala era a respeito da rotina que ja existia na turma,
que envolvia momentos de brincar livre, seguidos por de atividades manuais e folhinhas. Havia
uma preocupacao clara: deveria enfatizar com as criangas a escrita do nome, o reconhecimento
das letras, bem como a realizacao (praticamente diaria) de atividades com folhas A4. Essas
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atividades ajudariam as criangas a preparar-se para o primeiro ano, pois, ha uma compreensao
tacita de que a pré-escola precisa ser preparatoria.

Ainda em relacao a entrada na turma, nao pensei em alterar a rotina assim que cheguei,
durante as duas primeiras semanas enfrentei muitos desafios pensando atividades que se
adequassem nesse padrao. Entre elas, construi uma chamada para que eles refletissem sobre
0os seus nomes. A questao € que a chamada, como uma atividade da rotina, tornou-se
rapidamente enfadonha, mesmo fazendo-a de formas diferentes. O momento da chamada era
um momento de tensao e frustracao, pois, com 20 criangas na turma, nao havia muita paciéncia
por parte delas para participar deste momento. As atividades de folhinha eram sempre bem
vistas pelas criancgas, que ja haviam se acostumado com esta rotina.

Com o tempo, fui criando outras rotinas, com momentos de musica (da qual tocar violao
foi um aliado), brincadeiras dirigidas (em parte, em funcao de uma formacao inicial baseada na
educacao fisica escolar), e aumentando progressivamente o tempo de brincar livre. As criancas
se mostraram potentes em criar novas brincadeiras com os mesmos objetos, eu apenas ia
variando ou incluindo outras coisas. Também fui me adequando aos seus interesses, me
desafiando a proporcionar mais daquilo que elas queriam.

A historia da educacgao infantil no Brasil nos traz algumas pistas para entender esse
movimento construido na turma. Numa perspectiva de preparar a crianca para o futuro, a
escola do século XIX “[...] deveria cumprir um papel de moralizacao da cultura infantil, na
perspectiva de educar para o controle da vida social” (Kuhlmann Jr., 2001, p. 16). Na época
acreditava-se que brincar poderia se converter em algo perigoso, uma ameaca a ordem social,
uma vez que na brincadeira as criancgas “[...] ensejavam solidariedade com setores explorados
de nossa sociedade”, por isso, a necessidade de moralizacao e o controle da brincadeira como
processo de controle preventivo.

No inicio do século XX, sao implantadas as escolas assistenciais, voltadas para criancas
em situacao de vulnerabilidade social, em que a prioridade esta nas praticas compensatorias,
considerando que criangas em situacao de vulnerabilidade social nao dispunham do mesmo
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capital cultural que criancgas de classes mais favorecidas, assim a educacao desempenhava esse
papel, ainda visando uma educacao para futuro. Aliando-se a medicina, a educacao da infancia
volta-se ao cuidado e protecdo, higienista, visando adultos saudaveis, perspectiva que
praticamente atravessa o século XX.

A falta de democratizagao de acesso a escola de ensino fundamental até a década de 1960
expoOe o alto indice de analfabetismo, que no intuito de supera-lo passam a apostar que a
escolarizacao deve iniciar ainda na educagao infantil. Essa concepg¢ao perdura até a
promulgacao da Constituicao Federal de 1988, posteriormente com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394 /96, quando a educacao infantil se torna parte da educacao
basica. Com a aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil - DCNEI
(Brasil, 2010) a educagao infantil passa ter especificidades proprias buscando superar aspectos
assistencialistas, compensatorios e antecipatérios. Dos primeiros jardins-de-infancia até este
momento ocorreram muitas lutas de movimentos sociais, em especial do movimento de
mulheres que contribuiram significativamente para a construgao de uma educacao infantil com
especificidades proprias.

A partir da publicacao das DCNEI (Brasil, 2010) e a perspectiva de crianga adotada, pelo
menos no documento, a crianga deve ser o centro do processo pedagogico, e o eixo do curriculo
sao as interagdes e brincadeiras. Ainda assim, nas praticas cotidianas na educagao infantil em
muitos contextos a prioridade sao as rotinas impostas pelos adultos. Isso se mostra na seguinte
cena. O lanche das criangas acontece no inicio do segundo quarto de turno (9 horas da manha).
Muitas vezes no final da aula, perto das 11 horas, as criancas comecam a sentir fome e pedir
para comer o que sobrou de seus lanches. Como sao criangas que nao precisam de assisténcia
para se alimentar, minha opgao é deixar que comam. Mas, em um desses momentos, enquanto
as criangas comiam, a estagiaria questiona-as dizendo que “isso nao é permitido”. A questao
que levanto aqui é que, n6s adultos, as vezes nao nos colocamos no lugar da crianga que sente
fome, ou, na pior das hipoteses, que nao ha nenhuma légica para o seu impedimento. Qual o
problema da crianga comer em outro horério, seja porque nao estava com fome no horario da
merenda ou tem fome na hora da saida? Qual o impeditivo desta agao, senao tentar controlar
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(e muitas vezes, sem argumento) o comportamento infantil? Isso reflete uma concepgao de
crianga que precisa ser guiada e controlada, pois nao € vista tendo autonomia em suas agoes.

Neste sentido, por mais que nao aprofundamos a historia da crianca e a infancia no Brasil
neste texto, é valido ressaltar que as praticas pedagdgicas na educagao infantil carregam uma
dimensao historica marcada pelo controle, pelo cuidado e pela preparacao para o futuro, nao
em uma perspectiva criativa e humanizadora, mas, sobretudo, de apego a disciplina e
preparacao para o ensino fundamental. Portanto, em um primeiro momento, ficou evidente
para mim que havia um conflito entre a necessidade crescente das criangas de brincar e
compreenderem-se como sujeitos autonomos, e uma necessidade, nao tao institucional, mas,
quase tacita, de que meu trabalho deveria se configurar através de praticas escolarizantes. Isso
se manifestou em muitos momentos, quando fui desafiado por uma colega a colocar um alfabeto
na sala, ou, quanto fui interpelado pelas proprias estagiarias/auxiliares em fungao de uma
rotina mais rigida com as criancgas.

A rotina construida na turma proporcionava muitos momentos de atividades individuais
e poucas praticas que possibilitasse interagao entre as criangas, uma vez que os momentos de
brincadeiras livres eram restritos a chegada. Como pensar a escola como ambiente coletivo, se
as praticas pouco valorizam o coletivo? A escola é um lugar de sociabilidade, de interagao, de
estar junto, considerando conforme orientam as DCNEI que as propostas pedagogicas na
educacao infantil devem oportunizar a crianca a construcao de “[..] novas formas de
sociabilidade e de subjetividades comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominagao etario,
socioeconOmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (Brasil, 2010, p.
17). Portanto, cumprir com as DCNEI supoe pensar o espaco de educacgao infantil como lugar
de conhecer e conhecer-se, de interacao e de convivéncia entre os pares e com as pessoas
adultas. Nao que na turma nao tivesse tempo para brincar livre, mas este era o momento em
que as criangas ainda estavam chegando, nem todas tinham a oportunidade de brincar com
todos. Embora saibamos que as criangas sao seletivas no momento de brincar, que elas
escolhem seus pares, o fato de os pares nao estarem presentes, impossibilita negociacoes para
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entrar na brincadeira, para a constru¢ao de regras, para entrar em um jogo que Sao
caracteristicas da “cultura de pares”, conceito criado por Willian Corsaro (2011). A cultura de
pares entrelaca a cultura infantil e as interagoes entre os pares. Para o autor, cultura infantil é
o modo como as criangas, ao interpretar e reproduzir o mundo adulto, constroem significagcoes
sobre si, sobre as relacoes com os pares e sobre o mundo e isso ocorre nos momentos de
interagdes entre os pares e com os adultos, muito especialmente nos momentos de
brincadeira.

As criangas brincam e ndo querem mais parar de brincar!

Conforme foram passando as semanas e os meses, especialmente, de adaptacao para o
professor, as criancas foram demonstrando que nao queriam mais fazer “atividades”. Atividades,
por assim entender, atividades em folha... Por mais que eu entendesse a dinamica da educacao
infantil nessa configuragao do brincar livre e direcionado, mas, sobretudo, criador, reconheco
que a “folhinha” € um recurso que acalma e controla o movimento das criangas, coloca todos
sentados e ajuda o professor a “respirar”. Entao, em alguns momentos eu trazia atividades de
pintura dirigida ou atividades que exigissem pintura, recorte e colagem direcionados. Mas, aos
poucos, foi tornando-se maior a reclamacao quando eu pedia para que guardassem o0s
brinquedos, porque haveria “atividade”.

Em um dia os meninos estavam brincando com blocos de madeira, como de costume. Ali
eles constroem vilas e casas, inspirando-se nos videos de Minecraft. No meio da manha, em um
dia nao chuvoso (haja feita que os meses entre agosto e novembro de 2023 foram chuvosos no
Rio Grande do Sul), pedi que as criancgas organizassem suas mochilas pois iriamos para o patio.
Um dos meninos pediu para levar os blocos de madeira e eu concordo. Instantes depois, escuto
a estagiaria pedindo que eles guardassem os blocos, pois nao podiam levar para o patio, ja que
nao era imcumbéncia delas guardar. Combinei que as criangas organizariam o material na volta.
As estagiarias cumpriam uma fun¢ao importante na minha visao, além do seu papel 6bvio: elas
representavam a experiéncia da professora e os combinados anteriores. Ja eu, me divertia com
essa tensao e deixava as situacoes irem além do previsto, para ver “até onde ia”. Isso me levou
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a muitos momentos interessantes com as criancas, inclusive este dos blocos. No patio, as
criancas que ja brincavam na sala, continuavam a brincadeira. Mas, na escola, o momento a
partir das 10h (depois do recreio do ensino fundamental) serve como ponto de encontro para
as criangas, que brincam com os estagiarios e com as criangas de outras turmas. Tal qual a
piazza de Reggio Emilia, o patio dessa escola funciona como um lugar onde as criangas podem
interagir, independentemente de sua idade ou turma. Entao, em poucos minutos, vejo criangas
dos prés e do maternal, todas juntas, fazendo casas e conversando, uma interagao que talvez
nao ocorresse sem os blocos. Durante a brincadeira com blocos eles se sentam, conversam,
criam e inventam modos de viver aquele momento.

Um destaque se faz necessario a partir da nogao de “atividade”, que nao tem um sentido
a partir da perspectiva historico-cultural, mas, que tem um carater mecanico. Geralmente
folhas com letras, nimeros, caminhos a serem seguidos com o lapis, em busca de desenvolver
a “motricidade fina”. Junto a isso, articula-se a nogao de uma pedagogia de atividades, que nao
contempla as multiplas linguagens atraves das quais as criancas se expressam, e se limitam,
quase exclusivamente, as folhas de oficio. Isso remete diretamente a declaragao de Martins
Filho e Martins Filho (2020, p. 85) de que as experiéncias das criancgas “[...] nao cabem em uma
folha A4, vao muito além da folha de papel”, pois se fazem nas interacoes, nas multiplas
linguagens, nas acdes que parecem desinteressantes aos adultos, ja colonizados pela vida
acelerada e utilitaria das sociedades capitalistas.

Carvalho (2015), por sua vez, argumenta que essa pedagogia das atividades parte da
nocao que as criangas serao produtivas (enquanto adultos) desde que sejam treinadas e
pratiquem um certo niumero de atividades diariamente. Essa abordagem de treinamento,
heranca da pedagogia tradicional, se manifesta atraves de “[...] atividades propostas exigem
apenas agdes mecanicas, nao oportunizando espaco para que as criangas possam criar
hipoteses, imaginar, experimentar e transformar o que lhes é proposto [...]" (Carvalho, 2015, p.
126).

Em funcao disso e de outras experiéncias, adotei uma metodologia de “ver até onde isso
vai”, permitindo que as situacoes de brincadeira ou as manifestagoes das criancgas fossem além
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do esperado para ver como elas se comportavam, o que criavam, em que direcao iam, barrando-
as apenas para preservar sua integridade fisica. Na turma havia uma menina com deficiéncia, e
havia uma pressao familiar e institucional para que ela se adequasse e agisse como as outras
criancas. Em muitos momentos de pintura com giz ou lapis, ela frequentemente se frustrava e
arremessava os materiais de pintura quando era convocada para terminar o seu trabalho e
concluir sua pintura. Em um dia de pintura com tinta, no meio da pintura ela comeca a pintar a
mao e usar de carimbo. A estagiaria ficou preocupada com o que a mae diria, mas, eu intervi
dizendo que deveriamos deixar até onde ia essa brincadeira. Esse momento foi um momento
importante para percebermos que, as atividades ou praticas propostas nao precisam ser
forcadas para acontecer de uma forma, mas, que cada crianga experiencia a mesma proposta
de forma diferente, dentro de suas condicoes objetivas e subjetivas. Isso indica também que as
criancas resistem e reagem as imposicoes adultas, langando mao de diferentes estratégias para
burla-las e assim, organizar o mundo a sua maneira (Martins Filho; Martins Filho, 2020).

Nesta proposta de “ver até onde vai”, tentei dar espaco e tempo necessario para as
criancgas explorassem outras linguagens, como, fizessem as interagoes a seu modo. Seja através
da tinta, do seu corpo, bem como, diminuindo progressivamente as folhas de oficio de atividade
e instaurando uma rotina baseada quase totalmente na brincadeira livre.

Outro destaque, acerca do meu relato inicial, diz respeito a propria necessidade da
brincadeira na vida da crianga. A brincadeira € o meio de interacao da crianga, atividade que a
insere no mundo como ser social. Para Vigotski (2021), a brincadeira ¢ a atividade guia da criancga
possibilitando que o seu modo de pensar avance. Para se constituir como ser social a interagao
¢ fundamental e a brincadeira € o caminho em que a interagao acontece, € por essa razao que
brincar torna-se imprescindivel para a crianga, meio com o qual se da a aprendizagem e ocorre
o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. A interacao, como processo social,
possibilita que a crianca desenvolva valores, atitudes, aprenda a existir e ser com os outros,
conheca a si propria e o outro, compreenda o modo de organizacao do mundo e aja sobre ele.
Na brincadeira a crianca assume diferentes papéis, experimentando formas de agao que
gradativamente se desenvolvem e podem ser aprimoradas. Para Vigotski (2021, p. 235),
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A brincadeira é fonte do desenvolvimento e cria a zona de desenvolvimento iminente. A
acdo num campo imaginario, numa situacao imaginaria, a criacao de uma intencdo
voluntaria, a formacao de um plano de vida, de motivos volitivos - tudo isso surge na
brincadeira, colocando-a num nivel superior de desenvolvimento, elevando-a para a
crista da onda e fazendo dela a onda decimana do desenvolvimento na idade pré-escolar,
que se eleva das aguas mais profundas, porém relativamente calmas.

Segundo o autor, quando a crianga brinca ela esta agindo em um nivel a frente do seu
proprio modo de pensar, ela cria situacoes diversas atraves da brincadeira, entao € como se ela
estivesse percorrendo um modo de pensar e agir diferente daquilo que ela pensa
cotidianamente ou que ela pensava em um momento anterior, € como se a brincadeira
antecipasse outras formas de pensamento. Ao brincar, a crianca se confronta com o limite
imposto pelos pares, que criam regras para brincar, exigindo da crianga, estratégias de
negociacao, para entrar na brincadeira. Willian Corsaro (2011) que estudou profundamente as
culturas infantis, verificou essas formas de negociacao entre as criangas que ele denominou de
cultura de pares. Neste ponto percebe-se a proximidade entre estudos de Corsaro (2011) e
Vigotski (2021) quando se afirma que: “Na brincadeira a crianga experimenta a submissao a regra
recusando-se a fazer o que quer entretanto nesse caso a submissao a regra é a recusa a agir
por impulso imediato é o caminho para satisfacao maxima” (Vigotski, 2021, p. 130).

A riqueza da brincadeira infantil se manifesta de muitas formas, seja através de
brinquedos, seja através da sua propria interpretacao de papéis. Na educacao infantil, percebi
que as criangas sao incrivelmente potentes em subverter o sentido das coisas. Por exemplo,
muitas vezes as cadeiras sao usadas pelas criangas para delimitar o espaco, virando uma casa,
uma sala de aula, um carro ou a base de uma cabana. Em outros lugares, as cadeiras viram
obstaculos em um circuito, que envolvem pulos e corridas. O papel, que eles pedem
diariamente, ora é usado para fazer avioezinhos, outras vezes é usado para pintar, fazer
cartinhas e desenhos, e as vezes ele é picotado e colado, para fazer envelopes, dinheirinhos, ou
papel picado. Em uma manha vi uma menina com um tubo de cola e varios papéis. Ela estava
fazendo um livro!
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Os blocos de madeira, dos quais jamais vi tanta versatilidade, as vezes sao usados para
montar casas e vilas, outras vezes eles aparecem dentro de um carrinho de mao, como um
material a ser carregado. Por vezes eles sdo arremessados em direcao a uma cesta, tal qual uma
bola. Isso se insinua quando uma professora chega na sala para fazer uma atividade e exclama:
“Que sala baguncada!”. O que pode ser bagunca para o adulto, que foi educado para organizar
e controlar o espago, € um lugar de criacao das criancas, que usam o espaco de variadas formas.

As massinhas de modelar também sao usadas de diferentes formas. As criangas querem
fazer animais, formas geomeétricas, mas também fazem comidinha, esticam e cortam, depois
juntam e fazem pulseiras e colares.

Neste sentido, a variedade de experiéncias ofertada pelas criancas e a multiplicidade pelas
quais elas usam os objetos a sua volta caracterizam o potencial que elas estdo construindo de
criar e imaginar. Segundo Beltrame (2021) em sua tese sobre o brincar, retomando as ideias de
Vigotski, as criangas através da brincadeira sanam suas dificuldades, manipulando os objetos e
as situacoes que nao estao disponiveis em sua realidade imediata. Tal qual no exemplo das
cadeiras, as criancas fazem casas, quartos, salas de aula, carros, lugares de interacao que sao
propriamente dos adultos. Para a autora, a brincadeira “[...] liberta a crianca das amarras da
realidade imediata, dando-lhe oportunidade para controlar uma situacao existente” (Beltrame,
2021, p. 108). Isso me lembra de duas criancas, uma na porta barrando a entrada da colega e a
outra brigando sem entender o que estava havendo. Ao reclamar para mim, perguntei o porqué
ela nao estava sendo incluida na brincadeira, quando a resposta foi: “Ela nao disse a senha”. A
senha manifesta uma brincadeira controlada que se satisfaz no cumprimento de uma regra nao
explicita, mas que vai se tornando explicita ao longo da brincadeira.

Desse modo, a atividade de criacao da crianca se manifesta de muitas maneiras, e € através
dessa multiplicidade e complexidade que a crianca se desenvolve. Para Beltrame (2021, p. 109):

Isso concretiza que o controle consciente de comportamento, atenc¢do voluntaria,
memorizacao ativa, pensamento dedutivo, entre outros, sao fungdes tipicamente e
unicamente humanas desenvolvidas na infincia através da riqueza e da diversidade das
experiéncias proporcionadas nas ag¢bes de ludicidade na infancia, assim como sdo
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mecanismos desbloqueados e crescentes através do desenvolvimento das situacoes
imaginarias do brincar na Educagao Infantil.

Aspectos teoricos sobre a brincadeira na educagao infantil levantados até aqui enfatizam
o quanto ela é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. Razao pela qual nas
DCNEI (Brasil, 2010) se constitui como eixo orientador do curriculo, além de ser um dos direitos
de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular. Sendo assim importante para a pratica
pedagogica na educacgao infantil é fundamental que ela seja planejada para que efetivamente
possa acontecer no cotidiano da escola. Isso supoe o que Danilo Russo (2009) expressa em seu
texto, de nao buscar um método, mas “uma pratica de educagao” em cada pequena acao vivida
no cotidiano da escola. Para ele, cada crianga € uma parte inica que se necessita, para cada
uma delas pensar um espaco, a partir de si, mas também como espaco de coletividade.

Mas em que consiste planejar a brincadeira? O planejamento na educacao infantil €
permeado de controvérsia, por um lado porque parece que basta seguir orienta¢oes do ensino
fundamental e por outro lado porque parece ser menos exigente um planejamento para as
praticas na educacao infantil acreditando que basta deixar brincar. Nem uma coisa, nem outra.
Planejar na educacao infantil exige compreender que o sentido do fazer docente deve estar
alinhado aquilo que faz sentido para a crianca, com o compromisso de, por meio das praticas,
ajudar na construcao de novos sentidos sobre o mundo e possibilitar que conhecam a si
proprios e se conhecam na interacao com os pares. E o planejamento que orienta, organiza,
possibilita pensar o como e o qué é importante para a crianca. Planejar é entender e
circunscrever a intencionalidade pedagogica, alicercada no interesse da crianca e ao mesmo
tempo, projetando algo que faga a criancga ir além em sua atividade de pensamento. Equilibrar-
se, portanto, entre aquilo que desencadeia e captura o interesse da crianca com aquilo que €
necessario para mobilizar a crianga em seu processo de aprender. Esse parece constituir-se no
grande desafio para o professor da educacao infantil. Um dos elementos chave para a
construcao do planejamento é pois assumir um carater de professor pesquisador, nao apenas
para ver a realidade e conhecer as criangas, senao para refletir sobre o contexto, sobre a
criancga, buscando alternativas para construgao de um planejamento que traduza os interesses
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e aquilo que faz sentido para as criancas. Em nosso contexto, o planejamento mais comum
orienta-se pelas datas comemorativas. Este modo de planejamento obedece a principios
adultoceéntricos, ideologicos, capitalistas e religiosos ligado ao cristianismo/catolicismo. O
modo de planejar, de organizar roteiros, tragar percursos, colocar no papel ou na tela do
computador também exige do professor um processo reflexivo, uma vez que o que conduz esse
processo ¢ também resultado daquilo que vé e observa em suas criangas. Tem-se assim o ato
de planejar como um processo de ir e vir no sentido de que a observagao alimenta o que fazer,
como fazer, para que fazer e acao alimenta o que observar, registrar, repensar e planejar os
proximos passos.

E a brincadeira, precisa planejar? Mas a crian¢a nao tem uma natureza brincante? A
resposta para as duas perguntas € sim a crianga tem uma natureza brincante, mas a brincadeira
é cultural e, portanto, a crianca aprende a brincar (Brougere, 1995), uma vez que em cada
contexto ha formas préprias de brincar. Sim, precisa planejar a brincadeira, no entanto, planejar
nao ¢ direcionar o modo de brincar para a crianga, impor modos de brincar dos adultos e que
os adultos tenham o controle. Planejar as brincadeiras significa estar atento aos sinais das
criancgas e organizar ambientes brincantes, ricos em materiais, que sejam possiveis expressoes
com as diferentes linguagens, que as brincadeiras possibilitem interagoes coletivas, que os
espacos sejam ricos de materiais (Horn, 2017) em que a crianga possa protagonizar no dia a dia,
a partir das suas proprias significacoes, possibilitar a interacao com a natureza, planejando
atividades no patio. Um ambiente brincante supoe:

[...] ouvir poemas, conversar sobre o crescimento de algumas plantas que sao por elas
cuidadas, colecionar objetos, participar de brincadeiras de roda, brincar de faz de conta,
de casinha, ou de ir a venda, calcular quantas balas hid em uma vasilha para distribui-las
pelas criangas presentes, aprender a arremessar uma bola em um cesto, cuidar de sua
higiene e de sua organizagao pessoal, cuidar dos colegas que necessitam ajuda e cuidar
do ambiente, compreender suas emogdes e sua forma de reagir as situagdes, construir as
primeiras hipéteses, por exemplo, sobre o uso da linguagem escrita, e formular um
sentido de si mesmas (Oliveira, 2013, p. 07).
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Esse modo de pensar e planejar ambientes de brincadeira, se opdoem a aquilo que muitos
professores temem: a agitagcao. A crianga parece ter muito mais chance de agitar-se quando
nao lhe interessam as praticas propostas, a ndo ser que elas entrem em uma logica de
obediéncia e do controle, o que é pouco propicio ao seu desenvolvimento integral. Possibilitar
ambientes ricos para a criancga brincar, supde manté-la em atividade, atividade de pensamento
€ agao que exige processos de planejamento e organizagao para que a crianga possa brincar.
Exige estabelecer regras, acordos que vao sendo negociados no proprio processo de brincar.
“E através da brincadeira que as criancas elaboram seus conflitos, atuam como protagonistas e
constroem suas culturas” (Salva; Beltrame, 2021, p. 163), é, portanto, fundamental que seja
planejado momentos de brincadeira para as criangas.

Consideracgdes Finais

Durante o periodo que atuei na educacao infantil, construi algumas percepcoes que foram
tornando-se presentes neste texto. O objetivo desta escrita consistiu em refletir sobre as
experiéncias docentes de um professor iniciante na educacao infantil, a partir da premissa de
seguir as criangas e construir uma rotina de trabalho com elas.

Escutar e observar as criangas tornou-se um componente necessario desde o primeiro
momento. Cada crianga tem uma forma especifica de interagir e se manifestar na sala de aula,
no patio, nas brincadeiras... foi a partir disso que comecei a pensar em mudancas na rotina ja
instituida, pensando em potencializar os tempos e espagos de brincar livremente. Tornar a
brincadeira o principal recurso metodologico implica considera-la como a melhor forma na
qual as criancas se desenvolvem de forma integral na educacao infantil.

Além disso, me assumir enquanto professor pesquisador durante minha pratica favoreceu
que eu percebesse de que modos as criangas brincavam, interagiam e de que formas essa
brincadeira potencializava suas descobertas e aprendizagens. Esta abordagem critica e
reflexiva me permitiu questionar o senso comum e buscar um modelo pedagogico que
valorizasse o protagonismo e a criatividade das criangas. Isso também se assumiu em uma
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rotina flexivel, baseada no interesse e nas necessidades das criancas, na organizagao dos
espagos e na liberagao do tempo necessario para que as criangas interagissem.

As brincadeiras emergiram na rotina como uma forma de experimentar, criar, negociar e
reinterpretar o mundo ao seu redor. Este entendimento reforca a nogcao de que o ato de brincar
é intrinsecamente educativo e profundamente necessario ao desenvolvimento infantil. A
pratica pedagogica, nesta diregao, foi compreendida como um processo dindmico que perpassa
a construcao de significados, no qual a criancga € vista como protagonista ativa de seu proprio
processo de aprendizagem e desenvolvimento.
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Praticas educativas com e para as criancas:
reflexdes de duas professoras de diferentes
contextos

Angelita Maria Machado
Juliane llha Marafiga

Introducao

Este artigo tem por objetivo ressaltar o quanto é importante que as praticas na educagao
infantil sejam pensadas para e com as criangas e, com isso, destacamos, nesta escrita, a
participacao delas desde a organizacao do dia a dia da educacgao infantil, através da organizagao
dos espacos e dos materiais utilizados, que possibilitem o brincar, o imaginar e o faz de conta.
Neste trabalho, vamos utilizar nossos relatos como professoras da educacao infantil. Essas
narrativas se caracterizam como nosso lugar de fala junto das criancas, tanto no planejamento
como, também, na organizacao do cotidiano nas escolas.

O que tratamos aqui se constitui como exercicio de professoras, pesquisadoras, que
pensam e escrevem sobre a sua pratica, alicercada em experiéncias vividas no cotidiano, sendo
uma forma de pensar a pedagogia da infancia de nossos contextos, realidades e especificidades,
que sao inspiradas em outras experiéncias e praticas, assim como dialogando com outros
profissionais da area, como forma de pensar a nossa docéncia, entender o que fazemos e por
que fazemos.

Nessa escrita, destacamos relatos do dia a dia nas escolas, as organizacoes dos tempos e
espacos, a escolha dos materiais utilizados, assim como a organizacao do planejamento.
Ressaltamos, também, a autonomia das criangas e o seu direito de escolha sobre qual espago
e/ou materialidade ira utilizar em suas construcdes e exploracdes. Para a fundamentacao
tedrica, serao utilizados Fochi (2015), Malaguzzi (2001) e Fortuna (2014), entre outros.
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Este trabalho possibilitou didlogos e reflexdes, além de problematizar questdes
especificas do planejamento com as criangas, sobre a materialidade e a forma de disposicao dos
materiais que sao ofertados para elas.

O artigo esta dividido em topicos: no primeiro, vamos apresentar a introducao e os
caminhos que nos fizeram chegar até essa escrita; no segundo topico, ressaltamos a
organizacao dos espacos, a mediacao do adulto e o envolvimento da crian¢a no brincar. No
terceiro topico, evidenciamos a organizacao do planejamento: de que forma as criancas
aparecem nessas organizacoes? E, no quarto topico, destacamos: Duas professoras: local de fala
e de escuta na organizacao do planejamento, em que salientamos a experiéncia sobre
planejamento vivida por cada uma das autoras e as vivéncias pelas duas professoras. E, para
finalizar a escrita, destacamos as consideracoes finais.

A organizacgao dos espagos, a mediacao do adulto e o envolvimento da crianga no
brincar

A organizacao dos tempos e espacos na educacao infantil demandam observacao e olhar
sensivel por parte do professor, para, assim, oferecer um ambiente organizado e acolhedor,
respeitando uma estética, nao deixando o local de exploracao muito poluido visualmente.
Malavasi e Zoccatelli (2013, p. 52) compreendem estética “[...] como riqueza e complexidade de
experiéncia que um determinado objeto ou uma determinada situagao pode oferecer”.
Portanto, envolve a estética, além da organizacao do espaco, a postura de adulto que olha,
escuta a crianga, dialoga com ela, coloca-se a disposigao para a interagao com elas.

O olhar de um educador atento ¢é sensivel a todos os elementos que estao postos em uma
sala de aula. O modo como organizamos materiais e moveis, e a forma como criangas e
adultos ocupam esse espago e como interagem com ele sao reveladores de uma
concepgao pedagogica. Alids, o que sempre chamou minha atencgio foi a pobreza
frequentemente encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas cores, nos aromas;
enfim, em tudo que pode povoar o espaco onde cotidianamente as criangas estao e como
poderiam desenvolver-se nele e por meio dele se fosse mais bem organizado e mais rico
em desafios (Horn, 2004, p. 15).
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Entendemos e defendemos a importancia da organizacao dos espacos e a mediacao dos
adultos (professoras), porém, assim como Fochi (2015, p. 151), acreditamos que as intervencoes
devem ser no sentido de cuidar e mediar possiveis conflitos, “[...] observar os processos de
exploracao das criangas pequenas a partir delas mesmas”, percebendo como elas interagem
entre si e com os espacos planejados com intencionalidade, por parte das professoras, como
forma de promover o desenvolvimento integral das criancas e organizar materiais que
possibilitem as interacdes e as brincadeiras.

Os espacos os quais referenciamos neste trabalho sao “cantinhos”, locais em que sao
disponibilizados os mais diferentes materiais, animais, utensilios de cozinha, acessorios de
salao de beleza, carros, canos, elementos da natureza, como paus, folhas, pedacos de madeira,
entre outros materiais, estruturados e nao estruturados, que possibilitaram as mais diversas
exploracoes: entre as criangas, das criangas com os adultos e com as materialidades.

Os materiais utilizados na organizacao dos espacos, na maioria das vezes, sao reciclaveis,
reutilizados, como embalagens que se tornam mercadorias nas prateleiras dos mercadinhos
organizados na sala, embalagens de remédios que sao utilizadas para realizar tratamentos nas
bonecas e animais, assim como eletrodomésticos que fazem parte das cozinhas organizadas na
sala, eletronicos, como celulares, tablets, controles remotos e notebook, sao utilizados para
construir e criar enredos nas brincadeiras. Dentre os materiais nao estruturados, utilizamos,
também, elementos da natureza, como galhos, folhas, flores, pedras e sementes coletados pelas
criancas no patio da escola.
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Figura 1 - Espaco organizado com carros, canos € madeiras
Fonte: acervo das professoras.

As coletas sao um convite a percepgao dos elementos que estao presentes no ambiente
externo e a experimentar sensagdes que estes provocam, sendo uma forma de agucar os
sentidos, como ouvir e sentir o vento balancando as folhas das arvores, tocando, suavemente,
os rostos corados das criangas que correm em busca de aventura no patio da escola. Para
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Bardanca e Bardanca (2018), uma abordagem que precisa ser realizada, desde a tenra idade,
refere-se ao modo de educar na natureza e a maneira como sao realizadas as exploracdes que,
muitas vezes, sao incoerentes, restringindo-se apenas a representacao em forma de desenho,
sem que de fato as criancas percebam e interajam com a exuberancia real de um bosque
presente no entorno da escola, como sentir a textura da folha, o cheiro, o formato, as cores, as
mudancas que ocorrem nas estacoes do ano.

Figura 2 - Passeio e coleta de elementos naturais
Fonte: acervo das professoras.
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Hoyuelos (2004, p. 273) ressalta que “[...] a escola deve ser pequena, acolhedora e
agradavel, um espago que permita individualidade, flexibilidade e participacao”. Escola como
um espago acolhedor, que respeite o tempo, a autonomia e o direito de escolha das criancas, é
um convite para brincar.

Ja Colla (2019, p. 113) destaca que “[...] a brincadeira é uma experiéncia de autoprodugao,
isto €, elas se criam e se recriam ao brincar”. E qual o papel do professor? Como possibilitar que
as criangas brinquem? A partir dos planejamentos e dos materiais, o qual disponibilizamos para
as criangas, estamos potencializando o brincar, a produgao e a autoproducao.

Fortuna (2014, p. 24) traz o brincar como “[...] uma apropriacao ativa do real por meio da
representacao. Isso quer dizer que a brincadeira também possui certos codigos, logicas
internas que preparam o sujeito que brinca para a socialidade e que contribui para o exercicio
desta”.

Colla (2019, p. 121) destaca que a postura que os educadores infantis precisam adotar é:
“Saber respeitar o tempo de cada crianga, propiciar um ambiente favoravel a sua exploragao e
acolher suas descobertas sao, nesse sentido, tarefas essenciais”.

Uma estratégia utilizada por uma das autoras, apds escutar as criangas, pensar e
organizar o espago, foi a de se perguntar: - “Eu brincaria nesse espago?”; sao nesses momentos
que entendemos as dificuldades de pensar espagos com as criancgas, pois € preciso se colocar
no lugar de crianga, buscar a crianga que existe dentro de nés, reivindica-la a presenca e
procurar “[...] falar uma lingua que as criangas possam entender quando tratamos com elas, nos
lugares que organizamos para abriga-las” (Larrosa, 1998, p. 230).

Rinaldi considera o espaco como um “terceiro educador”, enfatizando a sua importancia,
de organizacao e de construgao pelas educadoras e criangas, como um espago que desafia,
acolhe, instiga e convida a explorar.
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Goldschmied e Jackson (2006, p. 52) destacam: “Uma ampla gama de materiais
cuidadosamente escolhidos e facilmente acessiveis estimula o brincar iniciado e dirigido pelas
proprias criancgas e permite ao adulto escolher o papel de facilitador, em vez de sempre dirigir
as atividades”.

Um espaco bem-organizado proporciona uma gama de possibilidades de exploragoes,
construcoes de enredos, brincadeiras com inicio, meio e fim, em que o adulto é apenas o
mediador e, em alguns momentos, auxilia na organizacao da brincadeira e as criancas, sozinhas,
conseguem dar sequéncia.

No item a seguir, destacamos a organizagao dos planejamentos pelas autoras e como as
criangas aparecem nessas organizagoes.

A organizacdo do planejamento: de que forma as criangas aparecem nessas
organizacoes?

Pensar nas criancgas, nos planejamentos e nas propostas pedagogicas envolve pensar,
inicialmente, no direito das criangas e nos marcos legais que garantem esses direitos, como
destacado na Constituicao Federal (CF):

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao adolescente
e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentagao, a educacio,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia (Brasil, 1988).

Além da CF, que assegura o direito a vida, destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil (DCNEI) que asseguram o direito das criangas dentro das escolas e do seu

desenvolvimento integral, através da definicao de curriculo como:

[...] conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental,
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cientifico e tecnolégico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criancas [...]
(Brasil, 2009).

O curriculo, na educacao infantil, serve como base para as escolas, sem, contudo, tirar a
centralidade da crianca e do seu desenvolvimento integral, respeitando a singularidade de cada
uma. Oliveira (2011, p. 183) destaca que o curriculo nao ¢ individual e nem predeterminado, ele:

E um projeto coletivo, uma obra aberta, criativa e apropriada para o ‘aqui-e-agora’ de
cada situagdo educativa. Ocorre com base na analise dessa situacdo, no estabelecimento
de metas e de prioridades, no levantamento de recursos, na definicio de etapas e
atividades basicas, na reconstrucdao do projetado, na interagio (inter-agdo) com as
criancas, na verificacao de aspectos do seu comportamento que vao se modificando no
decorrer do processo. Envolve sensibilidade e uma visao de crianca como alguém
competente e com direitos proprios.

Defender uma crianca como alguém competente e com direitos proprios € pensar nela
na organizacao do dia a dia e na rotina da educacao infantil, proporcionando autonomia e
desenvolvimento integral das criancas.

Como mencionamos acima, essa reflexao ressalta a importancia de a educagao infantil ser
pensada para e com as criangas, mas onde elas aparecem na organizagao dos espacos e na
rotina da educacao infantil? As professoras, como mediadoras das acoes realizadas pelas
criangas, podem exercitar um olhar atento e sensivel, observando as exploragoes, os gostos e,
até mesmo, os dialogos criados pelas criancas, seja entre elas ou com as materialidades. Sao
nesses pequenos gestos e acoes que os materiais que serao disponibilizados para as criancgas
sao pensados e organizados pelas professoras. A estratégia de assembleias e rodas de conversa
também podem ser organizadas, possibilitando mais um momento de escuta e de bate-papo,
ampliando as trocas entre adultos e criancas e das criangas com seus pares.

No item a seguir, ressaltamos o local de fala de cada autora, assim como fazemos um
pequeno relato sobre como os planejamentos sao organizados em cada escola, por cada
professora.
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Duas professoras: local de fala e de escuta na organizacao do planejamento
A Professora Angelita

No contexto de uma Unidade de Educacao Infantil Federal, as turmas possuem duas
professoras, com 40h /aula, uma em cada turno, sendo uma concursada e uma contratada, além
de duas bolsistas do curso de pedagogia e /ou educacao especial, por turno. No contraturno, as
professoras permanecem na sala dos professores, organizando outras demandas da turma,
como album de fotos, registros individuais e coletivos das criangas etc.

Os momentos de planejamentos entre a dupla de professoras acontecem apods o
atendimento das criancas, as 17h, na unidade, momento no qual as duas regentes organizam as
propostas que serao dispostas para a semana frente as criangas, definindo como e quais espacos
serao organizados, lembrando que sao possibilidades de materiais a serem ofertados e que
podem sofrer alteracoes, de acordo com o interesse das criangas.

Possuimos uma estrutura de planejamento como forma de organizagao, em formato de
tabela, que inicia com uma breve contextualizacao dos horarios de acolhimento e refeigoes da
turma. Em seguida, uma justificativa sobre as razdes das escolhas dos materiais que serao
utilizados durante a semana, tendo como base as observacoes realizadas na semana anterior
sobre as exploracoes e interesses das criangas por determinados materiais, assim como o
envolvimento delas nas propostas.

A seguir, destaco um trecho da justificativa de um dos planejamentos, organizado pela
autora.

A partir das demandas observadas na turma, no turno da manhd, assim como com a
chegada e acolhimento de criangas novas ao grupo, precisamos reorganizar a forma na qual
o planejamento semanal vem sendo organizado, percebemos que tém criangas mais
interessadas na fase exploratoria, sensorial e que coloca muitos objetos a boca, assim como
criancas que necessitam de desafios corporais que auxiliam no esperar a sua vez, dividir o
espago e os brinquedos, o que tem demandado pensar em, pelo menos, trés espagos que dé
conta dessas demandas. Além desses desafios, no turno da tarde, a turma tem estdgio, no
qual tentamos organizar alguns espagos e possibilidades em conjunto. Nessa semand,
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seguimos organizando espago de circuitos na sala que possibilitem ampliar as possibilidades
de movimentacdo, ja que pela manhd tem feito dias frios e as criancgas tém saido pouco para
fora da sala. Vamos trazer para a sala o pula-pula, alguns obstdaculos de madeira, além de
constituir um obstdaculo com eldstico frente ao espelho (registro pessoal de um trecho do
planejamento da autora).

Apos a justificativa, sao descritas as formas de organizacao dos espagos diarios, com os
materiais, o local na sala que o espago sera organizado e o que sera observado pela professora
a partir das possibilidades que aquele espaco proporcionara as criangas. Entre as possibilidades
estao um espacgo que permita o brincar simbolico e de faz de conta que, por exemplo, pode ser
um consultério médico, com remédios, seringas, macas organizadas com colchonetes e
bonecas para serem cuidadas. E um espaco de concentragao e constru¢ao que pode ser um
jogo, folhas para desenho, fitas, colas, entre outras possibilidades.

No final de cada dia, preenchemos a tabela com a parte vazia do planejamento, no qual
registramos o que as crianc¢as foram trazendo para dentro dos espacos e do planejamento. Nos,
professoras, organizamos a parte cheia em que disponibilizamos, apresentamos os materiais,
porém, no decorrer do turno, as criangas (re)organizam, trocam de lugar, criam e recriam as
possibilidades de exploracoes.

Segundo Junqueira (2005), o planejamento € organizado em duas etapas: a “parte cheia” e
a “parte vazia”. Na primeira parte (“parte cheia”), a professora seleciona as linguagens para
compor, organizar, articular a rotina com a qual aguardara seus alunos. A “parte vazia”
corresponde as lacunas a serem preenchidas, conjuntamente, com as criangas, a partir das
interacoes estabelecidas com contetdo-linguagens da “parte cheia”. A “parte vazia” é
constituida dos indicios, vestigios, sinais, pistas, setas, a serem articulados (gerados,
identificados, significados) pela professora e criancas, sobre si mesmas e sobre seu trabalho.

A partir dos registros da parte cheia e da parte fazia, iniciamos o planejamento da semana
seguinte, levando sempre em consideracao as observagoes realizadas nas propostas da semana.
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A professora Juliane

No contexto de escola municipal, a realidade se distingue da primeira escola no que se
refere ao tempo para o planejamento e para a organizacao dos espagos. A minha carga horaria
de trabalho é desenvolvida frente as criancas, nao havendo tempo disponivel para
planejamento, porém o compromisso em possibilitar praticas pedagogicas que possibilitem o
desenvolvimento integral das criangas, com a escuta e com o olhar sensivel, possui muita
afinidade com as concepcdes e praticas desenvolvidas pela professora Angelita.

O tempo de planejamento é aquele que sobra do tempo livre. Compreendo a importancia
de assumir os compromissos inerentes a profissao, sem, contudo, renunciar a busca pela
valorizacao e concretizagao de um tempo destinado ao planejamento das praticas pedagogicas,
um direito ainda nao concretizado na rede municipal de Santa Maria. Planejar exige de nos,
professoras, estudo, pesquisa e reflexao sobre as peculiaridades de cada crianga e do grupo de
criangas, a falta de tempo para o planejamento tem sido uma dificuldade que necessita ser
sanada com urgéncia em nossa rede de ensino, pois compreendo que ¢ uma questao para além
da valorizacao docente, mas, também, da valorizacao de nossas criangas.

Embora falte um tempo destinado para realizar o planejamento, a escola, através da
equipe gestora, mostra-se sensivel, estando aberta ao dialogo e comprometida em viabilizar os
recursos necessarios para o desenvolvimento das propostas pedagogicas. Além das reunides de
formacao continuada presentes no calendario escolar, realizadas mensalmente, apés as 17h, em
alguns momentos, como, por exemplo, em dias de chuva, em que menos criangas se deslocam
até a escola, as estagiarias e monitoras, sob a supervisao da diretora, acompanham as criangas
para que as professoras, juntamente com a coordenadora, compartilhem seus planos e ideias.

Outra ferramenta utilizada para o compartilhamento de leituras e materiais para pesquisa
é o grupo de Whatsapp. Para o desenvolvimento das propostas, ha a possibilidade da integragao
entre as turmas, a depender do trabalho colaborativo realizado entre as professoras. Essa
iniciativa tem o intuito de mobilizar a equipe de professoras para que cada uma delas busque
assumir o compromisso no desenvolvimento das praticas pedagogicas significativas e
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coerentes com a realidade vivenciada pelas criangas, participando e colaborando, efetivamente,
dos processos de construcao. Nesse sentido, Pichon-Riviere (1994, p. 34) salienta que:

Quando um conjunto de pessoas movidas por necessidades semelhantes se reine em
torno de uma tarefa especifica. No cumprimento das tarefas, deixam de ser um
amontoado de individuos, para cada um assumir-se enquanto participante de um grupo
com um objetivo mutuo.

Promover momentos de compartilhamento e de participagao das professoras faz com que
se fortaleca o sentimento de pertencimento a escola, embora este nao seja um processo linear,
pois cada uma das professoras percebe o movimento por uma perspectiva diferente da outra,
de acordo com as experiéncias que carrega consigo.

As diferentes realidades vividas pelas autoras sao um recorte do cenario educacional na
atualidade. Os embates em defesa por uma educacgao infantil de qualidade esbarram nas
questoes de valorizagao profissional, na luta pela manutencgao de direitos e qual € o papel da
educacao.

Nesse sentido, a escola vem percorrendo, nos ultimos tempos, um caminho que tem como
base as concepc¢des de crianga e de infancia, em consonancia com os documentos legais e ao
encontro da sociologia da infancia. Para tanto, foi necessario um movimento interno da escola
para convidar as professoras a refletirem sobre as questdes que atravessam as praticas
pedagogicas evidenciadas neste artigo.

Apresento, a seguir, a organizacao das exploracdes propostas as criancas da turma de
maternal I, no periodo de uma semana:

Segunda-feira:

¢ Espaco com utensilios de cozinha;

e Espaco com blocos de encaixe;

e Espacgo com fantasias e aderecos;

» Pintura coletiva em papel craft, com tinta guache e pincéis, realizados na area externa;
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¢ Brincadeiras na pracinha.
Terca-feira:

 Espaco com tapetes e carrinhos;

¢ Espaco com galhos, folhas, blocos de madeira e dinossauros;

¢ Espaco com materiais para desenho;

e Culinaria: preparo de sanduiche natural - as criangas montam, com os complementos a
sua escolha.

Quarta-feira:

¢ Espaco com fantoches;

¢ Espaco com instrumentos musicais;

e Roda musical;

¢ Espaco com materiais para colagem (las coloridas) e cola colorida;
e Brincadeiras no patio.

Quinta-feira:

¢ Mercadinho: embalagens, cestas, dinheiro em miniatura, caixa de madeira para as frutas;
¢ Espaco com almofadas e livros;

¢ Espaco com massa de modelar e palitos;

e Brincadeiras na pracinha, com baldes e pas, para exploracdes na areia.

Sexta-feira:

¢ Espaco com espaguetes coloridos organizados no tatame;
e Espaco com eletronicos;

¢ Musicas reproduzidas com a utilizagao de caixa de som,;

¢ Brincadeiras na pracinha.
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Fonte: acervo pessoal da autora.

Os registros fotograficos sao utilizados como subsidios para o desenvolvimento das
proximas propostas, pois as imagens que sdo revistas varias vezes, e cada uma delas, provocam
reflexoes sobre os materiais, as materialidades e sobre a interagao que as criancgas estabelecem
com eles. Isto ¢, uma forma que Martins Filho (2022), incansavelmente, defende em se pensar a
educacao infantil além de uma folha A4.

Para além das diferentes condi¢des de pensamentos em comum para a defesa de uma
educacao infantil construida com e para as criangas, sabemos que ha muito a se percorrer para
a construcao de uma pedagogia da infancia que dignifique a docéncia e que seja, efetivamente,
de escola das criangas. A luta € imensa, mas o importante € continuarmos nos fortalecendo
durante o percurso.

Para Martins Filho (2023), a organizacao do planejamento, a exploracao dos espacos e a
disponibilizacao de materiais sao uma incumbéncia dos adultos. Para que isso ocorra de
maneira que as criangas construam seus saberes, o autor ressalta a necessidade de se romper
com praticas adultocéntricas pautadas na repeti¢ao e no treinamento, sem significado para as
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criancas. Corroboramos com a ideia do autor e salientamos a necessidade de estarmos em
constante formacao, pois qualquer esmorecimento em relagao aos sentidos de nossas praticas
pode representar um retrocesso perigoso para a educagao que acreditamos e desejamos para
as criangas. Perceber como as criangas vivenciam as experiéncias propostas, possibilitar que
ampliem seus repertorios através de vivéncias significativas do cotidiano e refletir sobre as
praticas pedagdgicas propostas ¢ um meio de se buscar qualidade no processo educativo de
modo que, tanto as criancas quanto os adultos, estejam envolvidos e participem da construgao
de uma escola na qual a crianca esteja no centro do processo do planejamento.

Consideracoes finais

Consideramos a importancia da intencionalidade pedagdgica por parte das professoras,
os tempos e espacos como elementos importantes para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que entendem as criancas como sujeitos de direitos que, para além de serem
respeitadas, sao participantes no planejamento dessas praticas, através da escuta e do olhar
sensivel, das escolhas que as criancgas realizam e que necessitam estar presentes em todos os
momentos do cotidiano da escola.

Compreendemos que as concepcoes que atravessam o fazer pedagogico sao complexas e
exigem comprometimento, formacao continuada e valorizacao das profissionais que atuam na
educacao infantil. Partimos das possibilidades e recursos que temos nas escolas para caminhar
em direcao ao que é necessario e desejado pelas criangas. As trajetorias das professoras sao
diferentes entre si, mas se assemelham na busca por uma educacao de qualidade para todas as
criancas.
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Anexo: Transcricdo da fala da professora doutora
Ana Lucia Goulart de Faria no Seminario
“Educacao Infantil: Pesquisa, politicas publicas e
praticas educativas”

Informacoes preliminares

O Seminario articula-se as agdes de ensino, pesquisa e extensao da UFSM, organizado pelas
professoras Sueli Salva, Debora Teixeira de Mello, Simone Freitas da Silva Gallina. que tém a
infancia como tema de interesse. Aborda principios tedrico-epistemologicos das praticas
educativas e pedagbgicas da/com/para a educacao infantil. Politicas ptblicas para a infancia:
finalidade e especificidade da educacao infantil. A pesquisa com crianca, reflexividade,
processos de descolonizacao e lugar do sujeito. As experiéncias educativas em contexto:
Dialogos entre experiéncias brasileiras, italianas e portuguesas.

Data: 21/09 /2022

Ana Lucia Goulart de Faria 0:21 - Escuta gente... “cés” viram...aquilo que aquele menino... do
Titas que ele falando... para virar o voto'? Cés viram que lindo?

Débora Teixeira Mello 0:34: Lindo! Ficou lindo!
Sueli Salva 0:37 - Nando Reis...

Ana Lucia Goulart de Faria 0:42 - Achei, ficou viralizando ali ... e dai o Hino... € o hino entre
aspas... s0 com frase do cara. Que coisa... que ideia boa que eles tiveram. E ai tem mais um que
o Antonio Miguel que me mandou que € o.... qual que era (?!)... eu mandei para as pessoas... eu

1'TV 247. Artistas pedem ‘vira voto’ por Lula. YouTube, [S. I.], 2024. Disponivel em: https://youtu.be /E9PhzmI-
J5A?si=l0i6CNL09zv8esY1. Acesso em: 25 jan. 2025.
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estou meio assim jururu, porque o pai do Pedro morreu meninas, ele ta la... ele ta 14 em Belo
Horizonte.

Viviane Cancian 1:28 - Ai Ana...
Sueli Salva 1:29 - Meus sentimentos...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:30 - Mas é que estamos ficando velhos, o pessoal vai indo, a minha
mae foi em maio, a mesma idade dele. E o pai dele foi agora, foi essa semana. Ele foi passar uma
semana la com a mae. A mae é forte, tem 90, mas tem problema de satide também, mas ficou
muito viva nesses ultimos seis meses... foi bem barra pesada.

Viviane Cancian 1:51 - Ana, que bom que ele veio antes entao né... aquele dia que falei contigo
ele estava aqui né...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:58 - Entao... na verdade, ele passou 15 dias em julho e ja sentiu a
barra bem pesada e achou que ja era uma despedida, que talvez nao visse mais o pai... pesada a
barra la. E ele voltou faz um més justamente ele voltou 25 de agosto... de julho e agora ele vai
voltar dia 24 de setembro, dois meses. E ai, de porta a porta a viagem dura 15horas, entao nao
da pra ir no velério, nao da... o da minha mae nao teve veldrio, bem época de Covid nao teve
velorio, mas o dele até teve mas, nao da tempo de chegar de porta a porta nao da, mesmo tendo
esse voo que € Lisboa-BH direto, ndo precisa passar por Sao Paulo, entao faz Copenhague -
Lisboa e Lisboa - BH... mas mesmo assim ¢é 15 horas total... e ai entao ele foi para a missa de
sétimo dia chegou deu tempo parentes né... ai menina como estamos ficando bem nao tem
jeito...

Viviane Cancian 3:18 - E dureza, né...
Sueli Salva 3:16 - Nao tem jeito, vamos todos pelo mesmo caminho.

Ana Lucia Goulart de Faria 3:29 - Entao esta, se vocés concordarem, eu fico mais esses 13
minutos ai, nao tem problema.

Débora Teixeira Mello 3:32 - Imagina Ana...
Sueli Salva 3:32 - Imagina, vamos la.

Sueli Salva 3:34 - Entdo... eu vou abrir o seminario... vou colocar uma telinha aqui.
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Sueli Salva 4:05 - Certo! Entdo... bom dia a todos e todas, € um prazer receber esse grupo aqui
e, uma alegria imensa receber a Ana Lucia na manha de hoje, e eu espero que a gente tenha uma
manha bastante produtiva e apesar de tudo estamos na resisténcia e que a gente possa estar
junto, simbolizar que a gente é forte. O seminario é organizado por mim, pela Débora Mello e
pela Simone Gallina, e se articula as agdes de ensino, pesquisa e extensao da UFSM, esta
vinculado aos dois programas de pos-graduacao: O Programa Po6s-Graduacao de Politicas
Publicas e Gestao Educacional e o Programa de Pos-Graduacao em Educagao da UFSM, no
Centro de Educacao da UFSM. Ele tem um carater interinstitucional e tem a participagao da
professora Ana Lucia Goulart de Faria, da professora Agnese Infantino, da professora Catarina
Tomas e do professor Flavio Santiago e sera desenvolvido ao longo do segundo semestre de
2022. No encontro de hoje, n6s vamos ter a presenca da professora Ana Lucia. Eu gostaria de
ler uma parte do prefacio do livro “Por uma cultura da infancia: Metodologias de pesquisa com
criangas” que foi organizado pela professora Ana Luacia Goulart de Faria; Zeila de Brito Fabri
Demartini e Patricia Dias Prado e, no prefacio a Ana escreve o seguinte: “Nossas inquietacoes
vem surgindo juntamente com os proprios resultados das pesquisas realizadas com criancgas
ainda que centradas no adulto. Constatado pelas pesquisas que as criangas sao capazes de
multiplas relacoes desde que nascem, os limites das ciéncias e das metodologias adotadas
levantaram novas tematicas, novas questdes, o que as criangas das diferentes cidades ocupando
diferentes espacos na esfera publica tem produzido? Saberes? Emocgoes? Transgressoes?
Rebeldias? Submissao? Como sao as relacoes de poder? As relacoes de género nesta fase da
vida? E o conflito de classe? E as diferencas étnicas? Como se da o confronto entre diferentes
criancas ja que ¢é essa a Unica forma de convivio das diferengas? Sera que é verdade que as
criancas sempre imitam os adultos? Quando imitam? Por qué? Como? O que elas estao
formulando de diferente? No que estao sendo impedida de inovar? De recriar? De inventar? O
que as criangas tém feito ao longo da historia, continuamente e até mesmo, repetitivamente,
que os adultos ainda nao conseguem entender? E, eu termino entdo... com essa poesia do
Manoel de Barros que diz: “As coisas nao querem mais ser vistas por pessoas razoaveis, elas
desejam ser olhadas de azul que nem uma crianca, que vocé olha de ave”. Entao esse é um
convite, para a gente aprender... aprender a olhar as criancas de uma outra forma. E dizendo
isso, eu passo entao para a professora Simone que vai apresentar a professora Ana Lucia e vai
dizer algumas palavras antes do inicio da fala da professora Ana Lucia.

Simone Gallina 8:18 - Bom dia a todas... Agradecendo, principalmente a presenca da professora
Ana, uma presenca que nos agrada muito, nos produz um afeto muito “caliente”, vamos dizer
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assim, nos nossos coragoes neste momento. NOs estamos intensamente envolvidos com esse
encontro, nao € s6 o encontro deste momento, nds estamos nesse encontro com a professora
em cada linha que ela escreve em cada texto.... pensamos para problematizar tantas questoes
que nos inquietam e que nos... vamos dizer assim... que tornam os nossos dias interessante, do
ponto de vista da implicacao enquanto professoras, enquanto pesquisadores e pesquisadoras
da infancia. Entdo... é... eu inicio dizendo... as pesquisas com /para criancas e suas infancias, que
a professora Ana e seu grupo nos presenteia, nos coloca num movimento de desejo de dangar,
escrever, militar na condi¢ao de professores e professoras, pesquisadores e pesquisadoras.
Comeco com a mesma pergunta que me acompanha durante grande parte das leituras de suas
escritas. A pergunta esta 1a, no fim, mas também no comeco. O que estamos fazendo com as
Infancias? Ana Lucia tem intenso didlogo com as epistemologias da diferenca no intuito de
responder a pergunta sempre e sempre de outros modos, mostrando que o sentido da
sociologia, da filosofia e da educacao que pensa as infancias, principalmente, nao desejar
capturar as infancias nos seus modos de existéncias, mas compreender os fluxos das suas
linguagens. Dancar o pensamento e aqui nao € dancar com o pensamento dado, mas o pensar
que esta sendo e se fazendo, movimentando-se e pensando-se infancia. De novo a pergunta: o
que pode ter de militancia descolonizadora do pensamento, que é também conduzida pela
professora nas pesquisas com crianca? E nao falo da militancia maior e nem que acdes
militantes sao ruins. Penso que precisamos muito delas nesse momento perverso que estamos
vivendo também, por isso, insisto, o que tem de militancia em fazer vazar as implicagoes,
desejos, incomodos para o que ¢é experimentado pelas criancas? A descolonizagao do
pensamento tem muitas possibilidades de encontro com o inusitado, com o inesperado e, penso
que no caso das pesquisas desenvolvidas pela professora Ana Luacia e seus interlocutores, sao
os cruzamentos de varias frequéncias nao combinados, mas, com ag¢des “se dando”, sendo, se
fazendo, compondo algo que nao se sabe bem o que houve e por isso, mais dificil de observar
os resultados. Daquilo que acontece como se fosse mera repeti¢ao, nao so para pesquisa, mas
para quem foi afetado. A professora Ana nos ensina que usar o pensamento seja compreender
que o talvez possa ser um modo de nos posicionar e que no6s podemos colocar uma interrogagao
nas certezas. E isso, nos permite pensar de outro modo, o ja pensado. Eis mais uma questao.
Em que momento e como o conceito de descolonizagao se tornou uma questao para as
pesquisas com criangas para professora Ana Lucia? Me parece que pelo menos esse desejo
inicia la em 1984, quando a professora, ja docente na faculdade de educagao da Unicamp,
comeca a integrar e desenvolver os seus trabalhos de docéncia, de pesquisa e extensao e
coordena desde entao... desde esses momentos... que nao sao so6 institucionais, sao da pessoa
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da Feminista, da pensadora Ana Lucia, que se coloca a partir da linha “Culturas infantis do
GEPEDISC” do seu grupo de pesquisa...e vai constituindo todo o movimento da sociologia da
infancia como um campo... uma area muito importante para nos. o grupo aqui teve acesso a
todo o curriculo...desenvolvimento das pesquisas do pais, a vasta producao da professora Ana
Lacia e me parece que nao € esse intento aqui a gente repetir essas questoes que nos
reconhecemos como importante de nds estarmos estudando, dialogando com essa produgao
de décadas e que sempre sao muito atuais e pertinentes do nosso contexto. Desde ja, eu acho
que nods precisamos, nesse momento, escutar a professora Ana Lucia, seja bem-vinda
professora e, receba um abraco bem acolhedor de nds aqui que sempre gostamos muito de
escuta-la e aprender com a senhora. Uma boa manha para todas nos.

Ana Lucia Goulart de Faria 5:53 - Muito obrigada pelas palavras, obrigada pelas palavras... A
gente se conhecia ja ha bastante tempo atras... na organizacgao daquele livro, né? Que vocé fez
junto com a Viviane, com a Débora... e acho que tinha a ver com o curso que eu dei la na
formacao, das educadoras e do Ipé... da creche Ipé, da universidade e que agora estava na
bibliografia, inclusive, né? Um artigo com Alex, que também tinha artigo das italianas, né? Da
Agnese que agora, lancou esse livro, inclusive, em portugués... que teve o lancamento ai que a
Sueli promoveu. Entao... muito obrigada e esse cuidado de preparar uma fala curtinha que
destaca coisas que vocés consideram importante... SO nao gostei que me chamou de senhora,
no fim, acho que vocé se distraiu, ja que vocé nao é de me chamar de senhora. T4 perdoado
quem sou eu (risos) quem sou eu? (risos). Em todo caso, como eu nao acredito muito nesse
negocio de perdao até combina com os escorregas. E entao, antes de eu comecar, eu anotei uns
pontos da sua fala Simone. Eu ja queria meio reagir... entao eu peco que a Sueli coloque o mapa,
0 mapa que eu ja tinha colocado no outro encontro, o mapa do Peters de 1957, geografo, que é
um mapa isso... entao, eu nao sei, aquele... isso ai esta errado, o mapa nao esta de cabeca pra
baixo. Tem que apagar aquilo que esta escrito embaixo. Acho que nao fui eu que coloquei. Ainda
mais que ta em espanhol, deve ter sido de outra fonte. Entao eu recomendo que tire. Esse mapa,
ele nao foi feito pelo colonizador do hemisfério norte, o mapa que chegou para nos, chamado
inclusive de mapa-mundi esse sim que foi para todos os lugares do hemisfério norte e
hemisfério sul, pra Africa, para as Américas... Ele foi feito pelos colonizadores no hemisfério
norte... eles enxergavam o mundo daquele jeito que esta naquele mapa. Esse mapa aqui de 1957
foi feito com outro olhar. Vocés estao acompanhando, por exemplo, a discussao do Mbambe,
que fala da necropolitica? Vale a pena! Porque ele é um pesquisador africano... e ai, ele valoriza,
reconhece... porque as pessoas falam que ele é foucaultidiano... chamam ele, inclusive, que ele
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¢ de Camaroes. Ai ele fala, nao, eu nao sou de Camaroes. Eu sou pensador africano, os
colonizadores deram o nome para o lugar onde eu moro de camaroes, nao fomos nos... € eu nao
sou foucaultidiano. O Foucault analisa a sociedade enquanto branco e critico do colonialismo.
Entao, ele vai mostrar que tanto o hemisfério norte, o capitalismo, como a forma que o
capitalismo chega no hemisfério sul através dos colonizadores, ele vai criar o conceito de
biopoder. Super interessante... Eu estou falando na voz do Mbembe. Diz ele _ eu sou negro e
sou africano e, sou de hemisfério sul. Entao eu nao chamo de biopoder, eu chamo de
necropolitica. Vocés estao lembradas quando o Foucault fala do biopoder? Que é essa
caracteristica do governante? Dessa soberania, né? Do governante de decidir quem morre e
quem nao morre... Ninguém chamou de genocida o Luis XV quando ele criou a guilhotina certo?
Era normal, soberano decide quem fica vivo e quem morre. SO para pegar um exemplo, assim
mais explicito que o mundo inteiro conhece, ninguém estudou histéria do Brasil, historia
europeia aprendendo que o Luis XV era um genocida, era um assassino, mas sim, que era um
poderoso que decidia, mesmo que ndés pudéssemos achar injusto que ele matou a Maria
AntOnia, matou essa ou matou aquela, fazia parte do poder. O Mbembe...vai trabalhar com o
conceito de necropolitica, assim como nods temos excelentes pensadores brasileiros... temos
também... ou pelo menos eu conhego um... que o Flavio Santiago descobriu 14 Universidade de
Napoli, que sao pensadores que... falam do racismo como sendo estrutural do capitalismo. Nao
€ um problema ético ou moral... o capitalismo sé existe porque tem as relagoes antagonizadas
de género, de raca... alias, foi inventado a palavra racga, que raca é raca humana, certo?... do
ponto de vista... E ai entao vai falar de raca? De negros e de brancos e de indigenas? Aqui nao
se chama nem de povos originarios. Entao, eu quis sé6 dar esse pano de fundo para mostrar que
esse mapa nao esta de cabeca para baixo, esse mapa foi feito por outra pessoa... nao foi o
Mbembe que fez, foi o gedgrafo Peters que viu o mapa desta forma. Porque na verdade, como a
terra gira assim... entorno do sol e entorno dela, dependendo da hora que vocé parar para fazer
0 mapa, ela vai estar assim (demonstragao com as maos) ou vai estar de outro jeito... milhoes de
outros jeitos... o Peters resolveu colocar este jeito (imagem projetada de um mapa) onde voces
estao, vocés conseguem enxergar ai a Europa? Os colonizadores? Estao vendo eles
“esmagadinhos” embaixo da Africa? Vocé consegue por o dedo ... isso Sueli? Porque aqui... ndo
adianta eu por... isso. A Europa esta ali, olha, da até para ler... Franga, ola... piquititica que ela é...
e dai tao grande no tal de mapa-mundi, que nao ta de cabega para baixo né? Ela ocupa um lugar
enorme. Entao acho interessante usar ou a imagem que eu mandei ou tirar o que ta escrito ai...
pelo menos acho nao fui eu que mandei. Serd que vocés tiraram de algum outro lugar para
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colocar aqui? Inclusive no proprio livro que vocés estao fazendo referéncia: “Sociologia da
infancia”, que tem o mapa esta escrito isso em baixo?

Sueli Salva 24:35 - Ana esta escrito nesse aqui. (Mostra-se a capa do livro: Sociologia da Infancia
no Brasil, organizado por Ana Lucia Goulart Faria e Daniela Finco)

Ana Lucia Goulart de Faria - 24:36 - Em espanhol?

Sueli Salva 24:40 - Ah, onde estid o Mapa? Esta escrito: “imagem 501 afios cabeza abajo...”
Ana Lucia Goulart de Faria 24:43 - Nao acredito! Que horror! Que horror! Que pagina que é?
Sueli Salva 24:59 - Ta na pagina 5... eu peguei dali a referéncia...

Ana Lucia Goulart de Faria 24:56 - Pra ver como sao as coisas né? Que revisao que foi essa?!

Sueli Salva 25:09 - E... por isso que ontem (risos)... eu falei “- ah... o de cabeca para baixo, de
ponta cabeca”

Ana Lucia Goulart de Faria 25:18 - Vocé quer ver?... quero pegar aqui uma outra...
Débora Teixeira Mello 25:36 - No Sociologia da Infancia esta na pagina 5...

Ana Lucia Goulart de Faria 25:42 - Ah olha aqui, esse daqui, na revista organizada pela Anete,
esse nao tem O... esta escrito: “Projecao de Peters, dominio publico”. E qual que vocé esta me
mostrando Débora?

Débora Teixeira Mello 25:53 - No Sociologia da Infancia... imagem 501 anos, cabeca abaixo.

Ana Licia Goulart de Faria 26:01 - E... esse dai ela me mostrou... ela tirou daqui (Ana mostra o
livro Sociologia da Infancia no Brasil em sua mao)

Sueli Salva 26:04 - E.
Ana Lucia Goulart de Faria 26:08 - E... eu lamento.
Sueli Salva 26:12 - Para uma proxima edigao retirar.

Ana Licia Goulart de Faria 26:14 - E... inclusive, acabou de eles fazerem uma edigdo. Ela esgotou
né... eles fizeram uma edicao de ebook, € uma pena, porque quando voce faz edi¢cao de ebook,
as editoras nao tém esquema. Entdo a editora Autores Associados que foi minha grande editora,
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o livro que vira ebook ... € uma pena né... eles nao vendem, nao tem uma estrutura sabe? Eles
nao sabem como vender... nao tem a estrutura, né? Para vender... até me pediram a autorizacao,
vou falar o que? Primeiro quando pediram minha autorizagao eu nao sabia que iriam vender na
Amazon. Qual a vantagem de vender no Amazon? Dar dinheiro para os outros? Porque eles nao
me pagaram nada, a editora me pagou, quando a gente fazia livro antigamente, nao era a gente
que pagava que nem agora. Inventaram essa, recebo as vezes... agora recebi essa de uma editora
esquisitinha, perguntando se eu nao queria publicar um artigo, que eles viram que eu apresentei
num congresso, saiu nos anais, eles nem sabem que ja esta publicado... mais ai nao pesquisaram
direito, perguntaram se eu nao queria publicar... RS 350,00 reais eu tenho que pagar. Eu pensei
ca comigo..., mas nem quando eu contrato um servico hoje a Pedro e Joao por exemplo, que ¢é
uma editora, diferente das de antigamente, que ela vende o servico... a gente nao paga isso por
artigo. O livro inteiro de 200 paginas custa 2 mil reais... todos os capitulos... ¢ uma coisa bem
esquisita. E aqui € uma pena, porque aqui eu ganhei. Eles ndo pagam em dinheiro, a editora
Autores Associados nao trabalhava assim, eles nao pagavam em dinheiro, pagavam em livro e
mesmo assim, dava 30% quando eu comprava... entao todo mundo que comprava... comprava
para alunos/as assim... falava no meu nome era com 30% de desconto. E a Amazon? A Amazon
ganha dinheiro assim... em umas né, sera que a Amazon .... Ah é porque é tudo ebook né, nao
tem frete... ah porque, so faltava essa né? (risos). Bom... entao, o que eu estou querendo falar
aqui com voces... € uma pena né que aconteceu isso, mas eu vou... como agora € ebook, quem
sabe eles conseguem apagar s6 aquela referéncia né.... vou falar 1a com a Luzia e com o Flavio
da editora ... estd marcadinho aqui. Mas vocés entenderam entao né? O que que é entao
descolonizar o pensamento? A ponto de ficar tao incoerente essa referéncia né que a gente
fez... Vocés sabem o que aconteceu? Eu apresentei esse mapa na Italia e na hora de publicar,
voceés acreditam que eles viraram o mapa? Achando que era falha minha? Ai eu falei... olha... eu
lamento que vocés nao leram o texto gente, que decepc¢ao, porque no texto estava explicado o
porqué nao estava de ponta cabeca. Inclusive, foi uma fala né... uma fala que dai veio o texto...
ai vocé vé que tem uns mecanismos ai que nao funcionam muito bem... ihh deixa eu calcular
meu tempo aqui.

Sueli Salva 30:29 - Ana... no livro italiano esta o mapa, mas nao tem aquela observacao que tem
no livro Sociologia da Infancia.

Ana Lucia Goulart de Faria 30:40 - Sabe do que eu estou desconfiada? Que essa referéncia,
quem colocou foi a Autores Associados, onde eles acharam esse mapa... nesse livro ai que eles
citam né... porque nds nao tiramos desse livro. Bom eu vou falar para vocés que o pior de tudo
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foi nem isso, quando nos fizemos o “Infancia e pods-colonialismo”, primeiro seminario
internacional que dai publicamos, foi numa outra editora, entao tivemos que pagar uma outra
editora, inclusive, do professor Ezequiel, que ¢ bem conhecido, bem famoso na Unicamp, ¢é o
criador do COLE trabalha com lingua e literatura né?! Vocé acredita que a gente mandou esse
mapa para ser a capa e ele pegou um mapa-mundi normal e pds de ponta cabe¢a? Conclusao, a
CcOmposicao nao era a mesma...vocés viram? Quer ver... Vocés tém o livro ai... vocé tem ai
Sueli...vocés tém o livro ai... (pausa para procurar o livro) Conseguem ver? Olha a Africa aqui...
ta igualzinha na verdade. Pegou um mapa como é... que a Europa nao ta “piquititica” nem nada
e ele colocou na capa de cabeca para baixo, da cabeca dele. Nao leu né! O editor que nao leu! O
editor que nao leu! Inclusive, esse mapa € assinado, foi um geografo chamado Peters que fez
esse mapa em 1957. Foi apresentado esse mapa num congresso de historia sabe? Conheci
inclusive, através da minha colega de historia Ernesta Zamboni que tinha a sala em frente a
minha... Entao, pessoal estava calculando aqui a gente comecou 10:20 e eu falei que iria falar 50
min, entdao eu vou até as 11h 10min. né? Posso tentar ir até as 11h para ter bastante tempo de
debate. A ideia é de ouvir vocés né, que vocés leram e fizeram questdes. Entao eu quero ver
onde... assim como achamos essa falha ai no mapa, pode ser que vocés tenham encontrado
alguma coisa que nao ta bem explicada, que ai vocés podem me perguntar ou alguma coisa que
vocés acharam incoerente. FEu acho que vai ser bem.. bem interessante. Entao, ainda
comentando em relacao a fala da Simone, que eu fiquei bem contente que... se puder me
mandar Simone escrita nossa... ta tao... tao bacana, tao elogiosa também e tao “sintetizando” o
que vocés leram. Se puder me mandar por e-mail, eu te agradeco! E ai, vocé usou um termo que
eu nao sei se vocé conheceu, mas, que € o titulo do dossié que eu organizei com a Maria Renata
Alonso Motta da Federal do Rio Grande a FURG, na revista Zero a Seis, “O que que nds estamos
fazendo das criancas?” Vocé na sua fala...vocé usou esse termo, que na verdade foi muito feliz
no titulo, foi uma ideia da propria Maria Renata, entao ja fago ai uma publicidade para vocés, de
outros pesquisadores e pesquisadoras que estao nessa nossa mesmo nao sendo do GEPEDISC,
assim como vocés, né... tem muita gente atuando nessa linha, as vezes comegaram ainda sem
estudar o pensamento pos-colonial mas, ja problematizando... Veja que interessante a Sueli ter
lido esse pedacinho ali do meu prefacio, que é da 2. edicao esse meu prefacio... a gente ja estava
antenado que nos nao estavamos pesquisando negro, nem indigena, nem adultocentrismo...
Entao, o feminismo negro que cria essa ferramenta metodolégico chamada interseccionalidade
de género, raca, classe e nos encaixamos idade... ja estava baguncando a nossa cabeca.
Conclusao, esse livro é um livro branco. Coincidentemente, eu ja tinha orientanda nele, mas,
coincidentemente aqui, nao tem nenhuma negra escrevendo, tudo branquela. E, nem indigena.
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Entdo, o que que vocés vao encontrar agora nesse Sociologia da infancia 2, que eu apresentei
da outra vez e que vocés tém o download gratuito, foi o tltimo livro, vocés vao ter! Inclusive, a
Waldete Tristao, estudiosa daquela africana que problematiza o conceito de género, vale a pena
vocés lerem esse artigo. Porque na Africa a gente estd comecando a ver isso... assim como é
necropolitica e ndo é biopoder, também ndo tem género masculino feminino na Africa... essa
pensadora Oyeréonké Oyewumi que tem um livro traduzido para o portugués: “A invencgao das
Mulheres - construindo um sentido africano para os discursos ocidentais de género” ...
recomendo que voces leiam... ela vai falar que a tradugao do inglés que inventou de colocar
homem e mulher quando eles falam nas “pessoas”, foi na tradugao do inglés. E agora, inclusive,
nés ganhamos um edital na Faculdade de Educacao da editora da Unicamp esta fazendo 40
anose, ganhamos o edital eu o Eduardo Pereira Batista e a Rosali Rauta Siller da UFSC, que foi
uma disciplina sociologia da infancia. e ai n6s estamos mudando. inclusive, uma coisa Simone,
que eu sou responsavel também pela confusao... que eu nao sou da Sociologia da Infancia. Pode
reparar que nos meus escritos nao esta escrito que eu sou da Sociologia da Infancia. Eu sou da
pedagogia da infancia com abordagem na ciéncia sociais. E nas ciéncias sociais, ainda entao...
trabalhamos na sociologia, com a antropologia, e com as ciéncias politicas. Entao tudo isso ja
estava nas nossas reflexdes, ja estava sendo pensada na data, deixa eu ver que data saiu essa 3°
edicao na mao, mas o prefacio é da segunda edicao né Sueli? Ah nao... eu fiz o da terceira, o da
segunda fomos nos trés... e o da... Ah nao eu fiz o da primeira...

Sueli Salva 38:52 - Esse ¢ da terceira edicao que eu li... eu tenho a terceira edigao!
Ana Lucia Goulart de Faria 39:06 - O prefacio da terceira na verdade...

Sueli Salva 39:02 - Ah, mas tem aqui prefacio da segunda edigao ele esta aqui e ele foi feito
pelas trés, e o prefacio deste, da terceira edicao foi feio por vocé... tem dois prefacios... tem o
prefacio da segunda e o prefacio da terceira.

Ana Lucia Goulart de Faria 39:33 - E ai vocé vé que nesta data... a primeira foi de 2002 e essa
terceira foi de 2009 ¢ isso?

Sueli Salva 39:37 - E, é isso...

Ana Lucia Goulart de Faria 39:51 - Ja estava problematizando... e da uma olhada, esse daqui foi
feito em 2011, que ¢ a pesquisa com a graduagao com os TCC's. Se vocés olharem no meu lattes,
tenho maior orgulho porque sempre adorei orientar TCC, estou com 4 esse semestre, duas se
formam esse ano e duas se formam no primeiro semestre do ano que vem... tem mais de 70
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TCC’s que eu orientei. Consegui mudar o curriculo da Faculdade de Educagao para que a
disciplina de Estagio da Educacao Infantil nao ficasse no tltimo semestre. Era tao desprezada a
Educacao Infantil, que o estagio no altimo de semestre significava que nao dava para vocé fazer
coleta de dados para o TCC, vocé tinha que estar escrevendo ja o TCC para o ultimo semestre...
se vocé vai se formar em dezembro. Ai conseguimos mudar, mas, nao consegui... olha a Viviane
ja esta dizendo que conhece... “cés” tao vendo qual que é: “Culturas infantis em creches e pré-
escolas: estagios e pesquisa’. Esse eu recomendo, escrito por gente de graduagao, ainda nao
formadas, algumas até ja com pedagos do TCC em andamento, outras nao, nem fizeram o TCC
comigo... ai tinha algumas que ja eram formadas, fizemos um “mescle”. Tem aqui a Adriana por
exemplo, ja fazia doutorado e a Ana Claudia ja estava se formando, a Candida fazia Doutorado
a Daniela Finco fazia Doutorado, a Elizsandra fazia Doutorado, a Fabiana fazia Doutorado, a Jose
fazia Doutorado, a Marta fazia Doutorado, a Nara estava acabando o TCC, a Nélia também, o
Peterson também, a Reny também... a Reny talvez estava fazendo o mestrado... A Roberta
também, a Rosali acabando o doutorado, a Viviane Drumond é no meio do mestrado ou
Doutorado - o Mato Grosso foi cortado no meio. Ela € da Universidade do Tocantins... sabe
quando cortou ali?...entao o que eu quero aproveitar, foi uma feliz coincidéncia Sueli vocé ter
lido esse pedaco... porque o primeiro livro revela preocupagdes, mas, também, ja traz novas
preocupacoes. O mais importante € estar juntos. Por exemplo, no GRUPECI, sempre a gente
apresenta TCC. Tem alguns que nao da... agora a ANPED... agora da... nessa ANPED que vai ter
agora no Sudeste... a Sueli € até parecerista, a Viviane também... pareceristas ad hoc e ai a gente
tem TCC'’s sendo apresentados os resultados, apresentando suas pesquisas, alguns TCC's;
porque na “Anpedona” ai nao da... porque ai vai concorrer com quem como SOnia Kremer com
a Maria Malta ai nao da. Mas nos conseguimos vagas... sabe quantos trabalhos teve... vocés viram
aqueles que mandei... 57 vagas, to negociando ai de aumentar as vagas, porque eram 40 vagas e
al vamos ver. Mas entdo, a importancia também disso. Pensar a pesquisa também tem que ser
pensado na graduagao. Também achei muito bom vocé ter destacado Simone... eu achei muito
bom vocé ter destacado a questao do imprevisto... que tem um artigo na Proposi¢oes n°28 da
Joseane Bufalo, produto do mestrado dela que chama: “O imprevisto previsto”. Depois a Sueli
Palmen, também vai fazer o TCC na creche la da Unicamp, também sobre o imprevisto como a
forma ... isso aqui sao inspiragoes italianas. O imprevisto, vocé construir um curriculo, ou uma
proposta pedagogica, ou um PPP que tenha espaco para crianga, € vocé estar aberto aos
imprevistos. A forma de participagao de uma crianca no curriculo, no planejamento é “dar de
ouvido” ... ndo dar voz, porque voz ela ja tem, mas dar ouvido e olhar ao imprevisto que ela traz.
Eu gostei muito de ter destacado que isso é de inspiragao italiana, que vem de 14 com elas.... e
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al varias pesquisas estao trabalhando com essa categoria para garantir a participagao das
criancas. A Fabiana que falou na semana passada sobre participacao... tinha me esquecido,
anotei na hora que ela falou, nao falei na hora... E agora terminando entao esse comentario,
também essa sua... sua fala Simone, trouxe uma sintese bem interessante... que eu fiquei bem
entusiasmada... nés fizemos 25 anos, o GEPEDISC, entao tivemos varias iniciativas, uma delas
inclusive, foi com a Agnese e a Franca Zuccoli, que estiveram duas vezes no Brasil, na nossa
pesquisa conjunta Brasil-Italia, e daqui a pouco a gente poderia te colocar la né Sueli, porque
justamente a gente.... a Agnese ta estudando portugués, ta se virando assim né... consegue
escrever umas coisinhas, mas normalmente ¢ em italiano. Essa pesquisa tem o Wenceslau e eu
da Unicamp, o César Leite da UNESP de Rio Claro e, o Adilson e a Adriana da UDESC de Santa
da Catarina e a Clara Silva que € do Cabo Verde mas agora ela € professora titular da
Universidade de Florenga, mas ela fala portugués. Outra para vocé convidar aqui também, ela
foi minha banca, Flavia, minha grande amiga, antes era s6 BICOCCA e Brasil - UNICAMP... e
agora teve essa ampliacao e a Clara é ... a Clara fala portugués porque ta a mais de 40 anos...
mora 14 e hoje é professora. Sabe como que chama professor titular em italiano? Ordinaria...
(risos). Eu falei... para nos ordinario quer dizer outra coisa, e ela deu risada e falou assim: - E,
em italiano também... tem os dois sentidos. Vocé pode xingar alguém de ordinario ou pode ser
o titulo maximo da carreira. Entao, eu queria deixar claro isso... que na verdade a gente esta
chamando, vocés viram, nao é de bobeira, Sociologia da Infancia no Brasil e isso faz uma
diferenca enorme, porque, por exemplo voceés tao lembradas quais sao os dois maiores artigos
sobre a Sociologia da Infancia? E o estado da arte da Sociologia da Infancia na Franca pela Sirota
nos Cadernos de Pesquisa da FCC 14 de 1980 coisas da Fulvia Rosemberg, também esta publicado
la a inglesa Montandon estado da arte da pesquisa. E ai, conclusao... elas sao totalmente
colonialistas... entao, nao é s branca, Sociologia da Infancia é branca e colonialista... e eu
costumo contar que no minimo ¢ triste, porque a Sirota € judia... cria essa coisa maravilhosa,
essa coisa que ela chamou de Sociologia da Infancia que é estudar as criangas, os ambientes de
criangas, entao, por exemplo. A grande pesquisa dela inicial ela estudou o aniversario de
crianga, ai ela vem contando nas pesquisas a lista de presente que estao nas lojas para as
pessoas comprarem, ela estuda a lista de convidados e convidadas que as criancas pedem para
a maes... e “cé” fala “uai”, nao vai falar de classe social? Nao, ela nao vai falar de classe social. Vai
falar como se todas as criangas francesas estivessem na mesma classe social, porque de
migrante ela consegue ser racista explicita, porque tudo branca, francesa. Olha o que ela fala
no meio... eu assisti uma aula dela presencial, na disciplina da Falvia. Ana Tancredi que estava
fazendo doutorado comigo, estava morando inclusive, em Campinas, da Universidade do Para
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e ela foi fazer a disciplina da Fulvia... vocés também podem fazer umas disciplinas fora. E ai me
convidou no dia que a francesa Sirota veio... e a Sirota falando da sua pesquisa como € que faz
o aniversario, fazem festa no McDonald’s... ai critica na Italia que s6 faz no McDonald’s... eu nao
sei que pesquisa que ela fez que soO faz... McDonald’s... e ai o que ela fala nos imigrantes, ai
porque o pessoal do Magreste comemora o aniversario igual no pais deles ainda quer colonizar
até a alma dos imigrantes cara... por isso que eu falei, € branca e € racista. Entao nos
escrevemos, vocés podem ler a apresentagao que eu fago com a Daniela de Sociologia I e depois
o prefacio inclusive, que a Maria Renata faz em Sociologia II e a apresentacao que eu fago com
a Adriana, da importancia da gente ta falando no Brasil de todas as criangas brasileiras, que isso
hoje, nao do tempo do Sociologia I da Daniela, mas hoje, ja trabalhando na interseccionalidade
trazendo, negros e negras e indigenas e tal. Mas € o tal negocio, né gente... € o processo de
pesquisa que vai ensinando para gente. A gente comeca, por exemplo, que eu aprendi no estudo
do Flavio, ainda mais que ele vai para Italia e vé o racismo italiano, da propria Agnese agora o
livro dela, vocés ja leram o livro? Que foi traduzido em portugués o capitulo final ela fez s6 para
o Brasil, ta de ponta cabeca... ela falou analise de ponta cabega, ela falou “capovolta” em italiano.
Porque ela acordou para isso, o Flavio chega 14, ela dizia que nao tinha negro na Italia, ela nao
convivia, nao sabia, nao tinha ali... ele teve que descobrir la em Napoli esse professor, tem uma
belissima entrevista, que o Flavio faz na revista ETD, uma revista digital da Faculdade de
Educacgao ETD, Educacao e Tecnologia Digital, ele se chama Mellino.

Sueli Salva 54:04 - Miguel Mellino...

Ana Lucia Goulart de Faria 54:03 - Miguel Mellino®.. Mellino... 1€ essa entrevista, ele vai falar
que o capitalismo e o racismo sao estruturais... ele fala do jeito europeu, diferente do Silvio
Almeida e tantos outros no Brasil, outros e outras... que falam do capitalismo... do racismo
estrutural. Ele diz isso, a construcao do capitalismo, precisa de homem contra mulher de
branco contra negro... nao é a toa que o Manifesto Comunista de Marx vai falar o que?!
“Operarios de todo mundo uni-vos”, porque se unir, a gente é muito mais que a elite
pequenininha e tem o poder econdmico... e agora gente, tudo isso vai chegar no novo livro que
vai sair e que a gente ganhou o edital e que deve sair até o inicio do ano. Que chamamos assim:

2 MELLINO, Miguel Angel. Estudos pés-coloniais € o emprego da categoria racial nas pesquisas europeias: uma
entrevista com Miguel Mellino. [Entrevista concedida a Flavio Santiago]. Educagao Tematica Digital, Campinas, v. 20,
n. 2, p. 570-578, 2018. Disponivel em:

https:/ /periodicos.sbu.unicamp.br/ojs /index.php /etd /article /view /8651375. Acesso em: 30 abr. 2024.
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“A aula como produgdo de conhecimentos: Interlocugoes com a Sociologia da Infancia”. Porque
tem artigo de filosofia, tem artigo de antropologia, entao é interlocucao de varios campos com
a Sociologia da Infancia. Entao... também gostaria de escurecer isso para vocés, nao... estamos
brancos, nao estamos brancos... somos muitos brancos... vamos ver aqui essa tela aqui... essa
tela esta bem branca em gente... é que vocés ai no Sul... sio mais brancos mesmo... e o Brasil vai
empretecendo, enegrecendo conforme vai subindo... a ponto de... por exemplo, da Bahia é mais
de 50%... Nossa gente! Nao tem nenhuma negra aqui no grupo... nao, né...

Simone de Freitas Gallina 56:08 - Ana... eu sou de territorio de fronteira entao, provavelmente
tenho uns cruzamentos indigenas, portugueses e espanhois... entao...

Ana Luacia Goulart de Faria 56:21 - Muito interessante, que infelizmente o IBGE chama de pardo
né... e 0s povos originarios... um absurdo, né...

Simone de Freitas Gallina 56:33 - No Rio Grande do Sul n6s temos essa questao, temos os
movimentos de imigracao italiana, polonesa, alema forte também, em algumas regides aqui...
Quarta Coldnia®... eu nao sou de Santa Maria, eu sou da regiao da fronteira com Rivera- UY...

Simone de Freitas Gallina 56:46 - Entao sO para te dizer isso assim... apesar da semana
Farroupilha que foi comemorado ontem...

Ana Licia Goulart de Faria 56:57 - Ontem foi feriado né... eu soube...

Simone de Freitas Gallina 56:59 - A gente sabe que ha um apagamento das questdes de raca
muito fortemente... etnias aqui no Sul...

Ana Lucia Goulart de Faria 57:13 - Entao ai precisa ja alguém, um TCC, fazer um levantamento
da populacao, qual é o percentual da populagao, como que € o crescimento das criangas, como
¢ a educagao, como que as creches recebem e nao recebem, acho que ler a tese de doutorado
da Vanderlete da UEA- Universidade do Estado do Amazonas sobre como as manauaras

3 Quarta Coldnia (de Imigragdo Italiana) é uma regido localizada no Rio Grande do Sul, que foi o quarto centro
de colonizacdo italiana e o primeiro fora da Serra Gatcha. E uma regido proxima ao municipio de Santa Maria,
engloba os atuais municipios de Silveira Martins, Ivora, Faxinal do Soturno, Dona Francisca, Nova Palma, Pinhal
Grande e Sao Joao do Polésine, além de partes dos municipios de Agudo, Itaara, Restinga Seca. Disponivel em:
https:/ /pt.wikipedia.org /wiki/Quarta_Col%C3%B4nia_de_Imigra%C3%A7%C3%A30_Italiana. Acesso em: 02 jul.
2024.
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educam seus filhos e filhas , como é que € 14 0 apagamento, o silenciamento e a0 mesmo tempo
a visibilidade que esta sendo dada. Ainda mais agora com essa pandemia que o presidente
aprontou la... acho que precisaria fazer isso também... vocés encomendarem ai o préximo TCC
que vocés forem orientar para fazer esse levantamento né, seria muito importante né que
nossa... eu mesmo que sou xereta, desse assunto eu nunca ouvi falar. Eu tinha certeza, como la
na Argentina, a mesma coisa... aquela revista Latino-americana, Infancia Latino - Americana,
que sao todos os estados nossos ai de espanhol e de portugués, a revista tem muitos artigos de
populagoes originarias. Fala ai Simone.

Simone de Freitas Gallina 58:24 - Para vocé ter uma ideia, quando cheguei em Santa Maria, ali
na década de 90, eles mencionavam, né... professores /as e colegas que eu era “pelo-duro”, por
ser da regiao da fronteira... essa € uma expressao muito forte aqui...

Ana Licia Goulart de Faria 58:45 - “Pelo-duro?!” ...

Simone de Freitas Gallina 58:46 - Pelo-duro! Porque o cabelo era preto e por ser da Fronteira
Seca. Entao, “pelo-duro” era a forma racista de dizer dessa indefinicao também, dessa forma de
entender que existiam colonizacgoes diferentes da regiao...

Ana Lucia Goulart de Faria 59:04 - E os pés vermelhos que sao ... (parte do audio nao legivel) ....
os pés vermelhos... que € o povo rural, porque a tal da terra roxa que se fala no Brasil, mas que
na verdade vem do italiano, terra “roca” que € vermelha..., mas no Brasil fala terra roxa, batata
roxa, cebola roxa... e, apesar de no caso da cebola é roxa mesmo... Aqui se usa demais saber? Na
culinaria. Porque a cebola roxa nao é tao picante, nao ¢ tao “chorante” também... inclusive, eles
usam muito, eles comem sanduiche de manha, até com cebola. Mas s6 de um lado s6 do pao...
chama maca, nao chama de sanduiche. Ai vem um queijo, um presunto, um pepino... imagina
numa creche as criangas adoram um pepino, as criangas que estao comeg¢ando a comer, véem
as fatiazinhas de pepino... as criangas ficam ali...pepino e tomatinho..., mas na hora de repetir,
eles querem repetir o pepino. Eu tenho uma amiga que a gente toma café da manha assim, esse
mais exuberante assim, que ¢ uma refeicao... que eles também nem tem tempo de manha de
comer tudo aquilo, mas, fim de semana e ai ela poe o pepino... Eu falei assim: “~ Nossa Thalia!”
¢ uma mexicana. Eu contei pra vocés que eu casei? 30 anos depois que estavamos juntos... 30
anos... que aqui chama sambo... nao precisa fazer papel, nao precisa fazer nada... “cé€” s6 diz com
quem vocé mora... quando vocé mora com alguém se chama sambo... estado civil que chama
Sambo. Nao precisa fazer... como chama aquilo no Brasil.... negécio estavel...
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Sueli Salva 1:01:16 - Uniao estavel...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:01:17 - Isso, unido estavel... entao a gente veio nessa condigao né...
a gente ja morava junto no Brasil e, quando fizemos 30 anos em plena pandemia, achando que
a gente podia morrer, achando sei la... que bicho que ia dar, resolvemos e fomos pra prefeitura
se casar. Dai a Thalia justamente com o marido... ela é separada do amigo mexicano e tava com
esse marido novo dos Estados Unidos. Ai n6s nos casamos! Agora vai fazer... foi o ano passado,
foi na pandemia que nos nos casamos. Eu nem avisei ninguém, nem as familias avisei, porque
todo mundo ja estava careca de saber que a gente ja estava... fez 30 anos. Mas entao, estamos
falando isso porque ai eu viro para Thalia que tava fazendo café da manha juntando umas amigas
ali e, ela pds um pepino...e eu falo assim “- Nossa! Vocé ficou sueca mesmo em...” Imagina se
no México vocés comem pepino?! De amanha?! No café da manha. (risos)... Bom entao... eu
estou falando. “Cés” vem que até a minha cabeca.... eu acho que a de vocés também, a gente
tem muita contribuicao do pensamento marxista que faz essa passagem para o que ajuda né a
entender a interseccionalidade como metodologia de pesquisa, por que o marxismo vai
trabalhar com a contradigao, vai trabalhar com ideologia, vai trabalhar com uma série de coisas.
Eu acho que pode ficar esse desafio dessas marcas, né... que nem nds que Comegamos Com um
livro que era branco, mas que era preocupado, nao era branco racista né.... nao falava “as
criangas... estava falando de todo mundo. A proépria Rosali faz doutorado com a gente e a Rosali
estudou as criangas pomeranas viu Simone? Pode olhar 1a o doutorado da Rosali estudou as
criancas pomeranas do Espirito Santo.... que na verdade nao sao povos originarios... € um
pessoal que veio 1a da Alemanha, da famosa Pomerania.

Ana Lucia Goulart de Faria 1:04:03 - Eu ji estou terminando... eu queria falar, mas... eu quero
ouvir voces...

Sueli Salva 1:04:11 - As perguntas...

Ana Licia Goulart de Faria 1:04:11 - E... eu queria ver as perguntas que vocés trouxeram. Veja,
coisas que eu queria grifar que a propria Simone vai me dar essa brecha toda pra eu poder falar
até agora, entre varios itens do meu roteiro... um deles é, quem ¢ a Zeila?! Que foi uma das
autoras aqui... A Zeila € uma soci6loga que era professora de Sociologia do Ensino médio, passa
no concurso para professora da Faculdade de Educacao da Unicamp, no departamento de
ciéncias sociais, ja tinha um nome esquisito, de ciéncias sociais aplicadas a educacao... depois
hoje nao... se chama ciéncias sociais e educacao. A Zeila hoje aposentada, mas continua
pesquisadora do CERU na USP, Centro de Pesquisa Rural e Urbana e a Zeila que criou, com a
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Neuzinha Gusmao, e com outras pessoas, criou o Gepedisc ... eu ja era doutora eu acho... ou
nao... acho que eu fazia doutorado ainda..., olha o que quer dizer GEPEDISC, Grupo de Estudos
e Pesquisa em Educacao e Diferenciagao Sociocultural. a Patricia Prado é essa que esta na USP
hoje... ela fazia mestrado comigo, comigo nao, com a Neusinha Gusmao... a origem da Patricia
é psicologia 1a na UNESP de Bauru. Excelente a psicologia da UNESP, ndo era so piagetiana, era
uma bem legal. Ai ela vai... ela queria fazer comigo... dai eu falei nao... psicologia é melhor fazer
com antropologia ja d4 uma boa questionada. Ela faz mestrado e doutorado, ela virou
antropologa, professora da USP hoje. E ela inclusive, que é meio continuidade desse aqui que
eu fiz até o prefacio vocés viram... A Patricia tem um livro que chama... depois vocés vao olhar
ali... ndo sei se eu vou ter aqui. A Patricia tem um livro que € assim. “Pesquisa no Brasil...” ela fez
junto com aquele orientando da Lica, o Altino... isso, fala o titulo ai para o pessoal...

Sueli Salva 1:06:51 - E... “Das escutas com criangas a complexidade da infancia” Altino José
Martins Filho e a Patricia Dias Prado.

Ana Lucia Goulart de Faria 1:07:01 - E ela... foi umas das primeiras experiéncias de edicao e
tudo mais... entao eu queria dizer isso para vocés. E ai ja falei de Sociologia I e II, entdo olha, do
meu roteiro que eu queria era esse esclarecimento, o que foi ficando claro também, vocés leram
a entrevista que ja foi publicada... que eu agradeco também muito a Sueli pela edicao e pelo
trabalho né Sueli... porque arruma daqui e tira dali, na hora que gravou também... transcreveu
também, nao ficou tao bom... ela conseguiu ficar muito bom e ai entao eu estou esclarecendo
coisas que estao escritas la. Entao, nem sei viu Sueli, se daqui a pouco, vocé nao pega agora que
estd gravando, combina com alguém ai de fazer um artigo para a revista que... questiona... fala
assim... problematizando a propria... a si prépria né... e sei la... agora vamos ouvir as perguntas?
Acho muito boa a ideia de gravar, quem saber sai ai um artigo de muitas maos, vocés ai com as
perguntas, discutindo com a entrevista e com hoje, alguma coisa assim. Entao, muito obrigada
por me ouvirem e, agora, entao eu gostaria de ouvir vocés para ver o que eu posso problematizar
com voces... 0 que vocés... mais do que isso, vao problematizar comigo.

Sueli Salva 1:08:54 - Otimo Ana, um livro com esses escritos que as alunas que estdo
matriculadas estao fazendo. Ana, entao a gente... com as escritas das estudantes e... a gente ia
mesmo conversar contigo para pedir autorizagao para gente fazer a transcricao e transformar
isso numa publicacao. Talvez a gente nao consiga fazer a publicagao impressa, mas a gente tem
editoras que nao tem o custo muito elevado pra publicar, para publicizar essas reflexdes porque
elas sao muito importantes para pensar a pesquisa com crianga. Entao... € um pouco essa ideia
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assim e ja antecipo isso que nds iriamos te perguntar... muito bom! Entdo agora a gente abre
para as perguntas.... fique bem a vontade, é para conversar mesmo, a pergunta ela sempre
desencadeia algo e as meninas ja elaboraram suas perguntas...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:10:11 - E, também, se nao der tempo... e se for alguma coisa que a
gente possa até marcar um outro dia né pra preparar pra responder algumas coisas... e eu td
lembrando Sueli, que eu te mandei um video bem curtinho sobre o feminismo comunitario que
é, como a Simone ta dizendo, sobre povos originarios boliviana, Julieta Paredes...que vai falar...
entao, como ele é bem curtinho... vocés fiquem bem a vontade. Vamos ouvir todas as perguntas,
dependendo das perguntas.. posso dizer que o video responde parcialmente... € posso
responder outras se nao, ele fica pra outra hora... ou entao vocé pde para cada um assistir em
casa.

Sueli Salva 1:10:58 - Entao... quem € que inicia entao vai Janaina...

Janaina Raquel Cogo 1:11:15 - Entdo esta... eu vou fazer entao a minha pergunta... professora
Ana Lucia, para descolonizar as nossas praticas educativas na Educacao Infantil se pressupoe
que devemos partir da descolonizacao dos nossos pensamentos, superando o adultocentrismo.
Para isso poderiamos partir da descolonizacao do conceito de infancia, para novas relagoes
educativas? Se puderes falar um pouco sobre isso...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:11:49 - Eu nao entendi o final... eu nao entendi final Janaina...

Janaina Raquel Cogo 1:11:15 - Se devemos partir da descolonizagao dos nossos pensamentos,
superando o adultocentrismo. E se para isso poderiamos partir da descolonizagao do conceito
de infancia, para novas relacdes educativas?

Ana Lucia Goulart de Faria 1:12:19 - Querem fazer todas? Que dai eu vou juntando aqui...
Sueli Salva 1:12:25 - Pode ser! Querti...

Querti Guedes 1:12:31 - Sim... lendo o texto e refletindo sobre tudo que a gente vem ja
conversando e estudando e, na minha pratica principalmente, dentro de escolas e salas de aulas
com criangas pequenas que atuo... me vem muitas reflexdes e algumas eu coloquei assim: Se
ainda existe pensamento que rompe com essa ideia de infiancia, que é diversa, que ¢é
protagonista, que possui direitos inclusive, a essa cultura e diversidade que estamos falando
né... que é preciso descolonizar algo ainda... a minha pergunta é: “Serd que nés entendemos

304



Educacao das infancias: percursos, experimentacoes e criacoes em contextos educativos

mesmo a crian¢a como um sujeito sdcio-histoérico e cultural? Uma reflexao que eu fiz... sera que
a gente.... escreve muito isso... sera que a gente concebe dessa forma de fato?

Sueli Salva 1:13:42 - Mariana...Heloisa... Jordana... vao se colocando. Ana, elas estao colocando
as perguntas no chat... ai talvez...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:13:57 - Ah, perai perai...

Sueli Salva 1:13:57 - Ai talvez... seja melhor pra vocé e vocé nao precisa ficar digitando.... mas
vocés podem falar também... dai nao sei quem se coloca... Jaqueline também... Katiuscia...
Angelita... todas elas elaboraram questdes, Marcia...

Marcia Heck 1:14:16 - Eu vou falar entao, eu trabalho com Educacao Infantil, na coordenacao
de uma escola municipal e, as leituras me remeteram a propostas de pesquisa e, também ao
trabalho em sala de aula... entao a pergunta que eu elaborei foi: Pensando na capacitagao e na
formacao dos profissionais que atuam junto as criangas... € ai a gente pensa nos merendeiros,
servigos gerais, nos colaboradores e nos estagiarios, né... nos tempos e espagos escolares, na
carga horaria dos professores e das professoras que atuam junto a Educacao Infantil e, nas
atuais normativas e resolucao, gostaria que comentasse de que forma os governos vem atuando
ou nao para o reconhecimento e valorizacao da infancia?

Sueli Salva 1:15:13 - Vai Katiuscia...

Katiuscia Pletiskatz 1:15:19 - Bom dia, professora Ana Lucia. Aproveito para agradecer essa
oportunidade de estar aqui lhe ouvindo nessa manha, as demais colegas e professoras... Entao
assim... eu vou colocar aqui no chat também minha pergunta... Eu sou assistente social, nao
trabalho diretamente com a Educacgao Infantil, trabalho no Ensino Superior, sou orientada da
professora Sueli, mas, as minhas pesquisas sao mais voltadas sobre género, educagao e agora
também, pesquisando junto Educagao Infantil. Entao assim... eu gostaria de ouvir um pouquinho
de voce, nao vou lhe chamar de senhora...Uma das inquietagdes que surgiram no decorrer da
minha pesquisa que esta iniciando agora, eu estou pesquisando com professoras atuantes da
Educacao Infantil, que sao maes e tem filhos de 0 a 6 anos, para nds compreendermos como
esse momento de atuacao delas nesse periodo de pandemia, considerando todos as
peculiaridades da Educagao Infantil e da maternidade. Entao assim... frente ao desgoverno que
estamos enfrentando e que espero que termine agora, em breve, que € do seu conhecimento,
apesar de nao estar morando no Brasil, como é que vocé vé a perspectiva para os novos tempos.
Minha pergunta foi assim: Frente a imperativa mudanga conjuntural que o mundo esta
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enfrentando sobretudo, com a pandemia de COVID-19, qual a sua perspectiva para Educagao
Infantil? Considerando as mudangas que ocorreram com o governo Bolsonaro, considerando o
aumento das graduacdes a distancia... que eu entendo... que muitas precarizaram né a formagao
docente, a precarizagao da formacao das educadoras, qual sua perspectiva para 0os novos
tempos, sobretudo, para a Educagao Infantil com suas singularidades?

Ana Licia Goulart de Faria 1:17:32 - Muito bem...

Sueli Salva 1:17:32 - Mariana e eu acho depois... nao sei se vocé quer comentar Ana Lucia... ou
se todas fazem suas perguntas...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:17:40 - A gente ja tem (contagem das perguntas) ... temos 4 né...
Janaina, a Querti, a Marcia e a Mariana... temos 4... quantas mais tem? S6 levanta a mao... s6
para eu ver quantas... A jordana, a Heloisa... mais duas?

Sueli Salva 1:18:00 - A Mariana, a Cristiane...todas elas elaboraram perguntas.
Angelita Maria Machado 1:18:06 - Professora, posso fazer a minha? Porque bem...
Ana Lucia Goulart de Faria 1:8:09 - Vamos fazer mais uma entao, fechar cinco...

Sueli Salva 1:18:16 - Mariana entao vocé que levantou a mao, faz a tua pergunta e depois a Ana
responde...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:18:23 - Quem ¢ a assistente social? Quem é a Mariana assistente
social?

Sueli Salva 1:18:26 - A Katiuscia € a assistente social e tem a Mariana que estava com a mao
levantada.

Ana Lucia Goulart de Faria 1:18:35 - A Katiuscia...

Sueli Salva 1:18:35 - E... a Katiuscia.

Ana Lucia Goulart de Faria 1:18:38 - A Katiuscia que ¢ assistente social...
Mariana Borges Lemes 1:18:44 - Bom dia!

Ana Lucia Goulart de Faria 1:18:44 - Agora a Mariana... ola, bom dia!
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Mariana Borges Lemes 1:18:46 — Bom dia a todas inclusive, a professora Ana. Entao, eu tenho a
minha pesquisa de mestrado, que eu fico meio assim para propor intervencoes, eu fico
pensando mais numa pesquisa participativa que as criangas possam criar comigo. Entao... eu
tenho muito essa ansia de saber como que podemos propor, podemos fazer pesquisas com
criangas sem sermos audultocéntricas... quando precisamos propor intervencoes com algo
organizado anteriormente, por exemplo, a minha pesquisa é sobre a educacao biofilica das
areas verdes, inclusive, tenho que organizar com minha orientadora sobre isso ainda... recém
t6 comecando o mestrado... entdo € isso sabe?! Como que a gente pode propor algo que a gente
quer pesquisar sem... sem parecer... sem ser audultocéntrica, considerando todos os interesses
e os acontecimentos das criancas? E isso obrigada!

Ana Lucia Goulart de Faria 1:19:40 - Muito bom! Olha aqui, essas perguntas sao bem
interessantes porque, elas povoaram a minha cabec¢a quando eu escrevia as coisas que escrevi
e que vocés leram. E, sendo que eu nao foquei exatamente onde vocés querem que eu foque
agora. Entao eu espero conseguir fazer isso, posso até citar alguma pesquisa, de algum
orientando, orientanda.... por exemplo, concomitante as coisas ai que eu fui escrevendo quando
trabalhava com género... daqui a pouco, em 2002 mesmo... A Sueli tem também.... eu fiz esse
Cadernos CEDES n° 56 que chama, “Infancia e Educacao: as meninas”. O que eu fiz... peguei
pesquisas de ciéncias sociais que trabalhavam sempre com o masculino genérico sem falar em
idade, mesmo alguns que falavam que eram com criangas, e pedi para separarem os dados
relacionados a meninas e relacionados a meninos. E, quando eu pego para falar das meninas,
logico, era para falar dos meninos também. Entao... aqui sao pesquisas bem interessantes e eu
destaco uma ... entao aqui tem indigena, criangas guaranis, tem criancas da zona rural, criangas
da zona urbana, criancas da zona da mata canavieira l1a de Pernambuco e o rural urbano, como
chamou a S socidloga Dulce Whitaker no interior de Sao Paulo em Araraquara. E justamente
com ela eu destaco uma coisa muito importante, que € justamente o pensamento marxista, que
eu fui formada né, cheguei a ser até inclusive, do partido comunista na época da
“clandestinidade”, também a gente estudava... sou da primeira turma da federal de Sao Carlos,
fiz o meu mestrado no marxismo e tive professor marxista e ai a gente aprende a pensar
dialeticamente né.. como diz a Marilena Chaui, as vezes a gente consegue pensar
dialeticamente... € muito dificil, nossa vida é todinha positivista. A Dulce, quando ela vai falar
das meninas, ela por exemplo, conta que as meninas chegando em casa iam ajudar a mae e os
meninos chegando em casa, iam ver televisao ver futebol com o pai. E ai o que vem na cabeca
da gente? E nao s6 em 2002... acho que deve ter vindo agora também na cabeca de vocés. As
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meninas sao submissas, os pais sao machistas. Ela faz uma analise pela contradigao... entao ela
poe em confronto, conformismo e resisténcia, essa menina é cumplice da mae dela... acha um
absurdo os meninos vendo futebol e a mae fazendo a dupla jornada. Entao a Dulce chama
atencao disso, € uma forma de resisténcia... entao vou ficar com a minha mae, vou ajudar a
minha mae porque € um absurdo ela ter que fazer tudo isso aqui sozinha, para mim também.
Entao, por exemplo, a Flavia fez o TCC sobre o estere6tipo do masculino e feminino e tinha
trabalhado uma charge da Mafalda que a mae estd numa cozinha assim.... cheia de louga e, a
Mafalda pergunta assim: “-Mae, que vocé vai ser quando vocé crescer?” .... vai continuar a vida
inteira lavando louca né... o que vocé vai ser além de ser lavadeira de louca né... so...até pela
cara de vocés aqui... que foi o que eu problematizei com a Flavia e ela questionou no TCC. O
tempo da pandemia, o cuidado foi a nossa estratégia revolucionaria... como disse a Lorde ......que
fala que o cuidado é a forma revolucionaria de resisténcia, por qué?! Nos passamos... as
mulheres passaram... dessa vez nao tem nenhum rapaz né, todas meninas, todas mulheres...nos
passamos quadrupla jornada de trabalho né, cuidar de si, cuidar da familia, cuidar da casa e ser
professora dos nossos filhos e filhas. Entao comecei de tras para frente com a Mariana que esta
querendo estudar isso... € importantissimo, tem que bolar bem as perguntas, tem que afinar
bem o olhar para vocé enxergar Mariana. Como que essas maes... Nao € a Mariana... € a
Katiuscia... que quer estudar isso, as maes de crianca pequenas na pandemia. Entao tem que
afiar bem o olhar, ter claro esse roteiro de observacao bem refinado para vocé enxergar isso,
como se da essa quadrupla jornada, como se dava antes da pandemia, como é que foi com a
pandemia e as perspectivas para os novos tempos... tem que pensar em combater o patriarcado,
eu acho que... vamos dar um jeito de assistir esse video das bolivianas, porque o patriarcado,
também ¢é estrutural que nem o racismo e ai tem quer ler a Heleieth Saffioti, o “Patriarcado e
luta de Classes”. Tem que ler. Ela foi orientanda do Florestan Fernandes, “séculos” atras, ficou
meio morto e agora... fez 24 anos da morte da Heleieth... e justamente ela é 1a da UNESP de
Araraquara, a mesma da Dulce que eu citei.... e agora, a Expressao Popular, aquela editora do
MST, republicou de novo. Leiam! Ela bola um negdcio... essa coisa que... a gente ta pesquisando,
que ta vivendo isso, que é feminista e tudo mais, a gente ja ta bolando coisas que hoje tao
explicitadas... Ela ndo fala em interseccionalidade la em 1980, mas, ela fala em “nd”, do género,
da raga e da classe. E ai... vai ter a tese da Claudia Viana que € o “n6 do nos”. Entao... eu acho
que de alguma forma eu meio que respondo algumas das perguntas com a questao
metodologica, que vocés estao me perguntando. E ai perspectiva, portanto, do ponto de vista,
politico, ideologico e feminista da minha parte, € o que eu contei um pouco da dltima vez que
vim... e que eu repito aqui. S6 o fato daqui na Suécia, nao ser um capitalismo tao predatorio, ser
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um capitalismo de estado, que o neoliberalismo tem mais dificuldade, apesar de que a direita
ganhou né gente, votamos domingo passado, o resultado saiu e a direita ganhou aqui na Suécia.
Tava a Madalena... porque aqui € o seguinte, como é... primeiro-ministro que a gente vota, a
Madalena rentncia, a presidente da Social-Democracia, eu mesma votei... eram votos, eu
mesma votei em um partido de esquerda, porque dai € mais local é mais critico... € a Social-
Democracia é esquerda, mas ela ja esta ha mais tempo e tem muita gente que tem criticas, sabe?
Que nem um pouco Lula assim... tem vezes que tem que fazer o voto Gtil mesmo... Entao eu
votei na Nacional, s6 que na minha regiao... sabe aqui na minha regiao tem duas coisas que
vocés conhecem (cita 2 itens em sueco e explica que ha uma fabrica em sua regiao), e a Tetra
Pak, sabe aquela que faz aquelas embalagens que nao vai microbio, nao vai bactéria? A Tetra
Pak, ela é aqui do lado da minha casa e tem no mundo todo, inclusive, em Monte Mor que € uma
cidade pertinho de Campinas tem Tetra Pak. Entao a Suécia também ta por ai... Entdo... que eu
tava contando para vocés, aqui as creches nao fecharam durante a pandemia, porque nao tem
a aonde as criancas irem se as creches fecharem, sabe?! Nao vai ficar trancada em casa como
acontece no Brasil, ndo vai ficar com a bab4, nao vai ficar com a av6. Aqui tem o Ministério da
infancia e da velhice, ou vocés vém para ca para ter filhos ou vocés vém para ficar velho... que
dai ta resolvido, tem vagas para todas as criancas. Ai as professoras se prepararam para fazer
rodizio para tomar café, para se juntarem, de mascara, nao fizeram festas. costumam fazer
muita festa aqui, muitos encontros com as familias, as familias entram inclusive, para levar as
criancgas, poe a roupinha, a roupa no cabide ali delas, cada uma tem seu armarinho, fizeram
varios cuidados, mas, as criangas, iam para a creche. Nao fechou! Nem a creche, nem o primario.
Entao por qué?! Por conta disso... € uma outra divisao sexual do trabalho. O homem e a mulher
sao responsaveis, as criangas sO vao para a creche com 1 ano. O primeiro ano fica com o pai e a
mae, mesmo que nao sejam casados... tem também mae solo aqui... €, que nao € nem tao comum,
porque pode se ter o filho e nao precisa nem morar junto... este estado civil ai chamo sambo e
as vezes nem mora junto. Nao tem problema, ninguém veio com o olho de mae solteira essas
coisas, os pais estao bem presentes... E ai grande maioria dos homens leva as criancgas, quando
comeca com um ano. E, até um ano, a licenga maternidade e paternidade € para os dois, durante
um ano, ou para estudar ou para trabalhar. Infelizmente, o patriarcado... mesmo que menos,
existe... e 30% que € o minimo obrigatorio, o pai fica com as criangas e 70% ficam com as maes.
Entao, tem um partido, por exemplo, que discutiu muito isso na campanha eleitoral, se ele
deveria ou nao, propor que fosse mais rapido, para chegar no 50% a 50%. Tinha gente que fala
que isso nao era assunto de partido, nao € para falar isso... e ai outros ainda diziam..., mas escuta,
nao € uma lei, é s6 para o partido propor a discussao e ai no fim ficou um negoécio meio assim,
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mais pelo debate, que dai os partidos nao puderam se manifestar, teve muita resisténcia... que
isso nao era assunto de partido. No entanto, reconhecendo, que € um problema o fato de nao
ser 50% fica estacionado sempre no 30%, esse sim € lei, ¢ o minimo que um pai tem que ficar
seu filho, tirar licenca do estudo ou do trabalho para ficar. Entao, isso tem que ficar. Entao... o
que eu t6 chamando atengao é isso, quando pensa em perspectiva... teve alguém que ja falou
também de perspectiva, ja tinha falado antes... é pensar mesmo que.... ndo ¢é sé antifascista que
nem nos estamos no Brasil, é anticapitalista que tem que ser. Por qué?! Porque o capitalismo
precisa da familia e, ele precisa da familia toda bonitinha de papai, mamae e filhos. As familias
diferentes, dois homens, duas mulheres, s6 uma mulher, raramente s6 um homem, mas tem
também... tudo isso é xingado, nomeado... 0 capitalismo quer que seja, ai quando a gente ja
propde creche nds ja estamos revolucionando o capitalismo s6 de propor, porque o que eles
querem ¢, a reproducao da familia em casa. Quem € de direita, quem € de esquerda, quem ¢é
religioso, quem ¢é dessa religiao ou daquela, é em casa, eles querem que se reproduza la e, ¢ ali
que eles tém controle. Quando vai para creche... por isso que precisa ter essas normas ai que a
Ministra Damares inventou... quem foi perguntou ai das politicas em, da uma olhada...isso ai ja
tem bastante texto viu... dd uma olhada tem um dois ou trés dossiés na revista Zero a seis da
UFSC discutindo Educagao Infantil, pandemia e infancia, tem bastante, vocé vai ter bastante
material... viu... quem que é... a Marcia... escuta Marcia: Nao usa a palavra capacitagao, nao usa
sabe porqué?! “Cé” ta vendo discriminacao dos deficientes... capacitismo. A palavra capacitacao
se utilizava antigamente pra dizer que a professora nao sabia nada e ela tinha que ser
capacitada. E formacdo a palavra, aprofundamento. Em italiano tem uma palavra lindissima,
“aggiornamento”. Aggiornamento que... que €?! “Aggionar” € atualizar-se, que nao combina em
portugués. Entao nas politicas € isso que a gente precisa das politicas, agcdes que caminhem na
direcao... vocés estao todos querendo saber como é que nao vai ser audultocéntrica, se a gente
¢ educada para ser... como se chama... para estabelecer a hierarquia né de que o adulto sabe
mais, de que ¢é ele ensina. Entao eu vou contar mais um exemplo S sueco.... mas aqui, S6 quero
terminar essa proposta de pensar nisso o que, eu estou fazendo na formagao das estudantes...
entao vocé que ¢é professora universitaria... A Ivone Cruz... sabe a Ivone Cruz que ¢ uma negra
professora, agora aposentou e continua atuando, professora da creche da Fiocruz do Rio de
Janeiro. Ela também Assistente social, entao vocé poderia procura-la, se vocé quiser passo
contato, porque ela fez o mestrado também na perspectiva, com aquela professora Isabel la do
Rio, agora nao sei o sobrenome... de politicas e o servi¢o social. Tem que tomar cuidado que
nao esse intersetorial que tao falando ai, que é assisténcia social, educacao e satde, mas, que a
satde inventou pra ela mandar na gente... ela que vai dizer o que pode pra creche. Ela que vai
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dizer que dia que pode ir pra creche, quando voltar. Dai a assisténcia sociais e a educacao que
se submetam, gente que nem sabe o que € crianca... vocé tao falando de conceito de crianga...
vocé ja viu algum médico que vé crianga sem ser uma coitada, que ainda é crianca, que nem ¢é
adulta... tudo essa visao.... ou patologizada, ela precisa tomar remeédio... a crian¢a do nosso
sonho, que € essa que faz, acontece, pergunta, responde, produz as culturas infantis. A medicina
chama de crianca hiperativa né... € uma doenca, tem que dar “ritalina” 1a... como chama aquele
negocio?! Nao é “cristalina”, nao é...

Sueli Salva 1:38:10 - Ritalina...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:38:11 - Ritalina... ndao ¢ a do Bolsonaro né... parenta, parenta do
Bolsonaro. Entdo quero ver, ta vendo que esse exemplo de um pais que existe que, por exemplo,
Italia, Franca, com todos suas pedagogias “tchans”, todas elas sdao brancas e nao sao escolares,
isso elas sao bem melhores que a nossa, nao sao escolares, nés temos que fazer esse monte de
batalha para dizer que creche nao € nem casa, nem escola, nem hospital mas, esses paises eles
sao patriarcados que nem nos no Brasil, nao € que nem na Suécia. Entao, também periodo, por
exemplo, no Brasil a gente nao ¢ igual na Itdlia estar em relagao ao tempo da maternidade,
porque la eles dao os quatro meses da licenga-maternidade pra ficar com a crianga e nés no
Brasil?! As criangas... o direito € de zero a seis anos, e ai tem creche que reclama que vem crianca
de zero. NOs nao temos preparagao para trabalhar com criangas. Sao Paulo estava acostumado
com criancas de quatro meses, agora com a pandemia estd indo os nenezinho por causa da
fome e tudo mais fome. As professoras estao desesperadas! Porque precisa de outras condi¢oes
seja de higiene, de limpeza, de formacao, tem um monte de coisa que precisa fazer, ninguém
quer ser contra... sO falou que € zero a seis. SO, que essas criangas precisam de uma atencgao
especial também, essas pequenininhas. Vocés souberam que aconteceu uma tragédia uns 15
dias atras la em Sao Paulo? Um nenezinho foi no campo de futebol... inclusive, eles sao
acostumados a ir, tinham varias professoras, mas ai foi na rede futebol e morreu enforcado,
rosqueou ali e morreu enforcado. A maior tristeza. Esse foi um acidente mesmo, mesmo com
varias professoras e uma pratica que ja existia de misturar as idades e agora vocés estao
acompanhando esse ministro ai esse Fux ai, o que ele quer fazer?! Quer que prove que se é
pobre? Para poder ter direito a creche? Creche nao €é mais pra todo mundo? Entao, quem foi
que fez a pergunta bem direta?! Foi a Marcia, 6 Marcia... n6s estamos aqui falando de corda em
casa de enforcado, nao da para falar de politica publica até dia 2 de outubro... 13 dias né que ta
faltando? E isso que mogada t4 fazendo?! Vamos esperar. Porque a primeira coisa que a gente
tem que fazer ¢ inverter la o negocio... (mostra com as maos um sinal de “L”) a outra eu mandei
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pra Sueli. Sueli vocés ja tinham conhecido essa que eu mandei, que o Antdnio Miguel mandou...
que o cara recebe o dinheiro... “cés” viram ele falando?! “Muito obrigado presidente, Lula. Graca
aos seus pontos na pesquisa, a gente conseguiu ganhar esse dinheiro, os caminhoneiros e, por
favor, suba mais um pouquinho que é capaz aumentar ainda mais...” (risos). Olha, eu nunca vi...
nos temos essa coisa de bom no Brasil, até na desgraca a gente faz uma graca, uma piada,
alguma coisa né?! E impressionante. Eu pra mim... esse do Anténio Miguel... eu recebi... eu que
mandei pra algumas pessoas e ninguém tinha me mandado ainda, so ele. Esse hino nao... esse
hino que tem as frases do Bolsonaro... gente... bom demais! Agora recebi mais uma muito boa...
ah nao... foi esse que a gente ja comentou. Como é que ele chama, aquele menino do Paralamas...

Sueli Salva 1:42:29 - E o Nando Reis...Ele era do Titas e agora...
Débora Teixeira de Mello 1:42;34 - Era Titas Ana... era Titas...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:42:38 - Junto com o Arnaldo Antunes né... inclusive, esta também
o Arnaldo... mas até o Caetano né... ta todo mundo.

Sueli Salva 1:42:44 - E... ele so abre... tem VArios...
Ana Lucia Goulart de Faria 1:42:45 - Aquele hino... aquele hino...
Débora Teixeira de Mello 1:42:49 - Maria Betania, Gal Costa...

Ana Licia Goulart de Faria 1:45:53 - E... 0 que eles estdo podendo fazer, eles estdo fazendo. Eu
to com uma esperanca... € como diz Oscar Niemeyer, “se a gente nao sonhar, nao acontece”. E,
acho que esse movimento e 6... vamos falar ca entre nds, da outra vez nao teve né... o0 povo
acordou s0 15 dias antes para apoiar o Haddad lembra?! Demorou pra sair e também ninguém
conhecia né, e ai agora, nao. Faz tempo que a gente ta nessa luta e eu acho que essa esperanga,
esse sonhar coletivamente, que vai acontecer. Deixa-me ver aqui, acho que é melhor fazer as
outras perguntas... falta alguma?! Ah, adultocentrismo € a seguinte gente, adultocentrismo ¢ a
arrogancia capitalista que se ensina desde crianga. Ensinaram também pra vocés, nao foi s6 pra
minha geracao né?! Dava um “pito” em voceés ai falava, “mas porque mae?” ... ai falava, “porque
eu que mando, eu que sou adulta, eu que mando.... eu que sei...”. Outra, a violéncia comecou
quando? Quando recebeu a primeira palmada... palmada... que nao adianta falar que nao doi?
Estava querendo ensinar o que quando deu a palmada? Entao € o seguinte, tem que fazer com
as criangas, exercicios, brincadeiras de trocar de lugar, por exemplo, o Flavio no doutorado,
nem ¢ no doutorado do Flavio... ele pergunta, as criangas estavam brincando e, ele ndo entendeu
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que brincadeira era... ai ele perguntou: “~-De que vocés estao brincando?” Ai a menininha fala:
“~ Nos “tamo” brincando de dar ordem...” “A €, como é que € essa brincadeira?” - “Senta ai!” ela
falou, tava ensinando a brincadeira... estava brincando dar ordem... tava imitando os adultos,
seria mais engragado se ela tivesse dito: “T0 brincando de adulto”. Entao... o adultocentrismo...
por exemplo, vocés conhecem a Pippi... pesquisem Pippi na internet, leiam os livros da Pippi,
aqui tem livro de Pippi de imagem, e deste papelao grosso para bebé... por qué? A Pippi, ela é
filha de um pirata, ela herdou um tesouro ... ta vendo? Ela é anticolonial, percebe? A Suécia, ela
nao ¢ colonialista, teve uma tnica colonia, é uma pena, mas... s6 teve uma colonia 14 perto de
Cuba, Sao Bartolomeu. Entao a Astrid Lindgren bola essa menina que nao tem pai e que o pai
deixou de heranca uma arca do tesouro cheia do tesouro pra ela... entao ela tem dinheiro e, nao
é a toa que ela fala que ele era pirata, que ele o que? Ele era contra os colonizadores. Bom, ai
ela nao tem mae também, ai um dia ela chega com um cavalo e um macaquinho e ela compra
uma casa, uma casa grande, ai os vizinhos... comeca assim a histéria da Pippi... olham e
perguntam a senhora mora sozinha?... Nao, eu moro com meu cavalo e com meu macaquinho
nao moro sozinha... Nao! Cadé seu pai e a sua mae? .... Nao... eu nao tenho pai e mae!... Nossa!
Vocé nao tem?... Ela virou e falou assim: Vocés tém hora né?! Pra almocar, pra dormir, o pai e
mae que manda né? Eu nao tenho! Para mim ¢ muito melhor nao ter pai e mae. Nao tenho hora
pra dormir, na hora que t6 com fome eu cozinho, e sei fazer isso... isso... e isso. Ai tem a paginas
dela fazendo pao... as coisas. Eu cozinho, eu como a hora que eu tenho fome, eu durmo na hora
que eu tenho sono. Entao s6 para dizer isso! A Astrid, criou essa personagem e € uma boneca,
que vende até em farmacia, bonequinha, em lojas cara e baratas. Ta no mercado ai com essa
histéria. Uma historia diferente dessas outras historias. Entao... Entao, pode bolar...

Sueli Salva 1:47:45 - E... sabe o0 sobrenome Ana? Astrid...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:47:49 - Astrid Lindgren.... Lindgren, tudo grudado, mas, vocés tém
traduzido ai... a Companhia das Letrinhas traduziu. Entao, sao historias pra vocé ler e contar
para as criancas. Nao que eu saiba... nao tem essas... que os proprios bebés podem olhar as
criangas... Diga-se de passagem, que ela tinha um namorado secreto e, tem uma filha e nunca
registrou e nunca quis que ele fosse o pai dela e ela tem uma fala lindissima, que ela diz quando
ela ganhou o prémio de literatura, foi o primeiro prémio dado de literatura infantil, que foi na
Alemanha e ela tem uma fala que ela diz o seguinte: Nao facam o que os adultos pedirem, olha
o mundo como esta com as criancas obedecendo os adultos, os adultos precisam justificar pra
voces... porque eles querem que vocé faga aquilo, ai se vocé achar que vale a pena, vocé vai. E
assim a Pippi vai ser durante as historias. Entao, ela tem essa fala, contra violéncia. O discurso
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que ela faz na Alemanha se chama “Violéncia: Nunca mais!”. Eu tenho em italiano Sueli. Acha ai.
Em italiano vocé tem? Quem sabe vocé nao traduz em? Na internet pode -se achar em ingles e
em espanhol alguns trechos. Chama “Mai Violenza!” E maravilhoso, eu ja citei em algum artigo
meu. Mas da uma olhada na internet que vocé vai encontrar. “Mai Violenza!” Dai como é bem
curtinho Sueli... vocé tem mais alguma companheira ai que também sabem italiano? Facam
juntas. Faz a tradugao e combina com a editora, de publicar, vocé falou que tem amigas editoras.
Olha, por mim, faz mais um bloco de perguntas, eu dou conta, eu nao sei se vocés podem ficar
mais, mas eu posso.

Sueli Salva 1:50:30 - Eu nao gostaria que o grupo esvaziasse, € eu sei que tem muita gente aqui
que ¢ professora da rede publica... entao eu penso que precisa sair correndo pra dar conta da
sua rotina. A Juliane... colocou aqui no chat uma pergunta... deixa eu ver...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:50:46 - Porque também, como esta gravando, essas que dao aula,
podem sair né Sueli?

Sueli Salva 1:50:54 - E... ndo sei... também...
Ana Lucia Goulart de Faria 1:50:54 - Entdo... deixa eu ver o que tem aqui no chat...
Sueli Salva 1:51:01 - Tem da Juliane que nao foi ainda...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:51:02 - [...] lugares excludentes, é possivel que a escola resista,
assim como as criangas tém resistindo ao assédio... O s6 para falar um rapido aqui, so pra Juliane
lembrar que a escola... tem aquele texto também, depois vocés me cobrem se alguém nao
conhece... “A escola como organizacao complexa” de Mauricio Tragtenberg®* que afirma A escola
tanto oprime como liberta. Entao, esta nas nossas maos. A Lisete Arelaro, aquela da USP que
faleceu recentemente também falou isso: do jeito que as coisas estdo, a gente precisa interferir,
elas nao va ficar assim para sempre. Entao, aqui, vamos resistir sim! Olha aqui... a escolarizacao,
também pode ser uma coisa positiva, que bom! Se pensar também que antigamente os pobres
nem eram escolarizados, agora, eu nao quero essa escola que ta ai, que exclui... que nao sei o
que € né? No primeiro momento, o que eu diria é isso. Vamos pegar o lado da escola que liberta
€ que No nosso €aso, que nao € a escola... que nds temos essa liberdade né... leiam o “Vamos

4+ TRAGTENBERG, Mauricio. A escola como organizagao complexa. Educacao e Sociedade, Campinas, v. 39, n. 142, p.
183-202, jan./mar. 2018. Disponivel em:
https:/ /www.scielo.br /j/es/a/pnS8plwmqZQmy74Nq4dKpHf /?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 5 abr. 2024.
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discordar” do Michel Vandenbroeck®, ta na revista online da federal de Sao Carlos. Pode
escrever o titulo, Educacao da Universidade Federal de Sao Carlos ou pode escrever “Vamos
discordar” que aparece na hora. Ele disse que, nao é pra fazer curriculo Gnico. Que a
caracteristica do curriculo € uma caracteristica de escola. Fala Jaqueline... fala ai Jaqueline...

Jaqueline Michael Kruger 1:52:38 - Bom dia! Bom dia, profe... eu poderia ficar s6 escutando a
senhora aqui, até porque eu nem sei se eu fiz as perguntas mais inteligentes para ocasiao. Mas
acredito que uma das minhas questoes ja foi respondida, é em relacao as elei¢des no Brasil né...
a gente vé muito pouco as criangas nos planos de governo dos presidenciaveis. Mas eu acho
que isso foi respondido. Nos ja entendemos que a questao agora é...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:53:02 - E aproveita e da uma olhada na Anped... Na Anped, eles
fizeram uma analise... pediram pra cada um fazer a analise de um dos candidatos sobre essa
auséncia das criancas, Jaqueline!

Jaqueline Michael Kruger 1:53:17 - Isso...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:53:22 - Agora inverteram na verdade, nao interessa agora saber se
a gente ¢é Lula... O Ciro Gomes... tenha alguma coisa que esta acontecendo, porque é um cara
que nao sobe dos 8%, isso que esta esquisito, tem alguma coisa ai acontecendo. Porque se de
fato ele apresentasse alguma perspectiva com relagao ao Lula, porque ele nao aumentaria né?
Por que ele tem uma proposta né? Aquele livro dele e o problema é que ele esta mostrando que
ele ¢ autoritario, deu umas escorregadas de machismo né... entao nao ¢é hora de ver esses
detalhes... tomara que dé certo. que ele ganhando ele va ser de novo ministro do Lula em alguma
coisa né mas, o que nao pode, é agora confundir, n6s nao estamos... “cés” viram o Juca Kfouri,
aquele corinthiano? O Corinthians é um time de futebol de Sao Paulo que é democratico... Vocés
viram o Juca Kfouri? Vou mandar esse video pra Sueli. Ele fala isso, gente a elei¢cao nao é de
pessoas nem de partidos, é a barbarie e a civilizagao. Entao eu te respondo assim Jaqueline... eu
vou mandar pra Sueli o Juca Kfouri....

5 VANDENBROECK, Mauricio. Vamos discordar. Trad. de Tatiane Cosentino Rodrigues. Revista Eletronica de
Educacao, Sao Carlos, v. 3, n. 2, p. 13-22, nov. 2009. Disponivel em:
https: //www.reveduc.ufscar.br /index.php /reveduc /article /view /42 /47. Acesso em: 10 jul. 2023
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Jaqueline Michael Kruger 1:54:34 - E a minha outra questao é... nao sei professora. se da tempo,
acho que tem colegas na frente...

Ana Lucia Goulart de Faria 1:54:41 - Eu vou ler as outras perguntas, faga a sua pergunta que eu
vou ler as outras e eu respondo todas...

Jaqueline Michael Kruger 1:54:41 - Considerando entao que € por meio das brincadeiras que as
convivéncias com as diversas formas de ser e relacionar ganham personalidade... eu tirei um
trechinho la do livro Sociologia das Infancias... é... tendo em vista que a Base Nacional Comum
Curricular para a Educacao Infantil traz as interagoes e as brincadeiras como dois grandes eixos
estruturantes do planejamento pedagogico, qual sua opiniao sobre a estrutura desse
documento, a BNCC? Quais as controversas e as poténcias que vocé enxerga?

Ana Lucia Goulart de Faria 1:55:18 - Escuta, s6 um detalhe, nao ta na BNCC... Interacoes e
brincadeiras... nas diretrizes... a BNCC, ta enterrada, é impossivel seguir a BNCC, é contra tudo
que nos falamos até agora. Nao podemos usar a BNCC em nada e, lamentavelmente, tenho
conversado com a Viviane e ela tem me dito que a maioria usa, que vocés usam a BNCC. Até por
ameacas esta la na Anped, votamos contra né Viviane? Votamos contra essa medida, que
ameaca quem nao usar a BNCC, nao vai ter dinheiro municipal... Entao se uma coisa € tao ruim
que precisa ser ameacada, entao vamos desconfiar né... Agora da uma olhada, sao as Diretrizes
Nacionais que fala que o eixo estruturante € interacao e brincadeira. E ai € por ai mesmo...
interacoes e brincadeiras. Mas, nada de BNCC, nada de BNCC... Olha, os autores da BNCC no
comeco, ja receberam muitas criticas, a Viviane é muito estudiosa disso, tenho conversado
muito com ela e, n6s pensamos diferente algumas coisas. A primeira proposta eu ja fui contra,
embora eu escrevi um livro eu escrevi um livro dizendo que poderia ser uma coisa provisoria,
eu tenho esse passado sujo na minha carreira, porque eu dei conta e disse que poderia ser
provisoria. Tem muita gente que pegou isso e pegou e disse que a Ana Lucia € a favor da BNCC.
Nao! Nao sou! Eu disse que poderia ser uma saida provisoria, por qué?! Porque é um absurdo
pensar uma base curricular desde as criangas de creche até a universidade e impossivel. Leiam
la o Michel Vanderbrook “vamos discordar”. Curriculo é coisa de... ah, mas nao é curriculo que
eles falam, logico que € curriculo, e ai, as outras entdo... pioraram 509 X mais... as outras
propostas que foram feitas pelo governo. E ai eu acho que pode ter um grande debate. A Viviane
tem seus motivos, as coisas que ela defende que sao sérias, muito comprometidas. Agora eu
nao dou conta! Deixa-me ler aqui as outras... enquanto vocés nao estao saindo. Juliana: No meu
entendimento escolarizagdo. Como podemos.. também ja conversamos né.. do
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adultocentrismo. Minha pergunta envolve as metodologias necessarias as pesquisas com
criangas, acredito que a Ana Lucia falou bastante sobre... indicou varias inspiracoes, fiz diversas
anotacoes aqui. Entao esse “com” na verdade tem uma frase do Galeano, que é sobre literatura,
que a Adriana, essa da UDESC, fez o doutorado dela sobre a infancia do cinema e ela usou: Com
infancia. Para infancia. E sobre infancia. E n6s quando aprendemos a ser pesquisador /a , seja
nas ciéncias sociais, seja na educacao nas nossas disciplinas de metodologias de pesquisa, na
verdade pouca gente tem acesso a0 marxismo e, agora sobre a interseccionalidade menos
ainda. E ai o que acontece e que a gente aprende s0 esse jeito de que, eu que sou sabida e vou
olhar como é que vocés sao e vou contar para os outros. Entao na verdade, tem que
problematizar esse olhar adultocéntrico. E vocés ja sacaram, vocés ja estao fazendo a pergunta
dando a resposta. Entao é com crianga, porque fazendo com vocé também vai ter a hora que
voce escreve, com esse dado que foi com, vocé fala sobre, pra quem nao conhece. Quem foi a
primeira la que fez a perguntas do conceito de infancia?! Conceito de infancia é totalmente
adultocéntrico, entao a gente vai problematizar isso. Foi a Janaina que falou. Tem também a
Querti falou... pensamento do conceito... sera que a gente ta vendo as criancas... historico
sociocultural?! “tamo” ... “tamo” vendo... na verdade pra poder ser historico sociocultural, tem
uma contribui¢ao do Vygotsky, que ele tem uma contribui¢cao muito importante do marxismo
que nao estudou crianga. Tem umas partes no “O capital”, que ele fala do trabalho infantil. Mas,
por exemplo, a educagao... por isso que eu falo na divisao sexual do trabalho patriarcal que tem
que ser combatida. Nem o Marx falou da divisao sexual do trabalho e da educacgao das criancgas
pequenas, dos filhos pequenininhos. Na época nem se imaginava que iria ter creche e achava
que a mae que iria ficar com a crianga pequenininha. Também... outra coisa que me traz... ah,
as pessoas de origens né Querti... muito bom. Que sao essas que nao sao 0s povos originarios.
Ah, ja sei.. vocés vao encontrar uma antropo6loga chamada Flavia Pires que tem um artigo:
“como ser adulto e pesquisar criangas?” Ai que quero a opinidao de vocés... dai vocés vao dizer
pra Sueli. Todo mundo cita muito ela... por que com esse titulo né?! Mas ¢ adultocéntrico, ela
ndo sabe disso... ndo sabe disso. E uma antropéloga. Entao fica a dica ai, pra vocés mesmo lerem
e problematizarem. Meu questionamento ¢ como um professor ou uma professora no inicio de
carreira pode resistir (leitura de outra pergunta) [...] com planejamento da escola, de modo que
cotidianamente nao tenha o trabalho apontado e criticado pelos demais colegas como nao
adequado e incoerente justificado... com a pratica parece um pouco desgastante... €, na
verdade, esse que é o problema. Vocés as vezes tém uma boa formacao e... eles querem... te
cobram a escola careta... te cobram a escola careta. Vocé nao fez pedagogia? Nao aprendeu?
Sim, aprendi. Mas, eu também tive aula de Educagao Infantil e sei ver a diferenca, o que ¢é a
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escola e dei da... sabe um artigo muito legal?! E o Guattari, ele tem uma coletanea de artigos
que a Sueli Rolnik organizou, que chama “Revolugdes moleculares” é da Brasiliense. E um livro
que s6 tem em sebo ou biblioteca, entra na estante virtual pra vocés comprarem, da uma olhada
na biblioteca da Universidade de vocés ‘pra ver se nao tem... e sabe o que ele vai falar?! “Creche
como iniciagao”. Chama o artigo. Ele vai falar, que a creche que hoje vocé nao pode deixar de
bobeira as criancas de zero a seis. A creche ta ai pra fazer a cabeca das criancgas de zero a seis
desde pequena. Ai ele termina... dizendo olha, eu tenho umas amigas que sao professoras de
creche dizendo que a creche também pode ser importante, se algum dia vocé tiver que vestir
a roupa do sistema na sua pele, que ela nao grude na sua pele. Quem fez creche vai conseguir...
ja pensou trabalhar num banco? Com as nossas cabegas? Sim... s6 que tem um bom salario né...
se arrumou um emprego. Mas nao € por isso que “c€” vai virar capitalista, que “cé” vai virar um
de direita, que “ce” vai querer explorar as pessoas para ter dinheiro. Entao ele fala isso... tem
umas amigas que a creche também... entdo, na verdade € um pouco da discussao do
Tragtenberg que fala isso, a creche como organizacao complexa. Isso ai também, entra na
internet e acha. Mauricio Tragtenberg ‘A escola como organizacao complexa”, ta super
disponivel. Com crianca é muito bom vocés terem sacado tudo isso... sem desanimar.... (risos)
E, ndo. Nio podemos desanimar! Nao tem aquela frase: “Quem luta pode perder, quem nao luta,
ja perdeu”.

Sueli Salva 2:04:46 - Exatamente... € iSso.

Ana Lucia Goulart de Faria 2:04:51 - Professora... olhando seu curriculo me sinto até receosa
de questionar isso... sou graduada em Educagao Especial.... trago reflexdes em relacao a
interseccionalidade do ensino... (em relagao a outra pergunta do chat). Olha, eu vou te falar uma
coisa, a Fernanda Souza, que atualmente. ela fez doutorado 14 na USP, com aquela professora
la, super sabida la de Educagao Especial e, ela trabalha com interseccionalidade e ela deu uma
aula pra nos e ela deu uma bibliografia de outros colegas que ja estao trabalhando com
capacitismo e interseccionalidade... mas me cobra, que eu nao t6 anotando em... ja t6 com a
cabega assim... eu tenho que dormir agora pra acordar as 19h que eu dou aula, s6 que aqui ¢
meia-noite. Quando acabar aqui eu preciso dormir pra poder dar aula. Porque aqui ja sao cinco
horas né... entao vocé me cobra essa bibliografia de interseccionalidade e capacitismo. Ai é
seguinte Sueli, vocé vai mandar pra elas o video, pra elas verem como € que combate o
patriarcado. E é uma boliviana que ta falando pra vocés, nao tem nada ver com esse branquelo
Nosso.
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Sueli Salva 2:06:32 - Certo... eu envio...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:06:33 - Da para vocé mandar pra elas... a partir do meu
comentario meio antipatico “dessa tela ta muito branca” da pra vocé mandar aquele texto que
nos aprovamos da Anped Sueli, de enegrecer o GT de zero a seis. Tem bastante gente negra,
mas, que nao estava aparecendo. Entao a gente fez um documento, A Ivone que foi uma das que
assinou, que me ajudou, escreve para o Romilson, escreve para ele que ele te mandar vocé poe
pra elas.

Sueli Salva 2:07:03 - Certo, Ana... entao eu penso que as questoes foram respondidas por esse
momento né...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:07:13 - Foram boas as questoes... me manda... copia o chat pra
mim e me manda no e-mail Sueli, por favor. Nao sei fazer isso.

Sueli Salva 2:07:22 - Sim. Eu copio e depois mando...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:07:28 - Copia, me manda por e-mail e me manda a lista das
pessoas.

Simone Freitas da Silva Gallina 2:07:29 - Su, eu ja copiei.

Sueli Salva 2:07:32 - Esta bem... e depois a gente vai pensar os caminhos posteriores né... pensar
uma publicagao, pensar os caminhos que a gente vai fazer. A gente te envia as perguntas, a
Simone ja esta com elas ali. Agradecemos imensamente esse momento, esse tempo, esse
dialogo contigo. Penso que essa possibilidade de fazer as perguntas, ela ¢ muito importante...
porque precisa mesmo se debrugar na obra pra também se interrogar nas praticas de pesquisa.
Eu nao sei se a Débora e a Simone querem falar alguma coisa.

Débora Teixeira Mello 2:08:19 - Primeiro eu queria agradecer por vocé nos ajudar a deslumbrar
tantas pesquisas e tantas possibilidades dentro do que vocé nos falou. O quanto tu nos ajuda a
elucidar as questdes. Eu t6 aqui com o Sociologia da Infancia, que tem o texto que tu falou ...
que aquele dos aniversarios né. “Primeiros os amigos, aniversario das infancias, dar e receber”.
Que bom que tu vais nos trazendo...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:08:49 - Onde que esta publicado?
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Débora Teixeira Mello 2:08:55 - Na Educacao e Sociedade 91, tem artigos da Patricia Prado e
outros, mas tem o dela aqui 0... é... na revista Educagao e Sociedade namero 91. E, se a gente
nao ler com as questoes que tu trouxeste e com as questoes que tu aprofundou aqui conosco...
recorte de classe, tao importante...da tua formagao marxista que tanto nos auxilia também...
talvez... a gente fosse ler mais ingenuamente o artigo. Te agradeco aqui. Como sempre, essa
possibilidade de diadlogo que tu trouxeste, que tu volte aqui outras vezes para discutir conosco...
nas nossas bancas...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:09:43 - Contem comigo. T sim a disposicao... e temos ja bastante
coisa fazendo junto.. podem me chamar... que aqui de longe... ainda com esses horarios
diferentes rende mais. Meu dia tem muito mais que 24h. Quando deu as 24h... ainda tenho mais
5h... entao eu tenho 29 horas aqui...

Débora Teixeira Mello 2:10:08 - Obrigada pela disponibilidade... tua energia é insuperavel... é
unica...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:10:15 - Obrigada pelas palavras... Me sinto assim, bem jovem aqui
do lado de vocés... nem parece que eu tenho 71 né... com esse monte de elogio. E Simone, vocé
me manda teu texto que eu gostei muito. Sueli, me manda a lista das coisas que eu tenho que
mandar para voces, eu vou fazer no fim de semana viu. Mando até segunda-feira na verdade,
tenho que terminar um nego6cio no domingo... ai que esta, com esse negdcio de horario meus
orientandos e orientandas eu encontro sabado e domingo, nao da certo os horarios deles/as.
Eu encontraria com eles /as a noite, depois que volto do trabalho, mas dai € meia-noite sempre.
S6 que eu deixo a meia noite s6 para a aula... as vezes... de vez em quando... nao sei se eu ja nao
fiz alguma coisa com a Sueli também...

Simone Freitas da Silva Gallina 2:11:12 - Abraco querida Ana, foi um prazer... pela tua generosa
conversa com a gente aqui e a gente esta querendo um dia, um encontro presencial né...mesmo
tantos quilometros de distancia... as tuas vindas aqui em Santa Maria sempre foram muito
agradaveis... Tudo de bom esta! E que dia 2 seja historico pra nés... de muitas alegrias.

Ana Lucia Goulart de Faria 2:11:40 - Olha s6... esse gesto aqui s6 entre mulheres pode falar...
quando a gente faz assim com as maos (faz um sinal com os dedos) saco cheio né? Entao Ciro
Gomes € assim.... e assim € o outro (outro simbolo com os dedos), e assim € o nosso (fazendo o
L de Lula com os dedos). S6 nao pode por 2 porque dois é... o Ciro. Que chato né?! Até essa
moca a Tebet é mais discreta... ela ta indo bem até né..., mas ela nao tem pretensao de que ela
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vai ganhar cara? Entao nao o que aconteceu com esse mogo, ele podia ser uma alternativa... ele
podia. Pelo ao menos a gente ganhava e nao deixava o Bolsonaro ganhar ... a gente fica sempre
com medo né... fica sempre com medo. Mas, ¢ o tal negocio né... vamos la sonhar... sonhar...
sonhar...

Sueli Salva 2:12:41 - Esperanca né... Paulo Freire...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:12:41 - Mas sabe de uma coisa? Esse acabar com o patriarcado...
nao € com o Lula nao... esse acabar com o patriarcado € no dia a dia da creche, entendeu?! E €
logico que a gente nao quer, que nem a Astrid, a gente nao quer esse homem educando as
criancas, esse que ta ai. Tomara esses que estao animados e vem pra creche. Esses sim, que
querem ficar com as criancgas, vamos fazer deles uma representacgao, pra que eles venham bem...
nao vao proibir. Agora os pais, chatos machistas e tal, deixa quieto 14 no canto deles. Ai fala com
as maes. Dai vamos comecar a chamar de reuniao de maes e nao reuniao de pais, o que que é
uma reuniao de pais?! Se nao vem nenhum pai!

Sueli Salva 2:12:33 - Comecar a mudar a linguagem... e tudo...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:13: 41 - Nao usar o masculino genérico nas teses, gente... as minha
orientadas fizeram coisas lindissimas. Sabe as tltimas que fizeram?! Fizeram uma nota... a
primeira vez que aparece, escrevem educadoras, fizeram uma nota de rodapé... “fiz a opcao
politico-ideologico de usar o feminino genérico. Tenho muitas razoes inclusive, quantitativas,
nao so6 politico-ideologica. Nenhuma pessoa pesquisada era do sexo masculino. E a
porcentagem de professoras, de pessoas adultas que trabalham na creche, é de 95%. “Fizeram
assim, facam assim vocés também. Comecem a escrever no feminino genérico. Combate ao
patriarcado. Ler a Heleieth Saffioti todo mundo, para ficar com marxismo na cabega. Como que
ela chegou no no, antes das feministas negras? Beijo... beijo... beijo...

Todas se despedem...

Ana Lucia Goulart de Faria 2:14:57 - Quero que vocés facam uma reuniao comigo a respeito da
publicagao... Viviane, Débora...

Sueli Salva 2:14:57 - Com certeza...

Mais despedidas/encerramento.
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O livro tece reflexoes, encontros, afetos e aprendizagens
partilhadas como exercicio para aprender a olhar, escutar e
pensar sobre as infancias, a partir de principios tedrico-
epistemologicos das politicas e das praticas educativas
da/com/para a Educacao Infantil. Contemporaneamente ainda,
nos deparamos com praticas adultocéntricas, que negam a
crianca como sujeito historico e social. Mesmo diante de
politicas pablicas que afirmam a crianca como sujeito de
direitos e produtora de cultura percebe-se uma logica de
invisibilidade das infancias.



