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APRESENTACAO

2.

E com imensa satisfacdo que apresentamos a reunido final dos textos dos trabalhos
apresentados durante o I Congresso Internacional de Pesquisa em Cultura e Sociedade, promovido

pelo Instituto Conexdo Cultural, CLAEC, em parceria com a Universidade Federal de Pelotas.

O I Congresso Internacional de Pesquisa em Cultura e Sociedade (I CIPCS), cuja a tematica
foi “Fendmenos de pluralidades, circularidades e hibridismos culturais no amalgama social”, teve
como objetivo principal promover o intercdmbio de pesquisas com focos em estudos culturais, e
seus variados fendmenos sociais, reunindo profissionais oriundos de diversas dreas das
humanidades, pois, cultura €, por si s6, um conceito multidisciplinar. Hodiernamente, tais
fendmenos culturais podem acabar minorados dentro dos espacos académicos, embora o tema da
Cultura seja muito debatido, de modo que o CIPCS buscou fornecer um espaco frutifero de debate
aos estudos culturais, possibilitando o aprofundamento das pesquisas académicas, valorizando a
diversidade cultural. Muito se vem discutindo na 4rea das Ciéncias Humanas e Sociais em busca
da defini¢d@o e da abrangéncia da cultura e suas bifurcacdes. Deste modo, tendo consciéncia deste
debate ainda em andamento, buscamos proporcionar, por meio do evento, um espago que permita
ampliar e aprofundar as nog¢Oes que cercam este tema, tdo importante para a vida contemporanea,
onde a cultura encontra-se imersa em um rapido contexto de globalizacdo, por isso, sendo tdo
fulcral sua compreensdo nas mais variadas manifestacées apresentadas nos meios sociais. Desta
forma, busca-se identificar elementos capazes de permitir o aprofundamento metodolégico da
reflexdo do entendimento de cultura e dos fen6menos que a envolvem, por meio da exposicdo e
debate de pesquisas empiricas que se coloquem na interface de variadas dreas do saber.
Ambicionou-se também estimular e consolidar redes de pesquisa em estudos culturais, permitindo,
entre outras coisas, a consolidacio de novos Grupos de Pesquisa, articulando aspectos
interdisciplinares ou multidisciplinares, buscando reflexdes ampliadas a respeito dos fendmenos

culturais e dos estudos voltados para a sociedade.

O evento, em sua primeira edi¢do, alcangou um publico maior do que o previsto na
elaboracgdo do projeto. Apenas na categoria de comunicadores, recebemos ao todo 386 inscrigdes,
sendo apresentados um total de 258 trabalhos durante as trés manhas do evento. Como ouvintes,

ndo contando o publico de entrada livre, tivemos um total de 126 presengas confirmadas em 75%



Apresentacdo

das atividades do evento; nos quatro minicursos ofertados pelo evento, obtivemos um piiblico total
de 66 pessoas. O publico foi formado por pessoas de toda a 4rea nacional, incluindo Bahia, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais, Mato Grosso, Argentina, Uruguai, etc... Recebemos também
comunicadores estrangeiros, incluindo pessoas da América Latina e da Universidade de Porto,
incluindo discente da Universita Per Stranieri Siena. Os 11 Simpésios Tematicos, os 4 mini-cursos
e as 2 conferéncias e a mesa-redonda foram palco de muitos debates e discussdes a respeito das
inovagdes na pesquisa voltada aos estudos culturais e sociais, € de como as mesmas vem sendo
trabalhadas por autores nacionais e estrangeiros, sendo efetuadas trocas significativas entre
variados campos do conhecimento desenvolvido pela académica, incluindo abordagens em
desenvolvimento nas humanidades, incluindo cultura visual e material, com estudos inovadores

com utilizacao de fontes midiéticas.

Os trabalhos que integram esta edi¢ao, conforme pode ser verificado ao aventurar-se pelo
sumdrio, sdo de variadas naturezas, 0 que muito agrega a nossa visdo de fenémenos culturais na
contemporaneidade: sdo temas pertinentes e condizentes com as discussOes atuais em torno da
cultura, de politicas identitdrias e de fendmenos urbanos e patrimoniais. Desta forma, esta
publicacdo € um produto que dialoga diretamente com as demandas sociais que encontram voz nas
pesquisas desenvolvidas no ambiente académico, mas que ndo sdo delimitadas pelos muros

universitarios.

Gostaria de encerrar esta apresentagdo, agradecendo a todos que de algum modo
participaram da primeira edicdo do CIPCS. Seja contribuindo com suas pesquisas, participando e
fomentando os debates, assim como a toda a equipe que tornou possivel a realizacdo do evento.
Agradecemos especialmente a FAPERGS, pelo financiamento que permitiu a qualidade de nossa
proposta. Em nome de toda a Equipe CIPCS, desejamos uma 6tima e proveitosa leitura, e

esperamos que possamos continuar as discussoes iniciadas em 2018 em nossa préxima edi¢ao.

Amanda Basilio Santos
(Comité Organizador)
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ANISIO TEIXEIRA Y ARTHUR RAMOS: APROXIMACIONES Y LLEGADAS

Profa. Dra. Adir da Luz Almeida
Profa. Adjunta - UERJ
adirluz@gmail.com

RESUMO

A pesquisa busca tecer didlogo de aproximacgdes e afastamentos entre dois
intelectuais do inicio do século XX, envolvidos em diversos embates por
educacdo publica, na capital da Repiblica do Brasil. Ambos elegeram a
educagio como vetor de modernizagdo na “nag¢@o” e a cultura como mola
propulsora da populacdo, fatores de inclusdo e ascensfdo social. O desafio
que nos impusemos, considerando as tensdes do periodo e as redes de
sociabilidade de entdo, nos faz caminhar em “terreno movedigo”. Como
construir a nagdo plena de “modernidade” e “progresso”? A geragdo de
intelectuais que se encontrou na Cidade do Rio de Janeiro, nos anos de
1930, tentou responder com acdes praticas esta pergunta. Nos detalhes, ao
entrelacar saberes, vamos entender o projeto de Anisio Teixeira e Arthur
Ramos. Aproximam-se ao conceber o espaco urbano do Distrito Federal sob
a lente do avango civilizador, se afastando quanto a nocédo de cultura. O
“avango civilizador”, dentro da representagdo circulante no periodo, tem o
sentido de tirar o pais do que era considerado “obscurantismo”; “crencas
irracionais”. Confiantes no poder cientifico, para garantir o avango da
sociedade como um todo, exercem o poder, que o saber lhes confere, de
maneira persuasiva ou impositiva.

Palavra-chave: educacdo; cultura; nacéo.
RESUMEN

La investigacién busca hacer aproximaciones y llegadas didlogo entre dos
intelectuales de principios Del siglo XX, em varios choques por La
educacién piblica, em la capital de la Repuiblica de Brasil. Ambos eligieron
La educacion como um vector de modernizacién de la “naciéon” y la cultura
de la poblacién, factores que impulsan la primavera de inclusién y ascenso
social. El reto que nos propusimos, dado las tensiones de la época y las
redes de sociabilidad, nos hace caminar em “terreno inestable”. Coémo
construir uma nacién llena de “modernidad” y el “progreso”?La generacion
de intellectuales que se reuniern em Rio de Janeiro, em los afios 1930,
intento responder com acciones practicas. Em los detalles, para se
entrelazan conocimientos, vamos a entender el projecto de Anisio Teixeira
y Arthur Ramos. Acercamiento al disefio del espacio urbano del Distrito
Federal bajo la lente del avance civilizatério, ausente como la nocién de
cultura. El “avance civilizatorio”, em la representacién actual em el
periodo, cuenta com la direccién del pais que era considerado
“oscurantismo”; “creencias irracionales”. Confianza em el poder cientifico,
para asegurar el avance de la sociedad como um todo, ejercicio del poder
cuyo conocimiento da manera ellos, persuasién o la imposicién.

Pallavras-clave: educacién; cultura; nacién.
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Introducao

Nosso objetivo nesse texto € dialogar com as aproximacgdes e afastamentos tedricos
entre dois intelectuais do inicio do século XX, Anisio Teixeira e Arthur Ramos. Suas “filiagdes
tedricas” ndo os impediu de travar, juntos, embates por educagdo publica na capital da
Republica do Brasil.

Ao apresenté-los estaremos, a0 mesmo tempo, produzindo como possibilidade a leitura
de intelectuais que elegeram educagdo como vetor de modernizagdo da “na¢do” e a cultura
como mola propulsora de fatores de inclusdo e ascensdo social para populagio em geral.
Participaram de variados circulos sociais e politicos, agindo em redes de sociabilidade para
transformar em acao seus ideais de uma educacio publica para todos.

As agoes desses intelectuais, ao considerarem a escola como lugar estratégico para suas acoes,
produziu o desafio de percebé-los numa visdo dindmica e ndo mecénica das relacbes que
estabeleceram entre si, suas atuacdes sociais e suas posi¢des tedricas. Procuramos nos afastar
dos movimentos bindrios ao tecer aproximagdes e afastamentos tedricos encontrados, no

decorrer do trabalho investigativo.

A Histoéria dos Intelectuais

Os estudos sobre intelectuais ficaram por algum tempo no “limbo” dos trabalhos

historiograficos. Jean- Frangois Sirinelli no livro “Génération intellectuelle (Khangneux et
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Normaliens dans I’entre- deux- guerres)”" ao estudar a trajetéria, a rede de sociabilidade da

geracdo francesa entre-guerras, aborda a delicadeza dessa temadtica na historiografia.
Em “Por uma Histéria Politica”, Sirinelli chega a dizer que o lugar da histéria dos

intelectuais € “o angulo morto”.

Na historiografia dos atores do politico, os intelectuais ocupam indiscutivelmente (e)
um lugar a parte. Se observarmos mais de perto, de fato, amplos setores da histéria
politica foram revivificados por pesquisas realizadas nas dltimas trés décadas, e para
as quais o problema de esséncia (que) € uma questio de existéncia aos olhos da
comunidade cientifica que, por razdes complexas, durante muito tempo lhes negou
um status pleno na chamada histéria nova. Um olhar retrospectivo sem preconceitos
sobre essas pesquisas mostra que a estrada percorrida ja é longa e que o caminho, no
final das contas, foi frutifero. Em compensacio, no que se refere a histéria dos
intelectuais, um olhar pelo retrovisor ndo traz grande proveito (SIRINELLI in
REMOND, 2003: 233)

!~ Livro publicado pela Librairie Arthéme Fayard, em 1988.
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Problematizar um projeto educacional chefiado por um intelectual — Anisio Teixeira —
envolvendo, na discussdo, seu itinerdrio, sua geracdo, cria dificuldades para o pesquisador.

Integrar as vias escolhidas e estar em estado de alerta, pois

todo grupo de intelectuais organiza-se também em torno de uma sensibilidade
ideolégica ou cultural comum e de afinidades mais difusas, mas igualmente
determinantes, que fundam uma vontade e um gosto de conviver. S@o estruturas de
sociabilidade dificeis de apreender, mas que o [pesquisador] ndo pode ignorar ou
subestimar (SIRINELLI in REMOND, 2003: 248)

Aproximar-se, estranhar, compreender um conjunto ndo uniforme de experiéncias,
acredito ser o lugar ocupado pelo pesquisador, buscando detalhes e facetas de um objeto tornado

objetivo de sua agdo de pesquisa.

Anisio Teixeira e Arthur Ramos e suas lutas por educacao
Quem foram esses homens? De onde vieram?

Anisio Spindola Teixeira foi um jurista, intelectual, educador e escritor brasileiro.
Personagem central na histéria da educacio no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930. Nasceu

em 12 de julho de 1900, Caetité, Bahia. Morreu em marco de 1971, Rio de Janeiro. Arthur

Ramos Pereira de Aratjo nasceu em Pilar (atual Manguaba) em 1903, nas Alagoas. Morreu em
Paris, em 1943, como 1° Diretor do Departamento de Ciéncias Sociais da UNESCO, com a
idade de 46 anos. Fez os estudos primdrios na cidade natal, o curso secundédrio em Macei6 e o

de Medicina na Faculdade de Medicina da Bahia.

Ambos sdo tipicos representantes de uma época e da intelectualidade de entdo. Familia
abastada, envolvida com grupos politicos, nordestinos que, apés comecar sua vida piblica no

Nordeste, vém para a Capital da Republica na época: a cidade do Rio de Janeiro.

A geracido de intelectuais, com formagdes diversas e concepcdes tedricas diferenciadas,
que se encontrou na Cidade, nos anos de 1930, tentou responder com agdes praticas a pergunta:
como construir a na¢do plena de “modernidade” e “progresso”, articulada ao mundo

considerado moderno.

Por que a geracdo de 1920/1930 nos atraia tanto? 2Pela palavra “geragdo”. Néo era um
ou outro personagem, ainda que alguns tenham permanecido com muita visibilidade e outros,

entre os quais Arthur Ramos se encontra, tenham sido “esquecidos”. Podemos citar os irmdos

2- Ed. INEP, 2004
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Sussekind (particularmente Edgar), Paschoal Leme, Armanda Alberto Mendonga, Anna Amélia

Carneiro, Roquette Pinto, entre outros.

O que os unia? Resposta a essa pergunta encontramos obra “Memoérias” ? de Paschoal
Leme quando afirma que mesmo ndo vendo da mesma maneira o papel social da escola, viam

a escola como um lugar estratégico.

Teixeira e Ramos concebem sua inscri¢do no espago urbano do Distrito Federal sob a
lente do avango civilizador, se afastando teoricamente quanto a nogdo de cultura. O “avango
civilizador”, dentro da representagdo circulante no periodo, tem como sentido tirar o pais do
que era considerado “obscurantismo”; “crengas irracionais”. O conceito de “cultura” € central
nos debates e nos desafia a mudar a “lente” do olhar para perceber as nuangas dos efeitos
produzidos junto as escolas as reflexdes tedricas e agoes.

Eram recorrentes os debates na compreensio do pais “mesti¢o” — conceituag@o no minimo
ambigua - em torno da qual coexistiam e, muitas vezes, se confrontavam concepcdes de cunho
pessimistas ou otimistas em relacdo ao futuro do pais, balizadas pelas mesmas caracteristicas
“mestigas”. O conceito de cultura esta presente permanentemente, carregado das diferentes
compreensdes que o impregnam.

Arthur Ramos, cujo interesse maior estd ligado a criacdo da Associagdo Brasileira de
Antropologia, da qual se torna membro fundador, escreve o texto “Conceito Antropologico de
Cultura”, publicado na Revista Educac¢do da ABE, n° 22, de outubro de 1948, onde aborda os
diversos significados que, para ele, encharcam o conceito. E a escrita de um intelectual na sua
maturidade, tendo suas reflexdes tedricas passado por inflexdes e deslocamentos.

O termo “cultura” ja vem de longa data, mas seus significados assumiram valores
diferentes de acordo com a posi¢do dos que o empregavam. [...]. Por outro lado, os
preconceitos historicidas deram as nacgdes ou estados que elevou a cultura dos seus
cidaddos a um grau de esplendor, o epiteto de nagdes “civilizadas”. [...]. Os
enciclopedistas fizeram da “civilizagéo” a antitese do feudalismo e esse etnocentrismo
ou culturocentrismo foi o responsdvel pelos significados especiais que teve a
expressdo “civilizagdo”, como exprimindo as formas especiais da cultura no mundo
ocidental. Civilisation para os franceses como Kultur, para os alemaes, assinalavam
uma forma de sociedade contraria a “barbarie” dos povos selvagens ou “naturais”.
[...]- Este conceito de “civilizagdo” foi a conseqiiéncia da europeizagdo ou

ocidentaliza¢do do mundo, quando o eixo de referéncia dos valores humanos e sociais
se transplantou para as nagdes tipicas da Europa (1948:3).

Na trajetéria académico-politica de Anisio Teixeira, este sai da Bahia para o Rio de
Janeiro e dessa cidade aos Estados Unidos, onde vai estudar e conhecer o sistema educacional,
influencia fortemente o pensamento politico e teérico de Anisio. Particularmente e atraido pelo

pensamento de John Dewey, que o coloca como o mais importante tradutor e divulgador de sua
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obra. Ndo se apega ao modelo americano de maneira exclusiva, mas o considera importante,
avancado, e com essa base vai implementar o projeto anisiano junto a educagdo publica da
capital do pais.

Arthur Ramos tem sua formacdo em sintonia com o pensamento europeu,
particularmente o alemdo, com centralidade no conceito de cultura. Sua erudi¢cdo, dominio de
3 idiomas, além da lingua materna, entre os quais o alemao, o coloca em contato direto com
obras ndo traduzidas em portugués.

Contudo, diferengas tedricas ndo se tornaram impedimento para que Anisio na
correspondéncia dirigida a Arthur Ramos, por ocasido da publicacdo do livro A Crianga
Problema, em 1939,(ambos j4 retirados de seus cargos pela politica do Estado Novo de Getilio
Vargas), saudando seu antigo colaborador, pela iniciativa materializada no livro, de transmitir
as futuras geracOes a experiéncia levada a efeito, a partir de 1934, na chefia do Servico de
Ortofrenia e Higiene Mental: “Quando o estudioso de 1980 procurarmos saber o que se fez na
década de 30-40 deter-se-4 assombrado diante de sua obra. Vocé € um dos poucos, entre nds,
que esta realmente trabalhando no futuro.” (TEIXEIRA apud RAMOS, 1947: 9)

Como as demais personagens da rede de sociabilidade que se produz na capital da Republica
em torno da Escola Nova, capitaneada por Teixeira, eram confiantes no poder cientifico para
garantir o avango da sociedade como um todo, tendo a certeza de que sem educacio para todos

ndo haveria “civilizagdo”.

Intelectuais no torvelinho de seu tempo

O conceito de “civilizado”, aqui utilizado para apresentar as concepgdes dos intelectuais
em tela sobre o conceito de cultura, tem como base Norberto Elias, em seu livro “O Processo
Civilizador”, em que, no primeiro volume, discute a diferenca valorativa entre civilizagdo e
cultura, tendo como pano de fundo a sociedade alema, para quem kultur era tido como aspecto
central, e a sociedade francesa para quem civilization (civilizado) tinha lugar central nas
modificagGes sociais que se processavam.

A partir das diferencas entre matrizes tedricas, vemos surgir “higiene”, “cultura”, “civilizado”
com freqiiéncia. Ora como sindnimos, ora como antagdnicos, ora como necessidade premente
da sociedade brasileira avangar a patamares considerados “adequados” para fazer parte da

modernidade industrial. O pais arcaico e o pais moderno confrontam-se através de sua elite

politica e intelectual. Nunes (1994), retomando Daniel Pécault, afirma que:
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este legado foi construido tanto pelo pensamento autoritirio quanto pelo pensamento
politico de esquerda. Em que pesem as diferencas dessas duas vertentes, os tracos
fundamentais que elaboraram das classes populares urbanas forjaram uma imagem
que apresenta, pelo menos, trés caracteristicas basicas: a heterogeneidade da sua
composi¢ao, fator impeditivo de qualquer construcdo ordenadora sobre sua identidade
(seja do ponto de vista da nacdo ou da revolucdo); o efeito nefasto dessa
heterogeneidade sobre a capacidade de acdo pratica coletiva popular, a exigir uma
intervencdo de fora, que organizasse a sua dispersdo e, finalmente, a falta crénica de
aptiddo deste povo para a coletividade, ja que os grupos que o compunham eram nio
s6 carentes de integrac@o entre si como com outros grupos da sociedade. Esta reflexdo
marcou uma forma de perceber as classes populares urbanas e suas praticas culturais,
que parecem obstaculos sociais e politicos. (186)

Toda crenca fala de um presente que nfo satisfaz e aponta para a promessa de um futuro
que pode ser melhor. Nesse movimento as escolas passam a ser vistas como lugar estratégico
de acesso ao conjunto da populacdo, espaco potencializador das possibilidades de mudangas

sociais e culturais mais amplas e, a0 mesmo tempo, de controle da ordem social.

Qualquer paradoxo traz em sua base algo de profundo; intraduzivel pelas palavras;
demonstra a complexidade do humano; o processo socializador no qual os homens estdo

mergulhados; manifestagGes das relagdes transversalizadas por diversos sentidos do viver.

Ao longo de tudo isso, corre o fio condutor das “coisas profundas”, a busca de uma
histéria total do poder, em todas as suas formas e com todos os seus instrumentos.
Uma histdria de poder na qual este ndo esteja nem separado de suas bases rituais, nem
privado de suas imagens e de suas representacdes. (LE GOFF in BLOCH, 2005: p.36).

Sabendo que n@o h4 datas redondas no fazer historiografico, 1930 ndo foi um ano
comum. No rastilho do final do século XIX e das duas primeiras décadas do século XX, este
ano anuncia-se como o momento de tornar concreto um projeto de “unidade nacional” em varios
campos. A chamada Revolugdo de 1930 acende “luzes” de esperanca de que a partir daquele

momento, finalmente, o Brasil ingressaria na tdo sonhada “modernidade”.

Era uma Repiiblica ainda jovem que ndo se constituia, para os brasileiros, que tinham
sobre si a representag@o de “esclarecidos”, uma “nagdo” moderna e civilizada. Na incessante
busca em tornar o Brasil um pais moderno, civilizado, as posi¢des confrontavam-se, visdes de
impossibilidade e de possibilidade desse feito devido as suas dimensdes intercontinentais, as

“ragas” que o constituiam e a “mistura” das mesmas. .

A tensdo entre o que era considerado como “obscurantismo” € como “moderno” esta
presente. Visto ou vislumbrado de forma difusa, o “povo” passa a ser razéo e objeto de a¢des
que para além de se pretendem salvadoras, véem-se como formadoras da “alma” da populagio,

almejando produzir novas formas pensar, sentir, viver a vida em sociedade.
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O idedrio educacional estd, também, no centro da ebulicdo de 1930, tomando a forma
de escolarizag@o institucionalizada — a escola — em um sentido profundo, politico, onde os
desacordos e afastamentos teéricos ndo serdo forga politica impeditivas de tornar nacional o
projeto educacional cujas experiéncias desenvolvidas, em vérios estados, ficaram no ambito

regionalizado.

Um projeto unificador como, talvez, s6 encontremos similaridade no préprio projeto
jesuitico. Marta M. Chagas de Carvalho, ao analisar a atuacio de Fernando Azevedo, diz:

o processo de unificacfio ndo €, apenas, acdo narrada; € o agente e o sentido da ac#o...

Em bravura e capacidade de sintetizar o sentido do processo, a ele sé se equipara um

seu homologo, os jesuitas” (p.334). Notamos a influéncia destes professores que

lutaram por renovagéo: “quando o movimento de renovagdo educacional toma para
si, na década de 20, tarefa jesuita de unificagdo nacional (CARVALHO, 2005: 336).

Havia, porém, um claro descompasso entre as representagdes que os intelectuais tinham
do “povo” e como “ele” se via e pensava. Se os primeiros, de certa forma, buscavam a
homogeneizagio do diverso, este se mostrava na forma de uma multidio rebelde® espalhada
pelos diversos bairros da cidade. Era necessario “civiliza-la”. Nesse desencontro de
representacdes € produzido o que ndo foi, até os dias de hoje, desconstruido, permanecendo

como substrato nas relagdes escola, familia e comunidade: o mito da incompeténcia popular.

O Distrito Federal a época — Rio de Janeiro — deveria cumprir seu papel de cidade
irradiadora, para todo o pais, de avancos urbanisticos, culturais, de satdde piblica e, claro,
educacionais. Mil novecentos e trinta é, também, o “ano mitico” das possibilidades politicas
para mudangas sociais mais rdpidas, antecipadas pelas intervencdes jad ocorridas em vérias
dreas: Reforma Pereira Passos modernizando a cidade tendo como exemplo Paris; as
Campanhas de Sadde Publica levadas a cabo por Oswaldo Cruz, desencadeando a Revolta da

Vacina; as gestdes na educagdo de Antonio Carneiro Ledo e Fernando Azevedo.

Para substituir Fernando Azevedo a frente da Diretoria de Instrugdo Publica, o Prefeito
Pedro Emesto Batista, sucessor de Adolfo Bergamini na interventoria do Distrito Federal (DF),
nomeia Anisio Spindola Teixeira. Ainda que “desconhecido” da “elite intelectual” do Rio de

Janeiro, como aponta Paschoal Leme em suas Memorias:

A 15 de outubro de 1931, Anisio Teixeira assumia o cargo de diretor da Diretoria de
Instrucdo Publica do Distrito Federal. Hermes Lima, seu coestaduano e companheiro
desde os bancos escolares do ensino primario [...] revela que a nomeagdo de Anisio
deveu-se a indica¢do do ministro Temistocles Cavalcanti,

3 Clarice Nunes no texto A Escola Reinventa a Cidade analisa o ideal civilizador da multiddo rebelde no Rio de
Janeiro da década de 30 do século XX.
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[...] lider intelectual prestigioso da Revolugdo, pois Pedro Ernesto ndo tinha maiores
ligacdes com os meios educacionais do Pais. Com as referéncias recebidas e depois,
no diuturno contato pessoal com Anisio, durante sua administragio, as relacbes entre
os dois se estabeleceram numa base miitua de apreco e confianca e se aprofundaram
e fortaleceram cada vez mais durante quase cinco anos em que Anisio Teixeira teve a
responsabilidade de dirigir os servicos de educago da capital da Republica.

Sem qualquer exagero, pode-se afirmar que, naquele 15 de outubro de 1931, ia iniciar-
se no Rio de Janeiro, a mais criativa, corajosa e também controvertida administragdo
de ensino como jamais se verificara no Pais. E isso se deu, ndo somente em razdo das
qualidades pessoais, de temperamento e de formacédo cultural e técnica do novo
diretor, como também pelo conturbado momento histérico vivido pelo Pais e pelo
mundo, no periodo em que se desenvolveram as atividades de Anisio Teixeira no
Distrito Federal.

E certo que as duas administracdes anteriores, a de Carneiro Ledo e, especialmente, a
de Fernando de Azevedo (1927-1930), que introduziu radicais transformagdes na
estrutura da administracdo e na organizacfo e na orientacdo do ensino na capital da
Reptiblica, facilitaram extraordinariamente a acio de Anisio Teixeira. (204: 178)

Carismatico, aglutinador, Anisio Teixeira organiza ao seu redor um grupo de “homens
de ciéncias”. A expressdo “homens de ciéncias” ¢ largamente utilizada e analisada por Lilia
Moritz Schawarcz, no livro “O Espetaculo das Ragas”, no movimento de produzir ¢ tornar
conhecido esse grupo de homens e mulheres cuja tarefa primordial era, através de suas agdes,
tirarem o pais do “atraso” reinante. A autora traga sua pesquisa e suas analises, discutindo as
doutrinas raciais, com foco nos Museus (Museu Nacional ou Real, o Museu Paulista, 0 Museu
Paraense Emilio Goeldi) e nos Institutos Histéricos e Geogréaficos (IHGB, o Instituto
Archeologico e Geographico de Pernambuco, o Instituto Histérico e Geographico de Sédo

Paulo). Analisa, também, disputas politicas as Faculdades de Direito (Recife, Sdo Paulo) e
Medicina (Bahia).

Artur Ramos € oriundo da Faculdade de Medicina da Bahia e, ainda hoje, producgdes
académicas o colocam diretamente ligado as idéias de cunho racistas de Nina Rodrigues,
simplificando ndo sé as pesquisas em torno da producdo intelectual e lutas politicas de Nina
Rodrigues, como, também, as andlises em torno das figuras intelectuais de Afranio Peixoto e
Arthur Ramos. Os trés estudaram a questdo racial, a mesticagem, as questdes étnicas na
formacdo da “nac¢do” brasileira. Ha, porém, nuangas e inflexdes nas reflexdes que apresentam.
Os trés tém um lugar que os une: A Faculdade de Medicina da Bahia como alunos e/ou

professores.

Arthur Ramos, como outros de sua geragdo, € fruto, herdeiro, resultado desse momento
e dos diversos interesses, dos “ciimes”, dos embates politicos e tedricos que estavam em jogo.

Sua posi¢do de ndo negar sua “origem” geracional; de ver em Nina Rodrigues o representante

10
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maior de uma fase importante na Antropologia; de discordar, mas ndo romper com Afrinio

Peixoto; suas contradi¢des tedricas acarretaram incompreensdes posteriores.

Antes de serem intelectuais que pensavam o Brasil, eram homens agindo no seu tempo
vivido. Esse encontro geracional que tem seu apogeu em 1930, de certa forma, acabou
~ 9

produzindo para si mesmo a figura mitica do “heréi”. E o “her61”, assim como o “vildo”, sempre

obscurece o homem que na sua humanidade ndo € um, nem outro.

No bojo da efervescéncia de entdo, € que vamos entender o projeto que buscou
implantar, dentro do projeto anisiano para educacdo, Arthur Ramos, ao ficar encarregado da
Secdo de Ortofrenia e Higiene Mental (SHOM), o qual seria o primeiro Servigo desse tipo a ser
levado dentro de escolas publicas. “Cabe ao nosso Servico a prioridade do reconhecimento
oficial da instalagdo de clinicas de higiene mental nas escolas publicas do Rio de Janeiro”
(RAMOS, 1951: XIX).

Arthur vai, neste momento, debrugar-se sobre seu segundo tema de interesse (0 primeiro
seria a questdo do negro): a crianga-problema, dando €nfase a 6tica ambientalista e culturalista,

colocando no centro das preocupacdes a familia e as condi¢des de vida das criangas.

Na implantacdo do pensado e planejado € necessdrio esquadrinhar a cidade, disciplinar
0s corpos, civilizar as almas e para isso a entrada nos “lares”, particularmente “os lares pobres”,

99 6

se foi vista por seus moradores como uma “invasdo”, ¢ uma “invasdo” “justificada”, pois
significa implementar um “trabalho social no bom e legitimo sentido da expressdo (CORREA,
1982: 236).

As acdes sdo vistas como violentas, porém seu objetivo € pleno de “nobreza”: fazer com
que os individuos produzam novas subjetividades incorporando novas atitudes. Ser “civilizado”
¢ possuir “valores materiais e simbdlicos” que se coadunem com o que ha de mais avangado
em termos sociais, culturais, politicos, educacionais. Ser civilizado € superar “crengas”

consideradas “irracionais” *

e habitus de viver considerados anti-sociais, creditados aos
individuos como escolhas pessoais. Civilizacdo e domestica¢do funcionam como sin6nimos, na
maioria das situacGes; mas seria ilusério de nossa parte acreditar que situagdes de resisténcia

nao ocorreram.

ilizo a nogdo de “irracionais” entre aspas, considerando que os intelectuais nas suas pesquisas a utilizam no
4 Util de « > ent derand telectu til
contraponto ao “pensamento racional”, considerado adequado e legitimo. “Irracional” cumpre, também, o lugar
de adjetivo desqualificador.

11
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Os intelectuais Anisio Teixeira e Arthur Ramos envolvidos nas dindmicas de seu tempo, agindo
dentro da rede de sociabilidade intelectual cujos participantes disputavam territérios de poder,
aproximando-se e afastando-se no que concerne ao conceito de cultura, ambos agindo de

maneira preventiva e corretiva.

Para continuar pesquisando

No periodo pesquisado a intectualidade colocou, uns mais que outros, seus nomes na
histéria social e politica do pais, e, nesse grupo. Teixeira e Ramos produziram uma
representacdo de si, reforcada pelo grupo de intelectuais com os quais teceram suas redes de

sociabilidade.

Que lugar social o intelectual ocupa e quem pode ocupéd-lo? Quem era considerado
intelectual, tanto no inicio do século XX? Quem € o intelectual na primeira década do novo

milénio?

Examinando as motivagdes da busca pela implantacdo do projeto escola-novista na
década de 1930, foi necessério ter em conta a necessidade de apreender processos e sujeitos
multiplos dentro do projeto geral. Os sujeitos desses processos vividos cotidianamente sdo os
considerados, socialmente, intelectuais na Capital da Republica. Construindo, analisando, as
relacdes com o periodo, fiz escolhas.

Creio que o historiador tem o direito, e talvez o dever, de se envolver com seu assunto
[...]. Mas deve, como todo homem de ciéncia, ainda que se trate de uma ciéncia tdo
particular e tdo conjectural como a histéria, permanecer do lado de fora daquele que

€ antes um objeto, o objeto de seu estudo. O historiador ndo € um juiz (LE GOFF,
2002:787).

A intengdo foi trabalhar a fala suspensa nos dialogos onde “estratégias” e “taticas”, no

sentido certoniano, pudessem ser percebidas.

As bagagens de memoria pessoal e social se multiplicam na partilha, apuram detalhes
na narrag¢do, ganham foco caleidoscépico na associagdo, e nem assim esgotam o
acervo com que o sujeito lida, pois museus, bibliotecas, cinematecas, prédios,
academias, universidades, cidades, imagens e normas muitas vezes sdo formas de
memdrias institucionalizadas, cuja rememoracdo estd sob controle social rigido. Estas
memdrias se tornam muitas vezes sagradas e alienam-se do cotidiano dos sujeitos,
embora mantenham seu valor intrinseco (YUNES in NUNES, 2003: 22).

Anisio Teixeira e Arthur Ramos fizeram, respectivamente, da Diretoria de Instrugéo
Publica e do Servico de Ortofrenia ¢ Higiene Mental lugares da sua ‘“cordialidade”.
“Cordialidade” no sentido utilizado por Sergio Buarque de Holanda, no livro Raizes do Brasil.

Ja

O “homem cordial” como um modo de ser brasileiro ¢ capaz de gestos extremamente
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sentimentais e cruéis. Aparentemente opostos, encontrariamos os “‘sentimentos” nos mesmos

sujeitos, expressando-os nas praticas.

Logo nio podemos reputar a Anisio Teixeira e Arthur Ramos um viés unicamente
autoritario ou unicamente sentimental. Ndo foi desconstruido o “mito da incompeténcia
popular”, substrato presente, até¢ os nossos dias, nas agdes participativas ¢ na relagdo com a

populacdo empobrecida.

A for¢ca do “mito” ndo estd no seu poder de “verdade”, mas no seu poder de
conhecimento sobre o Outro. Manter o “mito da incompeténcia” serve para justificar agdes de
“desumanizar” o outro e, a partir desse movimento, abrir caminho para atos de “barbarie” ser

cometidos em nome da “civilizag¢éo”.

13
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ESTUDO DOS CADERNOS DE ALUNOS: A CONCOMITANCIA DA
LETRA SCRIPT E DA LETRA CURSIVA (1949 A 1979)

A STUDY OF STUDENTS’ NOTEBOOKS: THE CONCOMITANCE OF PRINT AND
CURSIVE HANDWRITING (1949 TO 1979)

Alessandra Amaral da Silveira
Doutoranda/PPGE/FAE//UFPel
ale82amaral@yahoo.com.br

RESUMO

Este trabalho faz parte de um estudo de tese vinculado ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo na Universidade Federal de Pelotas. Neste
momento focarei na segunda periodizacio da investigacio que tem como
objetivo problematizar a cultura grafica escolar a partir de um conjunto de
cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo de 1949 a 1979 pertencentes
ao grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos
Livros Escolares (HISALES). A pesquisa apresenta como principal
fundamentagdo tedrica o autor italiano Armando Petrucci (1986) e os
franceses Roger Chartir (2002) e Jean Hébrard (2001). Os mesmos dido
suporte para compreender o conceito de cultura griafica que além de supor
o ensino e aprendizagem do tracado de diferentes letras, pressupde a
apropriacdo de normas e competéncias estipuladas por diferentes
paradigmas sociais e pedagdgicos que estabelecem, hierarquizam e
classificam quais saberes devem prevalecer e sdo legitimados. A pesquisa
aqui proposta supde uma operacdo historiogrifica (CERTEAU, 1982),
inserida na relacdo de dois campos de conhecimentos: histéria da
alfabetizacdo e a pesquisa sobre/com cadernos. Neste periodo foram
classificados 22 cadernos de alunos e a disputa entre dois tipos de letras, a
script e a cursiva. Ao organizar os dados foi possivel perceber que os
mesmos seguiram o discurso vigente no estado do RS, sendo ele a
necessidade de aproximar da escola o que se tinha de mais moderno, a
escrita similar ao da mdquina de escrever.

Palavras-chave: Caderno de aluno. Culturagrafica
escolar.Letracursiva.Letra script.

ABSTRACT

This studyis part of a doctoral dissertation research carried out in the
Graduate Program in Education at the Federal University of Pelotas.
Herethe focus is on the second periodizationof the research, which aims to
discuss the schoolhandwriting culture based on the notebooks of students
under literacy process from 1949 to 1979, connected with the research
group History of Literacy, Reading, Writing and School Books (HISALES).
As the main theoretical basis, the research has the Italian author Armando
Petrucci (1968) and the French authors Roger Chartir (2002) and Jean
Hébrard (2001). They give supportto understand the concept of handwriting
culture which, in addition to assuming the teaching and learning of the
outlineof different letters, presupposes the appropriation of rules and
competences stipulated by different social and pedagogical paradigms that
establish and rank what sort of knowledge should prevail and be
legitimized. The proposed research supposes a historiographical operation
(CERTEAU, 1982), in the relation between two fields of knowledge: the
literacy history and the research on notebooks. In the period studied, 22
student’s notebooks were examined regarding the dispute between two
types of letters, the printand the cursive ones. In organizing the data, it was
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possible to see that they followed the discourse in the state of Rio Grande
do Sul by that time, that is, the necessity of approaching the school to a
sort of handwritingsimilar to that of the typewriter, which was very modern.

Keywords: Student’s notebook. School handwriting culture.Cursive
letter.Print letter.

Introducio

Este trabalho faz parte de um estudo de tese vinculado ao Programa de Pés-Graduagao
em Educacdo na Universidade Federal de Pelotas (PPGE/FAE/UFPel). Neste momento focarei
na segunda periodizacdo da pesquisa que tem como objetivo problematizar a cultura grafica
escolar a partir de um conjunto de cadernos de alunos em fase de alfabetizacdo de 1949 a 1979
pertencentes ao grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros
Escolares (HISALES)’.

Escrever € uma tarefa que exige habilidades especificas, as quais necessitam do
controle das maos, dos bracos, dos olhos, enfim, de praticamente todo o corpo, para que o
tragado desejado ou estipulado pelos paradigmas vigentes da “boa escrita” seja alcangado. O
tipo ou os tipos de letras a ser utilizado pelo sujeito, principalmente no espago escolar, € um
debate histérico, com diferentes perspectivas tedricas e metodolégicas. Para que uma ou outra
perspectiva ganhe legitimidade, disputas sociais, pedagégicas e educacionais foram travadas.

A pesquisa apresenta como principal fundamentag@o teérica o autor italiano Armando
Petrucci (1986) e os franceses Roger Chartier (2002) e Jean Hébrard (2001). Os mesmos dao
suporte para compreender o conceito de cultura grafica que além de supor o ensino e
aprendizagem do tragcado de diferentes letras, pressupde a apropriacio de normas e
competéncias estipuladas por diferentes paradigmas sociais e pedagégicos que estabelecem,
hierarquizam e classificam quais saberes devem prevalecer e sdo legitimados. Conforme
Chartier (2002, p.83), “a reconstitui¢do da cultura grafica pode ser micro-histérica e apreender,
para um periodo mais limitado e a um s6 lugar, a totalidade das producdes e das préticas da
escrita”.

A pesquisa aqui proposta supde uma operag@o historiogrifica (CERTEAU, 1982),
inserida na relacdo de dois campos de conhecimentos: histéria da alfabetizacio e a pesquisa

sobre/com cadernos (MIGNOT, 2008). Certeau (1982) define a operagao historiogrifica como

SAtualmente liderado pelas professoras Dr* Eliane Peres e a Dr* Vania Thies. Maiores informagdes em
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uma produgdo do pesquisador que associa um lugar (social) com diferentes
metodologias/procedimentos de andlises (préticas) e a constru¢do de uma escrita.

A seguir apresento uma das periodizagdes que compode o estudo de tese, a mesma
abrange os anos de 1949 a 1977, pois mesmo as discussdes sobre os modelos caligraficos® ainda
serem forte no cendrio educacional brasileiro havia outro debate ganhando espago sobre o
ensino das letras, principalmente no estado do Rio Grande do Sul. Diante disso, discorro sobre
o corpus que compoe este periodo, as questdes voltadas ao ensino da letra do tipo script e como
ela aparece nos cadernos dos alunos em fase de alfabetizacdo do referido grupo de pesquisa
HISALES.

Segunda Periodizaciao (1949 - 1977) - a concomitincia da letra script e da letra cursiva: a

cultura grafica escolar e a modernidade tecnolégica

Ainda envolta com as questdes dos modelos caligraficos uma outra discussdo comeca
a ganhar for¢a no periodo definido, qual seja, final dos anos de 1940 até final de 1970, que esta
relacionada ao ensino das letras de tipo script nas escolas gadchas. Interessante destacar que
essa denominagdo ndo aparece nas fontes pesquisadas, em especial nos manuais pedagégicos,
mesmo assim optou-se por ela, pois conforme Peres (2003, p.87), no estado do Rio Grande do
Sul, a partir do comunicado da CPOE’ (n° 4. Revista do Ensino, n° 62, agosto de 1959) ficou
definido que “a script ¢ a imprensa simplificado, com as letras ‘a’ e ‘g’ modificadas.
Inalteraveis sdo os tragos basicos das letras em retas, circulos e semicirculos”.

Um ano apés esse comunicado, em setembro de 1959, foi lancada na Revista do Ensino
a reportagem intitulada A escrita no primeiro ano de escolaridade assinada pela professora
Dorothy Fossati de Vasconcelo Moniz, orientadora do ensino primario. Na mesma hé o refor¢co
do ensino da letra script/imprensa simplificada, destacando que desde o “(...) 1° encontro de
contato com as criangas, escrever o que necessitar com a escrita “tipo-escrita” ou script, o que
ja lhe constituira um treino” (RE, 1959, p.42). No texto a autora recomenda que ao aderir a esse

tipo de letra deve-se ter o cuidado para que todos os materiais (cartaz, quadro, caderno, cartilha

6 No estudo abordo os modelos caligraficos vertical, inclinado e muscular. Diferenciam-se entre eles,
principalmente pelo investimento técnico e disciplinar ocorrido no corpo do escrevente. Para mais informagdes
Faria-Filho (1998), Vidal e Esteves (2003) e Fetter (2011).

7 Na tese defendida por Quadro (2006, p. 14) afirma que “CPOE/RS - 6rgdo vinculado 2 secretaria da Educagio
e Cultura do Estado - SEC/RS, criado em 1943. O CPOE/RS participou ativamente da proposi¢o e execucdo de
politicas publicas educacionais, normatizac@o e intervencdo sobre a organizag@o do ensino, orientacdo das
atividades didatico-pedagogicas das escolas publicas e formagdo de professores”.
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etc.) trabalhados na sala de aula sigam a mesma letra para que a crianga consiga desenvolver
uma uniformidade na escrita.

No Rio Grande do Sul, segundo Peres (2003), um dos argumentos em defesa da letra
script era pelo fato de tentar imitar a letra tipografica (caracteres da maquina de escrever). Nesse
caso, “a orientagdo para o uso da letra script nesse periodo baseava-se naquilo que eram
consideradas suas vantagens: legibilidade, nitidez, facilidade de aprendizagem, semelhanga
com a letra de imprensa, simplicidade e beleza” (PERES, 2003, p.87). Dessa maneira, € possivel
dizer que a tecnologia da época acabou influenciando o ensino das letras na escola gatichas,
pois era necessdrio aproximar a crianga desde cedo ao que se tinha de mais moderno, a miquina
de escrever. Interessante esse investimento, uma vez que apresentava um carater social no uso
daquele tipo de escrita no cotidiano das criangas e futuros adultos.

A Revista do Ensino® do Rio Grande do Sul, de 1969, publicou o artigo intitulado A
escrita na escola primdria, de autoria de Doris Ramos de Mota, Vera Paes Leite e Neusa
Junqueira Armellini, todas professoras do Curso Primdrio de Aplicacdo da Escola anexa do
Instituto de Educagdo de Porto Alegre/RS. No artigo elas relatam suas experi€ncias na sala de

aula com os alunos em fase de alfabetizacgao e justificam o uso da script nos seguintes termos:

IV O Por que da realizacio do nosso trabalho - Nossos alunos iniciam sua
aprendizagem de escrita, utilizando-se da letra script. Justifica tal posi¢do o fato da
aprendizagem da “script” reduzir o esforco fisico da crianga, porque ndo apresenta os
complexos movimentos e liga¢des da cursiva (REVISTA DO ENSINO, n° 123, 1969,
p-16)

A partir desse excerto fica evidente o investimento na utilizag@o da letra script nas
classes de alfabetizacio justificando-se pelo menor esfor¢o na execucdo do tracado de maos
ainda ndo tdo habilidosas. Contudo, vale ressaltar que no eixo Rio de Janeiro/ Sdo Paulo o
incentivo a ela ja estava acontecendo desde a década de 1940, quando Pfromm Neto registra
que “(...) as escolas brasileiras passam a introduzir o ensino da letra script, a partir das
orientagdes de Norberto de Souza Pinto”” (PFROMM NETO apud STEPHANOU & BASTOS,
2012, p.120).

Para reforcar o uso deste tipo de letra, destaco que nos manuais pedagégicos'®

consultados, para o desenvolvimento da pesquisa, a segunda nomenclatura mais citada neles é

8 Para mais informacdes Bastos (2005).

9 “Autor campineiro, que foi pioneiro em Campinas e no Estado de Sdo Paulo em 1917, na educagdo de criangas
entdo chamadas de anormais, tentando também apreender que interesses e ideologias estavam implicitas na sua
concepgdo de escola” (PETTIROSSI & LOMBARDI, 1997, p.127).

19 Foram instrumentos produtores de saberes e de disseminacdo de conhecimentos pedagégicos. Compreende-se
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o tipo de letra que esta relacionado com esta periodizagdo, sendo as tipologias “imprensa
simplificado” e “letra impressa”, ambas citadas pelo mesmo autor nos manuais de 1953 e
1957b. No entanto, diferente da Revista do Ensino, Santos (1953, 1957b), aconselha em seu
manual pedagégico, que a mesma s6 deveria ser utilizada quando o aluno ji soubesse escrever,
pois exigiria maior aperfeicoamento e amadurecimento do escriba.

Outra denominagdo ¢ a “Tipografica”, sendo “aquela em que as letras sdo separadas
umas das outras, tal como acontece neste livro, € em todos os impressos, revistas ou jornais [...]
data do século X VI com o surgimento da imprensa” (FONTOURA, 1963, p. 120). Assim sendo,
€ possivel concluir que imprensa, imprensa simplificado, letra impressa, script, tipogréfica
referem-se a0 mesmo tipo: em oposicao a manuscrita ou cursiva € a letra que surgiu com a
invencio da prensa por Gutemberg!! e, em 1539, alcanga o Novo Mundo (RODRIGUES, 2012)
€ num momento passou a ser ensinada na escola.

A seguir é possivel perceber as variagdes apresentadas nos livros de formacio de

professores relacionadas ao tipo de letra imprensa, conforme os livros de formagdo de

professores.
Forma
Vertical; LETRA SEPARADA Bastio
Imprensa
Inclinada; (variacao:
Impressa
maidscula/mindscula)
Muscular. Tipografica
Inglesa
Imprensa simplificada

Quadro 01: Nomenclatura localizada nos manuais pedagégicos sobre os tipos de letras que sdo escritas de forma
separada.

Fonte: Quadro elaborado pela autora

que os manuais de profissionalizag¢do destinados a professores em formagéo inicial ou continuada “visam fundar
priticas profissionais em conformidade com um modelo de forma prescritiva e util” (BASTOS, 2006, p. 01).

' Conforme Rodrigues (2012), entre 1450 e 1455 em Frankfurt, Gutenberg produziu o primeiro livro impresso
uma biblia com 42 linhas por pégina.
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Como foi mencionado, em tal periodo havia a disputa entre dois tipos de letras, a script
e a cursiva. Ao organizar os dados produzidos a partir do corpus deste estudo foram obtidas as
seguintes classificagdes: 06 cadernos com os dois tipos de letras (1949 a 1973), o uso das duas
era, assim recorrente, principalmente em atividades especificas como serd visto a seguir; 07
cadernos somente com a letra cursiva (1952 a 1974); e 09 cadernos somente com a letra script
(1960 a 1977).

Sobre os 22 cadernos destaco duas informagées. Primeiro que eles s@o oriundos de 11
localidades diferentes do Estado'?. Segundo, que de acordo com o sistema, estdo distribuidos
da seguinte maneira: 12 de escolas privadas, 04 de escolas municipais, 03 estaduais, 01
alfabetizacdo doméstica (segundo informacao da doadora) e em 02 cadernos ndo consta o nome
da escola.

Logo, apresento algumas imagens desses cadernos visando expor cada uma das
classificagOes e assim problematizar os tipos de letras que aparecem neles e ainda se h4 alguma
atividade especifica que ajuda a compreender essa problematica. As duas imagens abaixo sdo

dos cadernos que os alunos utilizaram os dois tipos de letras: cursiva e script.

C1 1949 C1 1965

Figura 01: Cadernos com o predominio dos dois tipos de letras (1949 e 1965)

12 S0 elas: Pelotas, Rio Grande, Livramento, Trés de Maio, Santo Amor, Canoas, Novo Hamburgo, Morro
Redondo, Caxias do Sul, Capela do Buena, Porto Alegre e Bagé.
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Fonte: Acervo de cadernos do grupo de pesquisa HISALES.

O primeiro caderno deste periodo é o C1 1949, vale destacar que o mesmo definiu o
inicio desta periodizagdo, pois € quando aparece pela primeira vez no acervo de cadernos do
grupo HISALES o uso da letra script. Nele € possivel evidenciar as letras dos tipos cursiva e
script e também o que vem sendo apresentado pelo comunicado do CPOE (1959), quando
propde a troca da letra “a” pela “a”, pois o tracado dessas letras especificas acaba sendo mais
complexa de desenvolver. Assim como nos outros cadernos deste periodo o uso dos dois tipos
de letra € bastante comum, havendo em alguns momentos a presenga delas na mesma péagina.
Ha atividades que sdo bastante recorrentes que sdo a transposi¢io de frases e palavras de um
tipo de letra para o outro, cursiva/script ou script/cursiva (exemplo figura 01 — C1 1965). Nos
cadernos, também aparecem frases e atividades de ligar que tém a proposta de fazer com que o

aluno reconhecesse ou utilizasse os dois tipos de letras.

C1 1965

Figura 021: Cadernos com os dois tipos de letras (1949 e 1965)
Fonte: Acervo de cadernos do grupo de pesquisa HISALES.

A segunda classificag@o € organizada a partir dos cadernos que apresentam somente a

letra do tipo script. Nota-se que na maior parte dos cadernos desse agrupamento foram seguidas

as orientacdes do comunicado do CPOE, o que demonstra que, nesses casos, as professoras
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seguiram as sugestdes sobre a recomendacdo do tipo de letra a ser utilizada nas classes de

alfabetizagdo.

C1 1968 C11976

Figura 03: Cadernos somente com a letra script (1960 e 1976)

Fonte: Acervo de cadernos do grupo de pesquisa HISALES.

Assim como nessas duas imagens apresentadas anteriormente, nos outros cadernos do
mesmo agrupamento hé a presenca de muita cépia - seja de letras, silabas, palavras e frases -
principalmente com o objetivo de encher linha como na imagem do C1-1976. Sendo assim,
encher linha, copiar véarias vezes a mesma letra, silaba ou palavra poderia servir para duas
tarefas. Em primeiro, para memorizacao do que estava sendo exigido na atividade; em segundo,
para ajudar na destreza em desenvolver o tragado das letras, ou seja, auxiliavam no treino da
mao, dos dedos e do corpo do aluno que estava ingressando no processo de escolarizagdo. Como

dizem as autoras:

Uma boa letra implica praticar disciplinadamente, através de muito treino da méo e
dominio de um tipo instrumental especifico, uma sucessdo de gestos que faz o
professor e que imitam os alunos, que aprendem pelo esforco, pela repeticdo, pela
regularidade e pelo equilibrio. (BASTOS & STEPHANOU, 2008, p. 118)

A seguir, encerro a periodizacdo com as imagens do grupo de cadernos que foram

classificados contendo somente a letra cursiva.
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C1 1952 C21970

Figura 042: Cadernos somente com a cursiva (1952 e 1970)

Fonte: Acervo de cadernos do grupo de pesquisa HISALES.

Os cadernos desse conjunto, que possuem somente letra cursiva, apresentam quase as
mesmas atividades do grupo anterior, especialmente a de encher linha. No entanto, optei em
reproduzir aqui uma imagem do caderno C1 1952, pois € possivel perceber o investimento do
aluno em tragar adequadamente a letra “f”. Ao analisar a pagina ¢ notavel a escrita de outra
pessoa, que estd circulada em vermelho (provavelmente da professora) para mostrar como
deveria ser feita a letra em questdo. Outro destaque € que o aluno precisou apagar as letras e as
palavras para melhorar o tragcado. Sendo assim, € possivel perceber também a preocupag@o com
a beleza e a elegincia tdo exigida na escrita. Sobre a cpia, um dos manuais consultados expoe
que:

A copia tem valor relativo na aprendizagem da escrita. Empregada geralmente “para
melhorar a letra da crian¢a”, ou como tarefa de casa, ou como verificacdo da rapidez,
no escrever, a copia, pode sugerir uma diversidade de exercicios interessantes. [...] A
copia pode ser usada como trabalho retificador de grafias, como veiculo de exercicios

diversos como por exemplo o uso de grupo consoantes, ou de grafias dificeis.
(D’AVILA, 1955, p. 246).

Na outra imagem do ano de 1970, em destaque vermelho, pode-se ver a mesma

dinamica, a professora fez o modelo de como a aluna deveria fazer e repetir varias vezes o seu
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nome completo. Neste caderno, mesmo nio realizando o tracado ideal, parece ndo ter havido
interveng@o, ndo houve a necessidade de apagar e realizar novamente, o tracado da aluna é
aparentemente aceito pela professora que, inclusive, corrigiu atividade como “6tima”.

O aparecimento desses dois tipos de letras neste periodo coloca em questdo a
hegemonia de um tipo de tracado. Sendo assim, a letra do tipo cursiva até entdo predominante
nos cadernos dos alunos passa a dividir espago com a script, isso deve ter acontecido devido as
discussoes da época que atribuia significado positivo ao tipo script, o que era incentivado pela
sociedade naquele momento. No entanto, a partir da década de 1970 esse tipo de letra script cai
em desuso, deixando de ser estimulado por professores especialistas. E essa alteracdo €
perceptivel nos cadernos analisados nesta pesquisa, pois, como serd exposto a seguir, a letra

script desaparece, dando lugar somente a letra cursiva.

Consideracdes parciais

Neste periodo, como ja mencionado foram classificados 22 cadernos de alunos e a
disputa entre dois tipos de letras, a script e a cursiva. Ao organizar os dados foram obtidas as
seguintes classificagoes: 06 cadernos com os dois tipos de letras (1949 a 1973), o uso das duas
era, assim recorrente, principalmente em atividades especificas como serd visto a seguir; 07
cadernos somente com a letra cursiva (1952 a 1974); e 09 cadernos somente com a letra script
(1960 a 1977).

No Rio Grande do Sul, segundo Peres (2003), um dos argumentos em defesa da letra
script era pelo fato de tentar imitar a letra tipogréfica (caracteres da maquina de escrever). Nesse
caso, “a orientagdo para o uso da letra script nesse periodo baseava-se naquilo que eram
consideradas suas vantagens: legibilidade, nitidez, facilidade de aprendizagem, semelhanga
com a letra de imprensa, simplicidade e beleza” (PERES, 2003, p.87).

Dessa maneira, é possivel dizer que a tecnologia da época acabou influenciando o
ensino das letras na escola gatichas, pois era necessario aproximar a crianga desde cedo ao que
se tinha de mais moderno, a mdquina de escrever. Interessante esse investimento, uma vez que
apresentava um caréter social no uso daquele tipo de escrita no cotidiano das criangas e futuros

adultos.
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RESUMO

O presente artigo € resultante de uma pesquisa em andamento, realizada no
Doutorado Interdisciplinar em Ciéncias Humanas — UFSC e objetiva
revisitar contribui¢cdes de Antonio Gramsci sobre educagio, em especial no
que se refere as dimensdes politicas da proposta de escola unitdria —
processo em consonincia com a expectativa de construgdo de hegemonia
por meio também da educacdo. Analisamos as concep¢des de Estado e de
sociedade civil e os conceitos de liberdade, cidadania, hegemonia e
democracia, na tentativa de compreender o movimento dialético da
totalidade, para entdo encontrar a politica na qual se insere a luta pela
transformacdo social. As andlises tomam como fonte os Cadernos do
Cércere, balizadas por um didlogo com a literatura de comentdrio, em
especial as obras “Gramsci ¢ os novos embates da filosofia da praxis”, de
Giovani Semeraro, ¢ “Modernidades alternativas: O século XX de Antonio
Gramsci”, por Giuseppe Vacca. As conclusdes apontam para um projeto
que, se passa pela educacgio, ndo o faz em sentido da ordem capitalista, mas
procurando uma nova organizagdo social. O pensamento gramsciano € lido
como um legado filoséfico e educativo que nos desafia a pensar e lutar por
uma educacdo emancipadora para todas as criancas e jovens. Sob tal
perspectiva, € importante ndo perder de vista na agenda politica educacional
esse registro utépico que, mesmo nos limites do tempo presente pode
potencializar discussdes e a¢cées que avancem em dire¢do a construcdo da
nova sociedade

Palavras-chave: Gramsci. Cidadania. Hegemonia. Democracia. Educacgéo.
ABSTRACT

This article is the result of an ongoing research carried out in the Doutorado
Interdisciplinar em Ciéncias Humanas - UFSC that aims at revisiting
Antonio Gramsci's contributions about education, especially regarding the
political dimensions of the unitary school proposal - process in line with
the expectation of building hegemony through education. We analyze the
conceptions of State and of civil society and the concepts of freedom,
citizenship, hegemony and democracy, in an attempt to understand the
dialectical movement of the totality, and then find the politics in which the
struggle for social transformation is inserted. The analysis take as reference
Cadernos do Carcere, marked by a dialogue with the literature of
commentary, especially the works “Gramsci e os novos embates da filosofia
da praxis”, by Giovani Semeraro, and “Modernidades alternativas: O século
XX de Antonio Gramsci”, by Giuseppe Vacca. The conclusions of this work
point to a project that looks for a new social organization through education
but not in the sense of capitalist order.Gramsci's thought is considered as
a philosophical and educational legacy that challenges us to think and strive
for an emancipatory education for all children and young people. From this
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perspective, it is important not losing sight of the utopic register in the
educational policy agenda, which, even within the limits of present time,
can enhance discussions and actions in order to move towards the
construction of the new society.

Keywords: Gramsci; Citizenship; Hegemony; Democracy; Education

Introducao

Antonio Gramsci (1891-1937) foi fil6sofo marxista, jornalista, critico literario e politico
italiano, uma das referéncias essenciais do pensamento de esquerda no século XX, co-fundador
do Partido Comunista Italiano. Escreveu sobre teoria politica, sociologia, antropologia e
linguistica, mas, infelizmente ndo publicou sequer um livro em vida. Seu pensamento foi
reunido por editores que deram publicidade aos “Cadernos do Cércere”, escritos na prisdo
fascista, entre as décadas de 1920 e 1930. Gramsci desenvolveu e aprofundou conceitos como
“hegemonia”, “intelectual organico”, “centralismo democratico”, “centralismo burocratico”,
“crise de hegemonia”, “crise conjuntural”, “crise organica” e “Estado ampliado” abordando
ainda muitos outros, desenvolvidos ao longo da sua vida. Neste trabalho abordaremos alguns
conceitos do autor com o fim de problematizar o compromisso politico de emancipagdo dos
sujeitos por meio da educacdo. Para isso serdo base desta comunicag@o os textos de Giovanni
Semeraro, “Gramsci ¢ os novos embates da filosofia da praxis” e Giuseppe Vacca,
“Modernidades alternativas: O século XX de Antonio Gramsci”.

O presente estudo estd dividido em trés partes. A primeira analisa aspectos histéricos e
filosé6ficos do pensamento de Antonio Gramsci, partindo do conceito de sociedade civil, para
demonstrar que a classe dominante ndo mantém o poder apenas usando da coer¢do, mas,
também, fazendo uso do “consentimento”. Esse ‘“consentimento” aparece no centro das
discussdes sobre “hegemonia” e, por conseguinte, traga caminhos para pensar o
empoderamento da classe trabalhadora. Na sequéncia, serd analisada a proposta de Gramsci
para a constru¢do da democracia, assim como sua posi¢cdo em relagdo ao pluralismo e a
multiplicidade de sujeitos politicos para a consolidacio de uma sociedade que prime por
garantir os direitos a seus cidaddos. Por fim, serd abordada a educagao, considerando que ela

possibilita as lutas para a formacio da consciéncia critica e da hegemonia popular.
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Século XX: pensamento sobre a modernidade e a construcao do sujeito contemporianeo

Giuseppe Vacca em “Modernidades alternativas: O século XX de Antonio Gramsci”
(2016), afirma que o contexto de Gramsci foi marcado por grandes e destrutivos eventos. Entre
eles Vacca cita a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) que foi vista por ele como “um fato
inevitavel”, e, “uma grande carnificina”. Também parte do pressuposto e das analises que fez
acerca da Revolugdo de Outubro (1917), na Russia, que foi seguida pela Guerra Civil Russa
(1918-1922) e pela criacdo da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas - URSS (1922),
afirmando que esses acontecimentos emergem de uma guerra prolongada de oito anos, marcada
por uma estrutura extraordinariamente violenta. Contudo, € nesse cendrio que Gramsci elabora
uma “nova visdo socialista do mundo”, tendo como bandeira a luta contra a guerra e contra o
colonialismo, mas, acima de tudo, contra o poder da burguesia'®.

Nesse contexto, de opressdo e guerras, coexistem forgas contrdrias que se fortalecem a
partir da convergéncia dos diferentes sujeitos politicos e ideolégicos, homens de fé religiosa,
movimentos de mulheres, jovens, negros/as, indigenas, entre outros, engajados na luta pela
renovacgao social, pela democracia e pelo socialismo, modo pelo qual se daria a transi¢do para
uma nova ordem social, mais livre e igualitdria. Em outras palavras, a classe operdria, embora
central, ndo € mais o Unico sujeito na luta pelo socialismo, mas ela elaborou os instrumentos
necessarios para problematizar e interferir na sociedade visando resolver questdes de injustica
social que assolavam homens e mulheres.

Importante ressaltar que o projeto moderno se consolida com a Revolugio Industrial e
¢ geralmente relacionado com o desenvolvimento do capitalismo. Modernidade impde pensar
em democracia como um dos aspectos basicos do capitalismo. Sendo que com o processo
crescente de socializagdo do trabalho e das forcas produtivas, traz a tona a contradi¢do da gestdo
capitalista da producdo de riqueza social, assim como da apropriagc@o e controle privado dos
resultados. A democracia liberal teve, no entanto, um importante papel, pois ao celebrar os
principios da soberania popular e da igualdade, entre outros, ela anuncia para a possivel
socializacdo da politica e do poder. Todos sdo cidadaos, assim se sentem convidados e podem

participar na formagao do poder.

13 N#o obstante, Giuseppe Vacca (2016) salienta que Gramsci, no comego de sua formagao teérica e politica, pode
ser considerado um liberal, pois foi fortemente influenciado pelas ideias dos fildsofos neoidealistas Benedetto
Croce e Giovanni Gentile. Isto se deu especialmente porque na virada do século XIX para o XX, Croce e Gentile
representavam a Itdlia moderna e a luta contra o clero e a Igreja Catélica. Todavia a sua adesdo inicial ao
liberalismo foi rompida no curso dos acontecimentos histéricos que agucaram os conflitos entre o Ocidente liberal
e a Revolucdo Russa.
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Nesse cendrio a ideia liberal do principio da igualdade, bem como do principio da
soberania popular, era ilustrada com o sufrdgio universal (restrito aos proprietdrios —
independentes e livres). Além disso, inexistiam instrumentos coletivos por meio dos quais as
massas populares pudessem intervir regularmente na vida politica, como os nascidos das lutas
da classe operdria, a exemplo dos sindicatos e partidos proletarios. Todo esse movimento fez
com que surgisse ao lado do Estado o que Gramsci chamou de “sociedade civil”, ou seja, o
conjunto “dos aparelhos privados de hegemonia”.

Em Giovani Semeraro (2006), podemos observar que, para além da concepgio liberal e
jusnaturalista de sociedade civil, Gramsci potencializa o conceito supracitado sob o
entendimento de que ele pondera o territério exclusivista da burguesia, destinado para suas
iniciativas econémicas e como forma de consolidagdo de sua hegemonia, e que:

Este espaco pode, também, transformar-se em uma arena privilegiada onde as classes
subalternas organizam as suas associacdes, articulam as suas aliangas, confrontam os

seus projetos ético-politicos e disputam o predominio hegemdnico. (SEMERARO,
2006, p. 102-103).

Ou seja, Gramsci problematiza as necessidades concretas das classes subalternas,
superando, assim, o enfoque liberal sobre o individuo e potencializando o deslocamento do ser
privado para o ser social'4.

Gramsci parte do conceito de sociedade civil para demonstrar que a classe dominante
ndo mantém o poder apenas usando da coer¢do, mas, também, fazendo uso do “consentimento”.
Esse “consentimento” aparece no centro das discussdes sobre o conceito de “hegemonia” de
Gramsci. Giovanni Semeraro, no texto “Gramsci € os novos embates da filosofia da praxis”
salienta que Gramsci, diferentemente dos que defendiam o economicismo ou o estatismo,
concebia uma “relag@o dialética de ‘identidade-distingdo entre sociedade civil e sociedade
politica’, duas esferas distintas e relativamente auténomas, mas inseparaveis na pratica”
(SEMERARO, 2006, p. 95-96). Para Gramsci, “o Estado moderno ndo pode mais ser entendido
como um sistema burocratico-coercitivo”. Isso porque as dimensdes desse Estado, além de

compreenderem os instrumentos exteriores do governo, também abarcam

A multiplicidade dos organismos da sociedade civil onde se manifesta a livre
iniciativa dos cidad@os, seus interesses, suas organizagdes, sua cultura e valores e,

14 “Hegemonia” é um conceito muito importante no pensamento gramsciano, sendo que um movimento
hegemonico é um processo social de direcdo intelectual e moral que possibilita a construg@o de consenso e de um
novo bloco histdrico. O nascimento desse conceito em Gramsci se deu a partir de suas andlises da revolucéo
burguesa, que. Ver: SEMERARO, Giovanni. Anotagdes para uma teoria do conhecimento em Gramsci. Rio de
Janeiro: Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo em Educacdo. Revista Brasileira de Educacéo. jan/fev/mar/abr,
2001, n.16.
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aonde, praticamente, se estabelecem as bases do consenso e da hegemonia.
(SEMERARO, 2006, p. 96).

Sem dividas, nesse cendrio, regem duas das principais esferas de valor: sistema
capitalista e Estado Moderno, contribuindo para que haja uma determinada perda de sentido e
de liberdade na sociedade e, consequentemente, o esgotamento das fontes emancipatorias.

A “hegemonia” ¢ uma relagdo entre estrutura e superestrutura, afastando-se da
determinagdo da primeira sobre a segunda, mostrando a importancia das superestruturas na
andlise das sociedades avangadas. Aponta Vacca que para Gramsci a teoria da hegemonia se
constréi sobre o diagnéstico histérico de uma crise do Estado-nacido que ocorre em razio dos
impulsos econémicos mundiais gestados pelo capitalismo. O conceito gramsciano de
hegemonia estaria para além das fronteiras dos Estados, uma vez que parte exatamente do
diagnéstico da crise dessa forma politica, estando inserido na complexidade das relacdes
internacionais. Com uma economia marcadamente globalizada, a politica dos Estados nacionais
se encontra em atraso por ndo acompanhar esse movimento de internacionaliza¢do, criando a
tensdo entre o “cosmopolitismo da economia e o nacionalismo da politica”. Nesse contexto, a
construcio da hegemonia nio deve ser apreendida pela via estatal ou nacional, mas a partir do
equilibrio das correlagbes de forcas operadas entre os diversos Estados.

Por isso Vacca demonstra que a estratégia delineada por Gramsci se orienta para a
construcdo de uma regulacido econdmica e politica operacionalizada mundialmente a partir de
um equilibrio de compromisso entre for¢as antagonicas. Nesses termos, o autor apostaria em
uma rede intricada de forgas politicas que ndo se anulam, para a constru¢do da hegemonia que
objetiva oferecer uma concepg¢ao ampliada do poder e da formacao das vontades coletivas que
garantem legitimidade e consenso a esse poder. Por conseguinte, Vacca argumenta que Gramsci
(em Quaderni del carcere, p. 1638) critica a democracia parlamentar de um ponto de vista
“histérico-materialista”, esclarecendo que “o Estado democratico se baseia no ‘regime
parlamentar’: o exercicio ‘normal’ da hegemonia, no terreno tornado classico do regime
parlamentar, caracteriza-se pela combinacio de forgas e do consenso politico, mas ao contrario,
tentando fazer com que a forga parega apoiada no consenso da maioria”. (VACCA, 2016, p.
270).

A hegemonia ndo é uma “agdo partidaria” € uma “ac¢do de classe”, confirma o autor.
Gramsci, ao falar da hegemonia burguesa da Itdlia, descreve o processo de dominagdo exercido
especialmente pelo uso dos mais diversos veiculos comunicacionais. A elite, controlando esses
meios, constréi as suas proprias verdades e acaba promovendo a sua forma de pensar e, por

conseguinte, a politica de classe aos poucos se consolida e se transforma em senso comum. Para
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Gramsci “o jornalismo que ndo somente pretende satisfazer todas as necessidades de seu
publico, mas pretende também criar e desenvolver estas necessidades e, consequentemente, em
certo sentido, gerar seu publico e ampliar progressivamente sua area”. (GRAMSCI, 2004a, p.
197). Nesse sentido, aposta na necessidade de construir uma “contra-hegemonia”. O poder nédo
se daria pelo poder em si, mas sim pelo empoderamento cultural, do conjunto dos individuos
que irdo exercer esse poder.

O Estado que detém a hegemonia possui influéncia em diversas areas, especialmente
em termos econdmicos, culturais, poder militar, entre outros. Gramsci ressalta o potencial de
influéncia e as batalhas travadas pela “hegemonia cultural” na sociedade civil. A “hegemonia
cultural” esta baseada na dominagdo ideoldgica de uma classe social sobre outra, € 0 que esta
em jogo € a disputa pela defini¢do de sentidos e constru¢do de consensos na sociedade.

Semeraro (2006, p. 92) afirma que, Gramsci, diferentemente daqueles que pensavam
“que a saida para a grave crise histdrica iria surgir da afirmagéo de um Estado forte, dos métodos
da ‘guerra de movimento’ ou da integragdo das massas nas velhas formas politicas”, advogada
que “uma nova civilizagdo sé poderia vir a luz pelo ingresso na histéria das massas livres e
democraticamente organizadas”. Esse ¢ o “momento da democracia”, e, o consenso, uma vez
consolidado, vai levar a aceitagdo e a subordinagdo que, sintetizadas, seriam “centralismo
democratico”.

Nessa esteira, Semeraro, acrescenta que na visdo de Gramsci a solugdo da “crise de
autoridade”, ou seja, de hegemonia, deveria ser minimizada quando as massas passassem “da
passividade politica para uma certa atividade apresentam reivindica¢Ges que no seu conjunto
desorganico constituem uma revolugéo”, nesse momento, “os destinos da historia e da politica
seriam decididos cada vez mais pela participagdo ativa das massas e pela criatividade dos
diversos grupos organizados na sociedade civil” (SEMERARO, 2006, p. 92-93). Nesse sentido,
defende a “construcdo de sujeitos historicamente ativos e organizados que procuram conquistar
a hegemonia com os métodos da democracia, subtraindo-a progressivamente a esfera de
influéncia da burguesia e da burocracia”. (SEMERARO, 2006, p.93).

Infelizmente, temos a impressdo que para o sujeito contemporianeo, marcado pelas
transformagdes ocorridas na modernidade, especialmente o fascismo, nazismo, comunismo e
capitalismo tradicional (agora na versao neoliberal), esgotaram-se os sonhos, os ideais diluiram-
se, apagaram-se os valores, ruiu a democracia, sendo que resta um profundo sentido de
desesperanca. Esse cendrio fez com que o sujeito enfrentasse um caos e voltasse o olhar para si
mesmo, emergindo em um profundo individualismo. O homem isolado desiste da participagdo

ativa na politica e acaba se desmobilizando e despolitizando, fazendo cada vez mais complexos
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os caminhos para a conquista da verdadeira democracia e cidadania. Todavia, nesse contexto,
€ sempre bom perguntar: Quem € o sujeito da modernidade? O que € liberdade? Qual o
verdadeiro sentido da democracia? Sdo questionamentos para as quais ndo encontramos

facilmente as respostas, mas, € possivel problematiza-las tendo em vista os escritos de Gramsci.

Emancipacao do sujeito da modernidade: liberdade, cidadania e democracia

Gramsci enfatiza Vacca (2016), propde a busca de consensos, da institucionalidade
democrética, confirmando que a hegemonia é um processo de transformagdo cultural que
acontece "de baixo para cima", por meio da constru¢cio de um novo projeto civilizatério, de
uma nova civilizagio capaz de vencer os desafios da modernidade e construir uma democracia
econdmica, politica e social. Essa democracia serd conquistada e legitimada pela
instrumentalizag@o passiva das massas e por meio dela € que se consolidam os direitos dos
cidaddos.

Por conta da realidade do século XX, essencialmente marcada por processos de
exclusdo, por antagonismos e diferencas sociais, pelas leis injustas que segregam e mantém os
privilégios dos poderosos, regidas por uma sociedade tradicionalmente conservadora, preconiza
Gramsci que a busca de hegemonia € essencial para transformacao politica. Todavia, sublinhava
a existéncia de uma estreita ligacio entre violéncia revoluciondria e sistemas democréticos em
funcionamento.!* Argumenta que aonde uma nova classe dominante chega ao poder de forma
ndo-revoluciondria, através de um processo de revolucdo passiva (ex. Itdlia), é extremamente
dificil estabelecer hegemonia e, portanto, a democracia. Formas democraticas poderido emergir,
mas com certeza nao terdo todo vigor exigido pela democracia. Por isso Gramsci, entende que
democracia e pluralismo estdo intimamente ligadas a revolugao.

Essa “concepgdo ético-politica” leva Gramsci, a aderir a ideia de que a liberdade é
consciéncia das necessidades, segundo os passos do pensamento racionalista. A consciéncia
ética coincide definitivamente com o conhecimento da realidade a ser transformada e com a
individuagdo do ponto para onde se deve levar esta sociedade. Gramsci afirma que a
necessidade identificaria o mundo que os homens e as mulheres pretendem viver e, portanto,
indicaria os caminhos para fazer com que este novo mundo surja.

Nesse sentido, argumenta Vacca (2016) que Gramsci critica Kant, e, assevera que, ndo

se pode aceitar a tentativa de uma fundag@o absoluta da moral, pois o principio kantiano do

15 Segundo Vacca, especialmente em “Quaderni del carcere”, 1977. As mengdes e citagdes das Cartas do Cércere
remetem-se a VACCA, G. Modernidades alternativas: O século XX de Antonio Gramsci. Brasilia: Fundacdo
Astrojildo Pereira, 2016, e indicarfo o niimero da carta, numerag@o o volume e a pagina.
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imperativo categérico conduz a uma absolutizagdo ou generalizacio das crencas historicamente
dadas. A partir dessa perspectiva, a possibilidade seria prospectar uma filosofia moral minima,
baseada na comunicagio e no didlogo e uma reducao dos principios morais que possibilitassem
um consenso minimo. Seria assim, a sociedade amadurecendo a compreensdo daquilo que
realmente € necessdrio e, a partir desse entendimento coletivo, tornar-se um dever.

Gramsci, portanto, pede a resolugc@o das questdes a partir da "razoabilidade" diante da
anélise da realidade (consenso). Com Gramsci, Vacca pretende, em meio aos escombros da
contemporaneidade, (re)propor a questdo fundamental do sujeito dentro da politica, colocando
a possibilidade de pensar um sujeito universal e cosmopolita, longe de uma versao de totalidade
incapaz de perceber a divergéncia, mas a partir de um universalismo capaz de instituir o conflito
e a divergéncia. Portanto, pensando a necessidade de operar essa reforma moral e intelectual
responsdvel pela transi¢cdo do subalterno em dirigente, problematiza a forma politica pela qual
esse movimento se torna possivel a partir dos vinculos entre hegemonia e democracia.

Neste sentido, argumenta Vacca (2016) os elementos da cultura e da politica sdo
imprescindiveis, mas ndo absolutos, pois a democracia € vista como um valor universal e parte
de um processo politico que implica numa critica radical a toda a l6gica de produgdo e
reproducido da sociedade capitalista. Democracia representada, assim, pelo fim do Estado
burgués, movido a coer¢do e objetivando perpetuar a exploragcdo. A sociedade regulada € o
resultado do desenvolvimento da sociedade civil de forma madura, sendo um tipo de
organizagdo democritica e popular. Essa organizacdo prescinde de uma nova visdo de mundo,
pautada em uma prética democrética de liberdade plena que s6 pode ser pensada se estendida
até a relacdo de produgdo. Nio existe democracia sem uma efetiva mobilizacdo das classes
subalternas.

Para formar essa “classe subalterna” com consciéncia, Gramsci defende a organizacgio
de um “centro unitario de cultura”, para construir a “elaborag@o unitaria de uma consciéncia
coletiva” e propiciar a superagdo do “senso comum”. O cenario fortalece a discussdo acerca do
papel das instituicdes que atuam na formacdo de intelectuais, tais como a imprensa e,
principalmente, a escola'®. A escola seria fundamental para formar uma referéncia filoséfica

para orientar o confronto ideolégico, seja com o senso comum, seja com as concepgdes de

16 Ver: Soares, Rosemary Dore. A concep¢do gramsciana do Estado e o debate sobre a escola. 1992. Tese de
Doutorado — UFMG, Belo Horizonte..das obras de Semeraro e Vacca. Soares destaca que Gramsci, ao escrever
sobre a “escola unitaria” remete seus estudos 2 escola cldssica, humanista, introduzida na Itdlia no inicio dos anos
1920, existente antes da reforma de Giovanni Gentile. Afirmava que era preciso integrar a corrente humanista e a
profissional, pois, antes do operario existe o ser humano. Nesse sentido, percebia que a “velha escola”, mesmo
autoritéria, tinha métodos de ensino que propiciavam a aquisi¢cdo de capacidades dirigentes e poderiam ser muito
importantes para que as classes populares tivessem acesso ao saber e ao poder.
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mundo dominantes. Essa realidade impde questionar: Qual o papel estratégico da educagdo, em

Gramsci? Como a educagio pode contribuir na dimenséo da luta pela transformacdo social?

A hegemonia e o sujeito moderno: contribuicoes da educacio

Antonio Gramsci reflete sobre o papel da escola e a possibilidade da formacdo do
homem omnilateral. A educagdo, particularmente imbricada na configuracio do sujeito
moderno, €, certamente um dispositivo para rever a condi¢do humana na modernidade.
Condic¢do essa que deve rediscutir o sujeito da educag@o que ora personifica uma identidade
unitdria, que em nada legitima a visdo de emancipacio e de liberdade, pretendida por Gramsci,
mas sim os principios excludentes da sociedade capitalista. Sendo assim, cabe questionar: Qual
o sentido do ato de educar? Como desenvolver um novo intelectual?

Para tentar responder essas e tantas outras questdes, atentamos para os escritos das
“Cartas do Carcere”, de Gramsci, que trazem muitos argumentos acerca das impressoes
escolares de um pensador que questionou o seu tempo.'” Nos seus escritos é possivel perceber
um discurso politico que denuncia a realidade das criangas proletdrias campesinas, do sul da
Italia'8, sendo que em um desses momentos, ao escrever para o filho Juliano, Gramsci afirmava
que “o sistema escolar que segui era muito atrasado” (GRAMSCI, 1948, apud MANACORDA,
1990, p. 17). A antiga escola, marcada pela defasagem, pelo tradicionalismo, mostrava-se
incapaz de satisfazer as complexas necessidades da sociedade industrial.

Rosemary Dore (1992) debruga-se sobre as controvérsias que marcaram a introducio
do pensamento de Gramsci nos debates acerca do ensino puiblico no Brasil. Para ela, Gramsci,
entre os muitos escritos, desvenda uma crise no sistema de ensino italiano, especialmente,
relatando que frequentou escolas que ndo satisfizeram sua curiosidade intelectual, e fizeram
compor recordac¢des de uma instituicao autoritdria, discriminatéria e que, muitas vezes, pela ma
qualificacio de seus mestres, afogava os interesses infantis, ou mesmo subestimava as
potencialidades dos estudantes. Conforme abaliza, no sentido de deniincia, a mé qualificagdo
acabava por ndo diferenciar as escolas umas das outras, sendo que a maioria delas servia apenas

para formar operdrios intelectualmente defasados e inaptos para compor as camadas de

!7 Composto por um conjunto de 43 Cartas redigidas por Gramsci entre 1929 e 1937, tendo como principio analisar
o teor educacional, e foram direcionadas aos seus filhos Delio e Giuliano. Ver: VACCA, G. Modernidades
alternativas: O século XX de Antonio Gramsci. Brasilia: Fundacdo Astrojildo Pereira, 2016.

18 Ressaltamos a formulagio de dois conceitos importantes, americanismo e conformismo, que, junto com outros,
fundamentam o pensamento educacional de Gramsci, voltado para a constru¢do da hegemonia dos trabalhadores.
O primeiro problematiza o modelo econdmico da sociedade fundada no trabalho industrial, que na visdo de
Gramsci seria ideal e para qual o trabalhador deveria ser preparado, ainda que com nova qualidade politica; o
segundo conceito, conformismo, resume a a¢cdo educativa pela qual o trabalhador era preparado para se adequar
ou se inserir na sociedade industrial.
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especialistas e de dirigentes. Aponta essa problemética quando nomeia o pequeno gindsio
municipal de Santu Lissurgiu, mas usa seu exemplo como um motivador para construir uma
proposta pedagégica e politica com o objetivo de propor o progresso da sociedade mediante a
melhoria das condi¢Ges concretas de vida da classe subalterna.

Gramsci mostra a educagdo como uma via fundamental para a realizacdo humana que
considere cada homem e cada mulher na sua particularidade e potencialidade, mas que juntos
possam aprender e assumir, por meio da disciplina do agir, o compromisso com as escolhas que
levardo a qualificagdo da vida em sociedade. Desta maneira, Gramsci € pontual a respeito da
escola, bem como do partido e da questio econdmica como uma determinagdo central da
sociedade. Para chegar a essa perspectiva Gramsci analisou a relacdo entre estrutura e
superestrutura, resgatando a importancia das ideologias no processo de transformagdo da
sociedade, recuperando a metodologia dialética, através da releitura das obras de Marx.
Gramsci (1982) destaca que, para Marx, o conceito, sendo fruto do pensamento, ndo produz a
realidade, no entanto, as ideias podem tornar-se realidade quando assumidas pelas massas.

Para compor sua proposta educacional, que € parte da luta pela hegemonia, Gramsci
propde uma préxis transformadora e libertadora, imersa no contexto histérico da humanidade,
e refletindo sobre o cotidiano das condi¢des ideais, da elevag@o da cultura do proletariado que
deseja lutar contra o status quo. Assim, a educagdo, no entender de Gramsci (1982), enquanto
uma dimensd@o cultural da sociedade se insere na “filosofia da praxis”, que deve oferecer
dignidade aos homens e as mulheres e a0 mesmo tempo possibilitar que estejam preparados
para ser dirigentes em uma sociedade construida com principios politico-pedagégico de luta,
autenticamente democrética.

A escola contemporinea, desenvolvida a partir do processo histérico da sociedade
capitalista, deve ser, segundo Gramsci superada dialeticamente pela “escola ativa”. Ressurge
entdo, com muito mais precisdo, vigor e pertinéncia, a ideia da “escola unitaria”, capaz de aderir
a nova realidade, "escola unica inicial de cultura geral, humanista, formativa" (GRAMSCI,
1982, p. 118). Defende que:

A escola unitéria requer que o Estado possa assumir as despesas que hoje estdo a cargo
da familia, para a manutengdo dos escolares, isto €, que se transforme inteiramente o
orcamento da educagdo nacional, ampliando-o de modo extraordinério e tornando-o
mais complexo; a inteira funcio da educacio e formagéo das novas geracdes deixa de
ser privada e torna-se piblica, pois somente assim pode ela envolver todas as
geracdes, sem distin¢Ges de grupo ou de castas. (GRAMSCI, Cadernos do Cércere n°
12-XXIX).
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Essa forma de conceber a construcdo de uma nova escola, parte do principio de que
todos devem ter acesso a uma educagdo piblica de qualidade. Para isso o trabalho de
organizagdo da cultura € premissa para a mudanca da sociedade, € tdo importante quanto o do
sindicato e o do partido politico, e ele acontece também na escola. Gramsci acredita que a escola
pode servir a classe trabalhadora como um conjunto de mecanismos que ajudem a superar o
senso comum, através de uma maior consciéncia. Para isso a “escola Unica” seria organizada a
partir de um centro de cultura integrado a luta ideolégica para a conquista da hegemonia,
assuma vez que, afirma Gramsci (1992, p. 40 apud SOARES, 1992, p. 17):

O advento da escola unitdria significa o inicio de novas relacdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial nfo apenas na escola, mas em toda a vida social. O

principio unitdrio se refletird, por isso, em todos os organismos de cultura,
transformando-os e dando-lhes um novo contetido.

Esse “novo conteudo” passa pela construgdo de uma alternativa a “escola ativa” e a
tendéncia a proliferacdo de escolas profissionais. '

Gramsci estd compromissado com a transformacio da sociedade, e mesmo afirmando
que a escola € uma institui¢do que produz o conformismo e a adesdo, acredita tacitamente que
mesmo assim ela pode trazer um esclarecimento transformador e potencializador para as
criangas e os jovens. Explica que este processo ndo € facil e exige muita disciplina dos alunos,
pois o estudo € também um trabalho muito fatigante, "um hdbito adquirido com esforco,
aborrecimento e mesmo sofrimento" (GRAMSCI, 1982, p. 139). Todavia, apesar de fatigante,

O proletariado precisa mesmo de uma escola de cultura desinteressada. Uma escola
que dé a criancga a possibilidade de se formar, de se tornar homem, de adquirir aqueles
critérios gerais necessdrios para o desenvolvimento do carédter. (...) Uma escola de

liberdade e livre iniciativa e ndo uma escola de escravidio e de mecanicidade
(GRAMSCI apud NOSELLA, 1992, p. 20).

A escola formativa, para Gramsci, necessita de uma organizacdo que possibilite a
coexisténcia entre o trabalho manual, técnico, industrial e intelectual e, para ele era a escola
unitiria que objetivamente reunia caracteristicas que prioriza uma cultura humanistica e

formativa. Por isso,

[...] o pais que possuir a melhor capacitacdo para construir instrumentos destinados
aos laboratdrios dos cientistas e para construir instrumentos que verifiquem esses
instrumentos, este pais pode ser considerado o mais complexo no campo técnico-

19 A “escola ativa” correspondia a iniciativa de pedagogos idealistas, como Gentile, que queriam tomar esse modelo
como diretiva da reforma escolar e substituindo aquela de cariter humanista. Gramsci critica a reforma de Gentile
¢ a trata como “romantica”. Ver: SOARES, Rosemary Dore. A concepgdo gramsciana do Estado e o debate sobre
a escola. 1992. Tese de Doutorado. UFMG, Belo Horizonte.
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industrial, o mais civilizado etc. O mesmo ocorre na preparacdo dos intelectuais e nas
escolas destinadas a tal preparacdo: as escolas e instituicdes de alta cultura sdo
similares. Também nesse campo, a quantidade ndo pode ser destacada da qualidade.
A mais refinada especializag@o técnico-cultural ndo pode deixar de corresponder a
maior ampliagdo possivel da difusdo da instru¢do priméria € o maior empenho no
favorecimento do acesso aos graus intermedidrios de maior nimero (GRAMSCI,
2001, p. 19- 20)

Gramsci critica as escolas profissionalizantes existentes, afirmando que mascaram seu
espirito classista e pouco (ou nada) contribuem para a formacgao da autonomia e hegemonia da
classe trabalhadora. Busca, entdo, um ensino que se responsabiliza pela formagdo para obter
qualificacdes técnicas, mas que acima de tudo possibilite a inser¢do no mundo produtivo a partir
de um conhecimento geral sélido e completo.

Por conseguinte, incorpora ao programa da escola unitiria ao conceito de hegemonia,
retirando-o do ambiente escolar e alargando-o para toda a sociedade. Nesse sentido Gramsci
propde a “escola unitaria” configurada numa escola que leve em conta as faixas etarias e que
ndo exclua ninguém do processo educativo. Tal escola considera a todos no seu todo, sem
desprezar os diversos aspectos da dimensdo humana. Para ele, essa escola tem muitos desafios
e, talvez o primeiro deles seja o principio da “universalizagcdo da educagdo escolar” que € o
maior desafio para a democratizagio e para o crescimento autbnomo da sociedade. Compete a
escola preparar a formagao dos intelectuais de diversos niveis e possibilitar, assim, a constru¢do
de uma nova sociedade.

Ao pensar o papel da escola, Gramsci nunca se absteve de problematizar as questdes
relacionadas a docéncia. Ao contrério, enfatizava que a escola e os bons educadores formam,
transformam, emancipam e constroem seres unos e autdbnomos, mas, intimamente conectados
com os seus pares na busca por uma sociedade mais justa e igualitiria. Assevera que "um
professor mediocre conseguird que os alunos sejam mais instruidos, porém ndo mais cultos;
pois o professor desenvolverd apenas a parte mecénica da escola e o aluno sendo um cérebro
ativo terd que, com a ajuda do seu ambiente social desenvolver e organizar os contetidos"
(GRAMSCI, 1982, p. 132).

Sendo assim, em relacdo ao corpo docente, Gramsci defende a formacao que possibilite
a construcdo de um corpo docente capaz de atuar em favor da emancipacgdo. Para isso, serd
necessdria a formacdo dos educadores com base em uma politica orgénica que articule teoria e

praxis visando o pleno desenvolvimento humano. A preocupagdo de Gramsci (1982) com a

40



Fenémenos culturais no amalgama social: reunido de artigos do | CIPCS
Educagdo e Cultura: construgcées sociais no ambiente educacional

hegemonia leva a repensar a atuagdo da escola, do ensino e do professor, porque mudar o
sistema de "reprodugdo mecanica do capital” exige mudanga coletiva®.

Acreditava convicto que a educagdo € um eixo, e, que se levada a cabo tornar-se-ia
promotora da cultura, auxiliando a elevar os alunos, a0 menos em nivel ideal, as condi¢des de
governantes. Tdo fundamental ¢ o papel da educagdo e do educador que conclui que “sdo
produtos de uma atividade humana estabelecida pelo homem e podem ser por ele modificadas
visando a seu desenvolvimento coletivo”. (GRAMSCI, 1982, p. 130).

Nesse cendrio, discutir o papel da educacdo contemporanea, parece uma tarefa cada dia
mais urgente, frente as incertezas que assolam e condicionam homens e mulheres. Cientes de
que a educagdo representa uma possibilidade real de transformacio da condi¢cdo humana e da
realidade objetiva, ainda que, ndo seja a tnica, é primordial qualificar o ato de ensinar e
aprender.

Conclui-se enfatizando que Antonio Gramsci, mesmo dentro das paredes do cércere,
conseguiu idealizar uma nova escola e uma nova sociedade visando a sociabilidade e
emancipacao dos homens e das mulheres. Nesse sentido, o pensamento gramsciano € lido como
um legado filoséfico e pedagdgico-educativo, que conduz ao (re)pensar a escola dos dias atuais,

com vistas a superar os obstdculos que inviabilizam a formac¢ao omnilateral.

20 Para saber mais: SOARES, Rosimary Dore. Gramsci e o debate sobre a escola piiblica no Brasil. In: Gramsci
Intelectuais e Educacdo. Cadernos Cedes, Campinas, v. 26, n. 70, set/dez, 2006.
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RESUMO

A atividade docente recebe destaque recorrente na midia educativa.
Diferentes textos mididticos apresentam como praticas educativas
produtivas e inspiradoras, em especial, aquelas que estio relacionadas ao
uso dos recursos digitais e da Internet. Ao fazer isso, a midia produz e
reproduz discursos educacionais que regulam as praticas e os sujeitos
escolares. Sendo assim, inseridas no campo dos Estudos Culturais de
inspiracdo pés-estruturalista, objetivamos examinar os modos como a midia
educativa brasileira, em especial a televis@o, constitui algumas préticas
educativas como aquelas que estio conectadas com o tempo em que
vivemos. O material selecionado para a pesquisa consistiu em duas
reportagens exibidas pela Rede Globo de Televisdo. Uma exibida no Jornal
Nacional de 05 de fevereiro de 2015 intitulada Professores tém o desafio
de tornar aulas mais atraentes para os alunos e a outra no Fantéstico, de
29 de outubro de 2017 denominada Professores apostam em maneiras
diferentes para ensinar seus alunos. As reportagens analisadas
apresentaram como priticas docentes que estamos qualificando como
“conectadas” aquelas que se valem da mediacédo tecnoldgica através do uso
de videoaulas acessadas na Internet. Segundo as reportagens essa estratégia
metodolégica  permitiria trabalhar os mesmos contedidos que
tradicionalmente compdem os curriculos escolares enfatizando, como foco
central do trabalho educativo, a “transmissdo” de conhecimentos
proporcionada por novos meios.

Palavras-chave: Midia Educativa. Estudos Culturais. Praticas docentes.
Videoaulas. Internet.

ABSTRACT

Educational media often focuses on teaching. Different media texts
consider as useful, inspiring educational practices particularly those related
to the use of digital resources and Internet. Thus produces and reproduces
educational discourses regulating school practices and subjects. Embedded
in a poststructuralist strand of the Cultural Studies, we aim to examine how
the Brazilian educational media, particularly television, shape teaching
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practices as those connected with the time in which we live. The material
chosen for the investigation was made up of two reports featured by Rede
Globo de Televisdo. One was presented on Jornal Nacional on the 5™ of
February 2015 called Teachers are challenged to make more attractive
classes for students and the other on Fantdstico on the 29" of October 2017
called Teachers use different ways to teach. These reports took as teaching
practices we are considering ‘connected ones’ those drawing on online
video classes. According to the reports, this strategy would allow them to
work with the same traditional content focusing on ‘transmission’ of
knowledge through new means.

Keywords: Educational media. Cultural Studies. Teaching. Video classes.
Internet.

Introducao

Na midia, a temdtica da atuacdo docente seguidamente estd em pauta e sdo muitas as
abordagens realizadas aos modos como a educacdo escolar funciona. Porém, nos chama
atencdo, em especial, o destaque dado a atividade docente qualificada como diferente daquelas
que se valem exclusivamente dos recursos analégicos e que acontecem nas tradicionais salas
de aula compostas por mesas, cadeiras e quadros de giz.

A atencdo ao que € produzido pela midia se justifica porque os meios de informacéo e
entretenimento, como argumentou Kellner (2001), constituem uma agdo pedagdgica que
contribui para ensinar como devemos nos comportar bem como o que podemos sentir, pensar e
desejar. Esses meios ensinam, também, sobre a educag@o escolar porque sdo importantes na
producdo e fabricacdo de representacdes e discursos sobre ela. A midia, muitas vezes cria e
reproduz discursos pedagégicos quando fala sobre a escola, sobre o trabalho de professores e
professoras bem como sobre os/as estudantes. Ou ainda, a midia, como alertaram Sanfelice e
Schmidt (2013), aciona discursos educacionais que regulam o que se diz sobre a escola dentro
e fora dela.

Dessa forma, trabalhos inseridos no campo dos Estudos Culturais de inspiracdo pés-
estruturalista tém examinado os efeitos dos textos da midia que relacionam o trabalho de
professores e professoras, por exemplo, a laboratérios informaticos ou a recursos digitais. Um
termo usado para designar estudos com tal enfoque e que conferem atencio, em especial, a
meios tais como a televisdo e as revistas, é midia educativa brasileira (PARAISO, 2007).
Refletindo na mesma direcdo, focalizando neste texto, os modos como a televisdo configurou-
se como um poderoso local que produz e faz circular significados que passam a ter valor de

verdade € possivel indicar que a midia educativa ndo divulga qualquer pratica escolar,
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contribuindo na produgdo do que € ou ndo considerado bom para a escola e para os sujeitos
escolares.

Assim, entendemos que a trajetdria da escrita deste texto comecou quando surgiram
nossas primeiras inquietagcdes sobre a presenca recorrente da educacio escolar em diferentes
textos mididticos. Para, logo apés, tragcarmos o objetivo de examinar os modos como a midia
educativa brasileira, em especial a televis@o, constitui determinados tipos de préticas educativas
como as que estdo conectadas com o tempo em que vivemos. O corpus analitico da pesquisa €
composto por duas reportagens dos telejornais Fantastico e Jornal Nacional ambas veiculadas
pela Rede Globo de Televisdo, nas quais videoaulas foram mostradas como estratégias que se
alinham a discursos educacionais que valorizam o “fazer diferente” para tornar a aprendizagem

mais atrativa para os/as alunos/as.

Percurso Metodolégico

Para o desenvolvimento da anélise, as reportagens intituladas Professores tém o desafio
de tornar aulas mais atraentes para os alunos, veiculada no Jornal Nacional do dia 05 de
fevereiro de 2015 e Professores apostam em maneiras diferentes para ensinar seus alunos, veiculada no
Fantastico do dia 29 de outubro de 2017, foram examinadas através do acesso online as mesmas
nas péaginas do Fantistico?! e do Jornal Nacional?2.

Ainda em 2015 o enfoque na utilizacdo de recursos digitais nos despertou o interesse,
uma vez que a reportagem citada acima enfatizou o sucesso que professores/as estavam tendo
por utilizarem em suas praticas as videoaulas apresentadas como um modo mais “descolado”
de ensinar. Esforco que acaba configurando uma forma da midia educativa colocar-se como
interessada em contribuir para com a educagdo escolar. A reportagem referida, alids, sugeriu
que professores/as podem se valer de videoaulas para inserir recursos digitais/virtuais no seu
trabalho. Destacamos que esse ndo € um tema novo, nem essa foi a Unica situacdo em que
argumentos a favor do uso de recursos digitais na educagdo escolar repercutiram em uma
reportagem televisiva. Porém, essa reportagem, em especial, constitui-se como momento em
que iniciamos a refletir mais detidamente sobre a necessidade de problematizar como poderes
e saberes se articulam nos discursos educacionais que perpassam a midia educativa brasileira.

Em 2017, deparamo-nos com outra reportagem que, assim como a veiculada em 2015,

ressaltou o esforco que professores/as fazem para chamar atencio dos/as alunos/as usando os

21 Disponivel em <http://gl.globo.com/fantastico/>. Acesso em: 04 dez. 2017.
22 Disponivel em <http://gl.globo.com/jornal-nacional/>. Acesso em: 10 jan. 2016.
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recursos digitais em suas aulas. Mais uma vez esses/as gravaram videoaulas em que aparece
um professor saltando de paraquedas, professores/as entrando em piscina de gelo e uma
professora dangando e cantando Funk bem como usando memes®® para criar suas aulas. Isso nos
inquietou a ponto de querermos entender a valorizagdo que a midia estd dando a préticas
docentes que poderiam ser qualificadas como “conectadas”, constituidas, talvez, como tio
interessantes quanto saltar de paraquedas, dangar Funk ou entrar em piscinas de gelo.

Quando revisitamos as duas reportagens através dos sifes em que se encontram
disponiveis para acesso online pudemos detalhar os seus ditos compreendendo que essas
reportagens acionam discursos educacionais que sdo acolhidos e postos para funcionar em um

regime de verdade que produz

[...] mecanismos e as instincias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros
dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e os procedimentos
que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo
de dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 2004, p. 12).

Discurso, segundo essa acepcdo, ndo € tratado como um “[...] conjunto de signos
(elementos significantes que remetem a contetidos ou a representa¢des), mas como praticas que
formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 1997, p, 56). Discurso nio
constitui um simples recurso para descrever o que existe no mundo, ou seja, trata-se de um
termo “[...] utilizado para enfatizar o carater linguistico do processo de constru¢do do mundo
social” (SILVA, 2000, p. 43). Dessa forma, a anélise foi dedicada a examinar os efeitos de
verdade produzidos pela articulagdo entre poderes e saberes nas duas reportagens. Articulagdo
que se produz nos discursos acionados a medida que produzem hierarquias e classificagoes,
regulando o que pode ser dito em cada tempo e lugar.

E importante destacar que poder nio é tomado aqui como algo que diz néo e interdita a
acdo, alids, o que faz com que ele circule e se mantenha é que ele “[...] produz coisas, induz ao
prazer, forma saber, produz discurso” (FOUCAULT, 2004, p. 8). Assim, a partir do momento
que o poder € considerado como implicado com a produgio de discursos, o problema deixou

de ser

[...] fazer a partilha entre o que num discurso releva da cientificidade e da verdade e
o que relevaria de outra coisa; mas de ver historicamente como se produzem os efeitos
de verdade no interior de discursos que nfo sfo em si nem verdadeiros nem falsos
(FOUCAULT, 2004, p. 7).

23 Expressao utilizada para referir-se a informagio que se espalha rapidamente através da Internet.
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Isso indica que ndo hé verdade fora do poder, as coisas que podem ser ditas, como ja
apontamos, dependem do modo como poder e saber se articulam através de diferentes discursos.
Por isso, os discursos educacionais mais valorizados em um programa de TV, somente
repercutem porque se inserem em uma ordem mais ampla de poderes e saberes que os sustentam

como verdadeiros. O que nos leva a considerar que

[...] em qualquer sociedade, existem relacdes de poder muiltiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e que estas relagdes de poder ndo podem se
dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma producio, uma acumula¢io, uma
circulagdo e um funcionamento do discurso. Ndo hé possibilidade de exercicio do
poder sem uma certa economia dos discursos de verdade que funcione dentro e a partir
desta dupla exigéncia. Somos submetidos pelo poder a producdo da verdade e s6
podemos exercé—lo através da producdo da verdade. Isto vale para qualquer
sociedade, mas creio que na nossa as relaces entre poder, direito e verdade se
organizam de uma maneira especial (FOUCAULT, 2004, p. 170-180).

A partir dessa compreensdo sobre os efeitos do funcionamento de poder articulado ao
saber dedicamo-nos, na pré6xima secdo, a analisar os modos como a midia educativa contribui

para construir praticas “conectadas” e passamos a problematizar a énfase na valorizagdo desse

tipo de prética que sdo consideradas como alternativa ao modo tradicional de ensinar.

Estratégias educativas da midia: a énfase na utilizacao de recursos digitais na construcao de

praticas docentes conectadas

O Jornal Nacional em reportagem exibida dia 05 de fevereiro de 2015 e intitulada

Professores tém o desafio de tornar aulas mais atraentes para os alunos, disponivel na pigina

124

online do jornal”®, enfatizou a importancia de se encontrar as melhores maneiras de trabalhar o

conhecimento escolar. A jornalista Renata Vasconcellos, na chamada da reportagem, informa

que para ensinar nio basta dominar os temas a serem trabalhados nas escolas, mas que também
é necessario encontrar a melhor forma de transmitir o conhecimento?.

Essa forma seria, segundo a reportagem, fazer uso da Internet para ensinar o conteido a
partir de videoaulas. Uma forma de proceder que garantiria um nivel de atencdo dos/as alunos/as
que ndo se obtém com outras estratégias porque o/a aluno/a assiste a videoaula apenas quando est4

predisposto a aprender. Pois, como afirmou a repérter Graziela Azevedo esses professores tém

24 Disponivel em <http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2015/02/professores-tem-o-desafio-de-tornar-
aulas-mais-atraentes-para-os-alunos.html>. Acesso em: 10 jan. 2016.
25 Excertos do que foi dito nas reportagens estdo marcados em negrito.
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0 que muitos colegas sonham conseguir: a atencio total dos alunos e bota aluno nisso.
Quantas vezes as pessoas ja viram as suas aulas? Aludindo a essa mesma situagdo um dos
professores entrevistados na reportagem afirma que seu canal de videoaulas tem trezentos e
quarenta mil visualizacGes por més.

O resultado do uso de videoaulas, segundo o que € mostrado na reportagem, indica que ela
atinge um niimero maior de estudantes do que ocorreria em uma sala de aula presencial. Ao final,
areportagem € fechada com a indicac@o de que misturando o velho e bom contetido com o jeito
mais descolado de ensinar que os videoprofessores dao a sua contribuicio para que a
educacio brasileira avance sem desafinar e sem deixar tanta gente pra tras.

Nos trechos da reportagem destacados acima, chama-nos aten¢io que a forma considerada
mais qualificada para “transmitir o conhecimento” diz respeito a utilizagdo de recursos digitais,
neste caso, através de videoaulas veiculadas pela Internet que estariam alcangando altos niimeros
de visualizacdes. Além disso, cabe aqui indicar que chama nossa atencdo, também, o uso da
expressdo “transmitir conhecimento”, fortemente calcada nas teorizagdes educacionais mais
tradicionais (SAVIANI, 2008) usada, neste caso, para referir exemplos considerados positivos de
trabalho docente. A midia educativa, embora exalte trabalhos realizados de maneira alternativa
ao modo tradicional no que diz respeito a metodologia, objetiva “transmitir contetido”
retomando os mesmos saberes que a escola moderna validou. Isso indica que, mesmo quando
se destaca novos modos de ensinar persistem elementos da escolar tradicional.

Na outra reportagem selecionada para a escrita deste texto, veiculada no Fantéstico do
dia 29 de outubro de 2017 e disponibilizada em sua pagina online?s, intitulada Professores apostam
em maneiras diferentes para ensinar seus alunos, foram apresentados/as professores/as que produzem
videoaulas nas quais saltam de paraquedas, entram em uma piscina de gelo e cantam, dangam e
utilizam memes para chamar atenc@o dos/as alunos/as.

A apresentadora Poliana Abritta, na chamada da reportagem, informa que com a
proximidade do ENEM néo sao s6 os alunos que estao se esforcando nio, viu. Na sequéncia, o
apresentador Tadeu Schmidt afirma que tem professor/a dancando Funk, saltando de
paraquedas e até entrando em piscina de gelo. O pessoal é criativo hein!

Nesta reportagem, além da afirmagdo que o estudo através de videoaulas seria mais
eficaz do que o que acontece em sala de aula, onde apenas alguns estudantes conseguem prestar
atencdo as explicitagdes do conteido a ser estudado, € destacada a agdo de submeter

professores/as a situacdes extremas como forma de contextualizar o que serd estudado.

26 Disponivel em <http://g1.globo.com/fantastico/noticia/2017/10/professores-apostam-em-maneiras-diferentes-
para-ensinar-seus-alunos.html>. Acesso em: 04 dez. 2017.
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Assim como na reportagem referida anteriormente, os trechos transcritos mostram a
énfase conferida a utilizacdo da Internet por parte desses/as professores/as que, através de
videoaulas, trabalham seus contetidos escolares. Novamente o argumento para o uso de
videoaulas € a possibilidade de obter a atencio dos/as alunos/as. Na reportagem, alids, € referido
que um dos professores entrevistados conseguia atrair a atencao de no maximo, uns quinze
alunos, até decidir fazer diferente. Ou seja, até produzir videoaulas que estdo propiciando que
seu trabalho j4 tenha alcancado no momento da reportagem, mais de cem mil visualizacdes. Trata-
se do mesmo professor que afirmou que tem sido cada vez mais dificil dentro de uma sala de
aula com tantas distracoes e um mundo cheio de novidades vocé conseguir chamar a
atencao do aluno pra um quadro negro, pra giz e pra uma explicacio.

Essas duas reportagens ajudam a mostrar que o que a midia educativa constitui como bom
trabalho educativo inclui o uso de recursos digitais e da Internet, nestes casos valendo-se da
producido de videoaulas como estratégias educativas. De acordo com Paraiso (2001) o mundo das
telecomunicagdes tem constituido o bom trabalho escolar como aquele realizado por docentes
“antenados”, aqueles que estariam “conectados” com o mundo contemporaneo por inserirem
os recursos digitais e o que estd disponibilizado na Internet em seu trabalho. O que est4 presente
nas duas reportagens coincide em vdrios aspectos. Porém, ndo compreendemos essas
recorréncias como mero acaso € sim como um processo que contribui para constituir um
discurso da midia educativa que produz, reproduz e dissemina o que ¢ tomado como “verdade”
educacional e como “ideal” a ser buscado.

Nesse sentido, o discurso da midia educativa, ao disseminar e acionar determinados
modos de fazer docente estd envolvido em relacdes de poder e saber, acaba sugerindo aos/as
professores/as maneiras de conduzir suas préticas, praticas essas afinadas as quais ela tanto
destaca e divulga. A midia educativa aciona, dessa forma, um discurso que usa o que constitui
como formas transformadoras e bem sucedidas do fazer docente para atrair estudantes,
professores/as e outros sujeitos. Como disse Paraiso (2007), o discurso da midia educativa
brasileira interpela a diferentes sujeitos utilizando técnicas sedutoras, responsabilizadoras e
emotivas que estdo sendo produzidas no mundo das telecomunicacdes.

Desde o movimento da Escola Nova (GAUTHIER, 2014; DUSSEL, CARUSO, 2003)
as teorizagOes educacionais vém argumentando a favor de importantes mudangas na escola.
Entre os pontos que merecem destaque podemos citar a recomendacg@o de centrar o trabalho
educativo no/a aluno/a, de atender as necessidades e interesses do/a estudante, de desenvolver
as potencialidades dos jovens e criangas, de posicionar o/a professor/a como potencializador/a

e estimulador/a do trabalho educativo, entre outros pontos que configuram um afastamento do
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que compunha o que ficou conhecido como abordagem educacional tradicional. Por esse
motivo, tanto as discussdes académicas sobre educagdo quanto o que se observa nos discursos
acionados pela midia educativa proliferam-se argumentos sobre a necessidade de que a escola
se valha de atividades dindmicas e atrativas com a inser¢do de materiais didaticos lidicos, tais
como os jogos e as brincadeiras, por exemplo, para evitar a0 maximo as aulas expositivas.
Defesa que, nas tltimas décadas, tem se alinhado a outra que diz respeito & inclusdo de recursos
digitais e da Internet na atividade escolar.

A defesa que perpassa o discurso da midia educativa brasileira e também os debates
educacionais académicos tem se apoiado no argumento de que a escola necessita se alinhar com
as transformacdes que estariam ocorrendo no mundo. Transformagdes que atingem a escola,
porque, como podemos argumentar, “[...] ela € sacudida por novas e instigantes questdes que
nos produzem como habitantes de um outro tempo e espago” (FABRIS, 2006, p. 121). Ou ainda,
a escola, assim como outras institui¢des, ndo permaneceu isenta as transformagdes culturais e

sociais. Nesse sentido,

[...] nfo admira que agora, quando as novidades das dltimas décadas substituiram em
boa medida os estilos de vida precedentes, a sala de aula escolar tenha se convertido
em algo terrivelmente “chato”, ¢ a obrigagdo de frequenta-la implique uma espécie de
calvério cotidiano para os dindmicos jovens contemporineos (SIBILIA, 2012, p. 65).

Essa “chatice” na qual a sala de aula teria se convertido tem relacdo com as mudancgas
nos mecanismos de poder em que nossas sociedades se inserem. Nos séculos XVII e XVIII,
tornou-se forte a presenca de mecanismos disciplinares com seus recursos de vigilancia e
controle. Conforme Foucault (1987), a partir da ordenag@o do espago os/as alunos/as passaram

a ter lugar definido em sala de aula, essa disposi¢do em

[...] lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho simultidneo
de todos. Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o
espaco escolar como uma méquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar,
de recompensar (FOUCAULT, 1987, p. 126).

Dessa forma a escola teria colocado em funcionamento um mecanismo que implica um
controle minucioso das operagdes do corpo através de multiplas coer¢des que se valem de uma
acdo calculada sobre cada gesto para produzir corpos exercitados, déceis e tteis. Corpos
capazes de produzir o que Foucault (1987) nomeou como sociedade disciplinar por ser uma
sociedade na qual esses mecanismos se instauraram em todo o corpo social. O que ndo significa

um corpo que simplesmente obedece, mas um corpo que estd inserido em estratégias
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perspicazes e sutis de acdo de saberes e poderes que buscaram favorecer a producdo de um
individuo disciplinado, ordeiro, civilizado, respeitador da lei e afeito a viver nas sociedades
estatais modernas que foram se produzindo nos udltimos séculos. Individuos que somente
poderiam alcancar tais qualificativos se aprendessem a ler e escrever e a realizar alguns
célculos, como indicou Sibilia (2012). Ou ainda, individuos que necessitavam aprender alguns
“contetidos” diferentes do que era frequente investir, no periodo medieval, para a inser¢do em
diversos oficios. Enfim, ndo apenas os modos de produzir individuos mudaram com o advento
da era moderna. Mudou, também, o que era importante aprender.

Porém, as sociedades disciplinares, como ja referimos, estdo passando por importantes
transformagdes. Depois da Segunda Guerra Mundial, as disciplinas conheceriam uma crise,
crise essa estimulada a partir de novas forcas que se instalavam lentamente. Isso porque nas
sociedades a énfase estaria se deslocando para outros mecanismos que se diferenciam das
sociedades disciplinares onde os individuos recomecam cada vez que passam um espago

pautado no disciplinamento para outro, porque

[...] nas sociedades de controle nunca se termina nada, a empresa, a formacdo, o
servico sendo estados metaestdveis e coexistentes de uma mesma modulacio, como
que de um deformador universal (DELEUZE, 2010, p. 225-226).

Ainda conforme o autor referido, a outra diferencga entre as sociedades disciplinares e
de controle, é que nas primeiras ¢ “[...] a assinatura que indica o individuo, e o nimero de
matricula que indica sua posi¢do numa massa” (DELEUZE, 2010, p. 226) enquanto nas
segundas, ocorre exatamente o contrario, “[...] o essencial ndo é mais uma assinatura € nem um
nimero, mas uma cifra: a cifra € uma senha” (DELEUZE, 2010, p. 226). Ou seja, estariamos
entrando em sociedades nas quais 0 mais importante nao € o confinamento, mas o controle dos
individuos em espacos abertos.

De acordo com Corea (2010) numa sociedade informatizada a 16gica do espaco € a de
fluxos de informacgdo em tempo real e ndo a de lugares onde corpos sdo fixados. Nessas
sociedades os tempos correm ou voam e, por esse motivo, as praticas disciplinares de
confinamento, fixa¢do ou sujei¢do de individuos ao espago foram alteradas. Dessa forma, nas
sociedades infomacionais o que se destaca s@o os fluxos e os pontos de conexdo em uma rede.

Dessa forma, ndo € porque uma atividade escolar € realizada fora do ambiente fechado
de sala de aula, ou porque esteja associada a recursos digitais ligados com a Internet, que uma
série de coercdes sutis ndo aconteca. Elas se inserem em mecanismos nos quais 0 mais
importante ndo € o confinamento, mas o “[...] controle continuo € comunicagdo instantanea”

(DELEUZE, 2010, p. 220). Nela o poder acontece de maneira mais instantinea e fugaz,
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acompanhando ritmos intensos e se vale de uma dinamicidade cada vez maior. Ndo que o
disciplinamento nao siga existindo, pelo contririo, este segue recoberto por mecanismos de
controle que o tornam mais refinado em nosso dia a dia. Um exemplo de controle continuo que
pode ser mencionado atualmente em nossa sociedade sio os sites de pesquisa como o Google?’
em que ao buscar por um produto qualquer, quase que imediatamente aparecem em outras
paginas sugestdes do que vocé estava procurando.

Esse exemplo ajuda a indicar que nessa nossa sociedade da informagdo, mesmo que ndo
estejamos confinados e submissos, o que nos d4 uma sensa¢do de autonomia, estamos sim,
imersos no que Sibilia (2012) chama de rede eletrénica. Uma rede que cria condigdes sutis e

prazerosas de inserir a todos/as nés em mecanismos de controle.

Assim, em vez da prisfio - com suas grades, seus cadeados, suas normas estritas e suas severas
punicdes -, terfamos cada vez mais como modelo universal uma rede eletronica aberta
e sem fios, a qual cada um se conecta livremente: apenas onde, quando e se o desejar.
Nos locais onde imperavam as rigidas agruras do confinamento para educar os
cidaddos dos séculos XIX e XX com a for¢ca do sangue e da letra, desdobram-se agora
as atrativas tramas da conexio, que opera de outro modo e com outros objetivos:
seduzindo os consumidores contemporineos com suas incontdveis delicias
transmididticas (SIBILIA, 2012, p. 174-175).

No caso da midia educativa, ndo € diferente, a énfase e o destaque a toda essa conexao
principalmente ao uso dos recursos digitais ligados com a Internet, acontecem num momento
em que a informatizacdo, as redes sociais e os canais de compartilhamento de videos sdo muito
valorizados, principalmente pelos jovens. Conforme mencionado anteriormente em uma das
reportagens analisadas, o professor ndo conseguia chamar atencdo de muitos/as alunos/as em
sala de aula, mas a partir de suas videoaulas a visibilidade foi imensamente maior. Isso acontece
porque estariamos cada vez mais imersos no que Corea (2010) denomina “era da fluidez”, ja
que nessa sociedade informatizada a l6gica do espaco € a de fluxos de informag@o em tempo
real e ndo a de lugares onde corpos sdo fixados.

Dessa forma, na midia educativa, ndo sdo destacados trabalhos realizados em salas de
aula tradicionais, mas sim, novos meios de trabalhar o conteido, principalmente os ligados a
Internet. Estranhamente, os mesmos discursos da midia educativa que valorizam as novas
formas de ensinar reiteram os velhos contetidos sem levar em consideracdo que o sucesso de
acesso as videoaulas em nada garante a apreensdo desses contetidos por parte dos/as estudantes
do século XXI. Enfim, os discursos educacionais libertarios buscam fazer com que todos/as

participem cada vez mais das propostas educativas que apresentam novas formas de ensinar os

mesmos conteidos de sempre.

27 https://www.google.com.br/
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Consideracoes finais

Diante do objetivo de examinar os modos como a midia educativa brasileira, em especial
a televisdo, constitui determinados tipos de praticas educativas como “conectadas” com o tempo
em que vivemos, esta pesquisa indicou a énfase na mediagdo tecnolégica, através do uso de
videoaulas acessadas pela Internet, como estratégias eficazes para capturar mais estudantes e
leva-los a aprendizagens efetivas. Essa estratégia metodolégica permitiria trabalhar os mesmos
conteddos que tradicionalmente compdem os curriculos escolares, enfatizando como foco
central do trabalho educativo a “transmiss@o” de conhecimentos, por novos meios. Com tal
estratégia, a midia educativa estaria constituindo certos recursos tecnolégicos como necessarios
e suficientes para a obtencdo de formas de ensinar que seriam mais eficazes ndo sé pela
motivagdo que propiciam, pela possibilidade de poderem ser utilizadas em qualquer hora e
local, mas, também, por alcancarem um nimero maior de estudantes do que se observa em uma
sala de aula presencial.

Assim, ao divulgar e disseminar esse tipo de pritica, a midia educativa estaria
contribuindo para instituir o que merece ser destacado e divulgado a partir de um discurso que
coloca os recursos digitais como parte de estratégias educativas mais eficazes e, portanto,
produzindo modelos a serem seguidos. Os discursos educacionais acionados pela midia
educativa vao além, indicando que as metodologias que se valem dos recursos digitais e da
Internet atrairiam bem mais a ateng@o dos diferentes sujeitos escolares. Dessa forma, ndo seria
dificil conseguir atengdo dos/as estudantes mesmo quando o objetivo € “transmitir o
conhecimento”, pois se os/as professores/as apresentados/as nas reportagens conseguem, por
que outros/as ndo conseguiriam também? Tratam-se de discursos que sugerem a professores/as
e a estudantes que criatividade e um fazer diferente do modo tradicional, no que diz respeito a
metodologia de ensino, pode tornar a aprendizagem dos mesmos contetidos de sempre um

momento prazeroso.
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RESUMO

Este estudo faz parte da pesquisa/intervencdo pedagédgica na Escola
Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora dos Navegantes na cidade
de Pelotas, RS. Pretendeu-se contribuir com a possibilidade de implantar
na escola o aumento de tempo escolar com qualidade de tempos, espacos e
formacdo dos discentes. O préprio esforco e investimento para planejar a
Educacdo Integral ja proporcionaram movimento da comunidade e espirito
de mudancgas no turno obrigatério, por assim dizer. Essas reflexdes e
concepcdes foram formando aos poucos um conjunto de apropriagdes e
informag¢des que permitiram atingir o objetivo proposto, que era a criacio
de um conjunto de sugestdes para a reestruturacio curricular da escola, onde
se encontrasse novas construgdes sociais entre a escola, o ser humano e a
comunidade. Podemos perceber as pequenas mudangas que houve no grupo
em todo seu contexto, as micropoliticas, que de alguma forma, auxiliadas
por pressupostos tedricos, pedagdgicos e cientificos, nos tornaram enquanto
grupo e enquanto individuo, um pouco mais consistentes, seja pela partilha
de saberes cientificos, de saberes empiricos ou até mesmo pela partilha de
saberes humanos, pois o educador € antes de tudo um artifice, suas
ferramentas sdo as suas praticas e o resultado esperado esperancado € a
aprendizagem do educando e de si mesmo.

Palavras-chave: Educacdo Integral; Formacdo; aluno cidaddo; construcio
social.

RESUMEN

Este estudio forma parte de la investigacién / intervencién pedagdgica en
la Escuela Estadual de Ensefianza Fundamental Nuestra Sefiora de los
Navegantes em La ciudad de Pelotas, RS. Se pretendi6é contribuir con la
posibilidad de implantar en la escuela el aumento de tiempo escolar con
calidad de tiempos, espacios y formacién de los discentes. El propio
esfuerzo e inversién para planear la Educacién Integral ya proporcionaron
movimiento de la comunidad y espiritu de cambios en el turno obligatorio,
por asi decirlo. Estas reflexiones y concepciones fueron formando poco a
poco un conjunto de apropiaciones e informaciones que permitieron
alcanzar el objetivo propuesto, que era la creacién de un conjunto de
sugerencias para la reestructuracién curricular de la escuela, donde se
encontraran nuevas construcciones sociales entre la escuela, el ser humano
y la comunidad. Podemos percibir los pequefios cambios que hubo en el
grupo en todo su contexto, las micropoliticas, que de alguna forma,
auxiliadas por supuestos tedricos, pedagédgicos y cientificos, nos
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convirtieron en grupo y en cuanto individuo, un poco més consistentes, sea
por el intercambio de saberes cientificos de saberes empiricos o incluso por
el compartir de saberes humanos, pues el educador es ante todo un artifice,
sus herramientas son sus practicas y el resultado esperado esperanzado es
el aprendizaje del educando y de si mismo.

Palabras clave: Educacién Integral; formacién; alumno ciudadano;
construccién social.

Introducao

Este artigo apresenta a pesquisa qualitativa de caréter interventivo que foi realizado na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Nossa Senhora dos Navegantes, Pelotas, RS no ano de
2017 e teve como objetivo provocar na escola o debate sobre formag@o em tempo integral, seus
desafios e perspectivas, e proporcionar a integracdo dos envolvidos no processo de
consolidacdo da escola de tempo integral como uma nova perspectiva curricular. O debate é
fundamental para a troca de ideias, conhecimentos e experiéncias e agrega contetido ao conjunto
dos trabalhadores da escola e na comunidade escolar como um todo. Este debate também visou
ampliar a capacidade de transformar a forma de educacido na escola e obter uma proposta
renovadora e comprometida com a educagdo de qualidade, democritica e que permita a
emancipacdo do estudante enquanto ser social.

Dentro desse quadro, esta pesquisa analisou a implantacdo da Educacdo Integral e as
escolas de tempo integral. Uma das a¢Ges indutoras nesse sentido € o Programa Mais Educacao
(PME), que foi instituido pelo Ministério da Educagdo através da Portaria Normativa
Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto n® 7.083/2010. Este Programa €é uma
acdo estratégica para induzir a ampliagdo da jornada escolar e proporcionar outros tipos de
conhecimentos e acesso a cultura, que ndo aqueles determinados hd décadas e que ndo
correspondem mais as necessidades educacionais de nossas criancas e adolescentes. Modificar
toda uma estrutura estabelecida por longo tempo € uma tarefa desafiadora e exige um trabalho
consciente e concreto, pois ampliar a jornada escolar na perspectiva da educagio integral exige
redimensionar, reestruturar, repensar espacos, agdes, tempos, recursos de toda ordem e,
principalmente, o curriculo escolar.

E exatamente sobre este ponto que o projeto de intervengio propds trabalhar, discutindo
o curriculo na escola de tempo integral, utilizando um instrumento diagnéstico que possibilitou
conhecer as concepgOes dos professores sobre os elementos envolvidos, como o curriculo
formal atual, suas flexibilizagdes, sobre a educagio integral e a escola de tempo integral. Visava
também possibilidade de um curriculo permeado por agdes que, na implantacdo da educagdo
integral a partir da ideia de escola de tempo integral, possibilitasse a formacdo de um aluno

auténomo, cidadao e sujeito de si.
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O caminho da educacio integral no Brasil

Segundo Goldemberg (1993), a educagao no Brasil sofreu, nas dltimas décadas, diversas
modificac¢des na sua estrutura, no seu contetido e no sentido social e filoséfico de constituir-se.
O autor verifica que, nestes periodos, o ensino puiblico respondia por absorver uma grande parte
da populacdo em idade escolar e cumpria, dentro das caracteristicas da sociedade em que se
desenvolvia, um papel importantissimo na medida em que seus alunos eram preparados ““para
as ocupagdes médias no mercado de trabalho (contadores, burocratas, professores, etc) ou para
entrarem na Universidades” (PARO, 1998, p. 38). De acordo com as analises da situagéo da
educacio no Brasil, nas décadas de 1920 e 1930, Teixeira (1932, p. 45) comenta: “(...) O ocaso
da Republica Velha enche os brasileiros de esperancas democraticas. Com elas a funcdo social
da escola consequentemente se amplia”. A escola primaria publica, comum e obrigatéria
mobiliza a elite intelectual de entdo. O povo bate as portas da escola média e luta com
consciéncia mais larga pelo seu acesso a escola. O povo queria escola.

Sem alternativa para barrar as reivindicagdes e pela prépria necessidade de formagao de
mao de obra para o mercado crescente, se realiza uma pequena democratizacdo do acesso a
escola publica, conforme Bittar e Bittar (2012, p. 158). Em 1932, alguns intelectuais lancam O
Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova, cujo um dos subscritores foi Anisio Teixeira. Este
manifesto teve grande influéncia do movimento chamado Escola Nova, principalmente pelas
idéias do fil6sofo norte americano John Dewey, para quem a educacdo, € uma necessidade
social e por causa dessa necessidade as pessoas devem ser aperfeicoadas para que se afirme o
prosseguimento social, assim sendo, possam dar prosseguimento as suas ideias e
conhecimentos. Com base nestes pressupostos, na década de 1950 surgiram as propostas de
Educacao Integral. A educagdo integral se deu com a implantacdo do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, a Escola-Parque, como ficou conhecida, na periferia de Salvador, BA,
“idealizada pelo educador baiano Anisio Teixeira, cuja estrutura era composta por quatro
“escolas-classes” destinadas ao desenvolvimento intelectual € uma “escola-parque” e visava a
atender jovens das classes populares em regime de periodo integral” (PARO et al., 1988, p.

191).

A segunda proposta de criagdo de uma escola integral no Brasil ocorreu logo no inicio
da década de 1960, no estado de Sao Paulo, com os Gindsios Vocacionais tendo como ptiblico
alvo alunos do antigo Curso Ginasial na faixa etdria entre 11 e 14 anos. Esta proposta
pedagdgica também estava alicercada no escolanovismo e na pedagogia Deweyana, que,

segundo Pinazza (2013) traz o conceito de pensamento reflexivo, no qual o filésofo propde a
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formacao reflexiva tanto da crianca como do professor e o conceito de educagdo como processo
social e democrético.

A terceira proposta de educacdo integral no Brasil nasceu com a redemocratizacio
politica, na década de 1980 no governo de Leonel Brizola no Rio de Janeiro. Brizola ‘voltava
do mundo’, trazendo bagagem cultural e informagdes que tentaria aproximar da realidade
brasileira e fazer mudangas. A mudanca na educacdo se deu com a criacio dos Centros
Integrados de Educacio Piblica (CIEP). Para ampliar as contribui¢des ao seu Plano Especial

de Educacgio, Brizola convidou o educador Darcy Ribeiro e o arquiteto Oscar Niemeyer.

A Educacio Integral e o Programa Mais Educacao

O processo legal que iniciou a implantagdo da educag@do integral no Brasil veio com a
Lei n° 11.494, de 20 de junho de 200721 que regulamenta o Fundo de Manutengido e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacio
(FUNDEB), e que, ao determinar diferentes valores de repasses de verbas para a educagido de
tempo parcial e de tempo integral, aponta para um projeto de Estado que implementa a educacao
integral. Fundamentado na LDBEN, na Lei n° 10.17222, de 09 de janeiro de 2001 e na Lei n°
11.494, referida anteriormente, foi criado o Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de 2010, que
dispde sobre o Programa Mais Educacdo. Na linha de pensamento de democratizar e sociedade
e ocupar outros espacos possiveis para esta realizacdo, formou-se o novo Plano Nacional de
Educacao (PNE), aprovado pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que, através da Emenda
Constitucional 059/2009, mudou sua condi¢do de disposi¢ao transitéria da LDBEN para uma
exigéncia constitucional de periodicidade nacional. O documento que apresenta o PNE,
intitulado “Planejando a Proxima Década: Conhecendo as 20 Metas do PNE” também
estabelece na Meta nimero 6:
Meta 6: oferecer educagio em tempo integral em, no minimo, 50% (cinqgiienta por

cento) das escolas puiblicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por
cento) dos (as) alunos (as) da educagdo bédsica. (BRASIL, 2014, p. 28).

Nesta Meta 6, surge o aparato legal que foi organizado para implementar a Educagao integral e

diz que:

O Programa Mais Educacio, ofertado as escolas piiblicas de ensino fundamental,
consiste no desenvolvimento de atividades de educacgdo integral que expandem o
tempo didrio de escola para o minimo de sete horas e que também ampliam as
oportunidades educativas dos estudantes. As atividades de educagfo integral
compreendem estratégias para o acompanhamento pedagégico didrio da
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aprendizagem dos estudantes quanto as linguagens, a matemdtica, as ciéncias da
natureza, as ciéncias humanas; bem como quanto ao desenvolvimento de atividades
culturais, da cultura digital, artisticas, esportivas, de lazer e da abertura das escolas
aos finais de semana (BRASIL, [201-7]).

O PNE configura a educagao integral como forma de atender ao desafio de vincular a
aprendizagem a vida, compreendendo o ser humano em suas multiplas dimensdes e como

sujeito de seus direitos e

(...) define educacdo em tempo integral como a jornada escolar com duracgfo igual ou
superior a sete horas didrias, durante todo o periodo letivo, compreendendo o tempo
total em que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em outros

espacos educacionais. (BRASIL, 2014, p. 28).

Consideracoes sobre a pesquisa e a intervencao pedagégica

A proposta dessa pesquisa surgiu a partir de um conjunto de observagoes realizadas em
escolas publicas nas cidades de Pelotas e Jaguardo. A pesquisa buscou contribuir para que na
escola se efetivasse uma politica de ampliacio da jornada escolar com qualidade e
aproveitamento das atividades desenvolvidas com os alunos para a sua formacdo integral
humana.

Este trabalho foi uma proposta do tipo intervencdo pedagégica e conforme Damiani
(2012) essa técnica na pesquisa educacional representa o momento de aplicagdo das abstragdes
tedricas para a obteng@o do concreto. Estas abstracdes foram refletidas da realidade concreta,
no caso, do nosso objeto de pesquisa, e depois de se ter o planejamento, a execugdo e a avaliacao
das préticas decorrentes desse processo, realizam uma reorganizagao para chegar a um resultado
positivo, propondo novas pratica ou reformulando as existentes.

Por existir um processo de intervencdo foi feita uma pesquisa, um estudo de cunho
social, tendo assim uma abordagem de cariter qualitativo. Esta abordagem buscou responder
as dividas de como se ddo as experimentacdes pedagégico-educacionais e sociais no &mbito da
instituicdo de ensino, como os sujeitos desenvolvem suas préticas e experimentagdes e o que €
possivel para o aprimoramento desse trabalho.

A pesquisa buscou, predominantemente, responder como se poderia realizar a formagao
de professores no intuito de fazer conhecer e modificar o curriculo escolar para a qualificagdo
do trabalho envolvendo o PME e a possibilidade de implementacdo de uma escola de tempo

integral.
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Seguindo essa perspectiva, foi estabelecido o percurso metodolégico, onde o principal
ponto de inquietagdo foi a fala de muito colegas professores que demonstraram, durante as
observacgdes, suas angtstias por ndo poderem ir além do que existe no curriculo, segundo eles,
engessado por pardmetros ultrapassados e tempos exiguos para a sua concretizagdo. Dessa
forma, o projeto de intervengao aqui descrito prop0s: diagnosticar a demanda de conhecimentos
sobre curriculo e educagao integral necessdrios a direcdo e aos professores para as alteragdes e
reestruturacdes no PPP da escola.

A partir desse diagnéstico, debateu-se, discutiu-se e se ampliaram os conhecimentos j
existentes por parte desse grupo, inserindo-os no debate acerca do tema educagio integral e e

as devidas modifica¢es no PPP.

Processo de elaboracao da pesquisa

No ano de 2016 teve inicio o processo de elaboragdo da pesquisa interventiva. Foi feita uma
andlise e estudo de material para dar consisténcia ao referencial teérico. Comegaram as
primeiras escritas formais sobre o tema pesquisado, legislacdo e politicas publicas, coletas de
materiais escritos, documentos da escola e as conversas preliminares com a dire¢@o da escola e
alguns professores. Os sujeitos que participaram desta pesquisa foram a equipe gestora,
composta por seis pessoas, entre diretora e equipe pedagdgica e doze professores que atuam
com as turmas de 6° ao 9° ano na EEEF Nossa Senhora dos Navegantes, localizada na cidade
de Pelotas que atendia a época 401 estudantes, em sua maioria oriundos de classes populares,

moradores dos arredores da escola e muitos em situacao de vulnerabilidade social.

O método de elaboracao da intervencio

Como forma de diagnosticar o conhecimento prévio dos docentes sobre a temética da
pesquisa foi aplicado um questiondrio que teve por objetivo levantar as primeiras impressdes
do grupo para, a partir desse levantamento, construir o plano de agdo da intervengdo. O
questionario ¢ “um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito sem a presenca do entrevistador”
(LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 184). As perguntas do questiondrio foram do tipo abertas e
fechadas e a escolha pela aplicagdo do questiondrio se deu pela “possibilidade de obter respostas
mais rdpidas e mais precisas, maior uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza

impessoal do instrumento” (LAKATOS; MARCONI, 2010, p. 185). Os dados coletados através

destes instrumentos foram analisados e categorizados pela pesquisadora, sendo utilizados para
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embasar a proposta de intervengdo. Apds a coleta dos dados do diagnéstico, foi proposta uma
intervencdo a partir das rodas de conversas trazidas por Warschauer (2001). Segundo a autora,
as rodas sdo elementos para o trabalho coletivo na escola, onde € aberto um espago para que os
sujeitos da escola estabelecam didlogo e interacdo ampliando suas percepgdes sobre si e sobre
0s outros.

Sob a édtica da formacdo de professores utilizando as rodas de conversa, objetivamos
que se percebesse que no cotidiano da escola, assim como na comunidade e na vida, se fazia
necessaria a mudancga entre diversos agentes. Sempre. Por isto a roda. Aquela que comega e
termina em um mesmo ponto, mas ndo da mesma forma nem na mesma pessoa.

Nas conversas com o grupo, foi solicitado que houvesse um nimero regular de
encontros e ficou estabelecido por todos que o trabalho seria realizado em oito rodas de
conversa.

A avaliagdo do projeto de intervencdo se fez com a utilizacdo das cadernetas de
metacognic¢do, elaboradas pelos sujeitos participantes e cada uma delas foi lida na préxima
etapa das rodas de conversa. Essas reflexdes foram de extrema importincia para o
desenvolvimento da pesquisa e do trabalho dos professores, pois assim se aprendeu contetidos

e formas de pensar e construir conhecimentos através da cooperagao.

Consideracoes Finais
A formagao continuada na escola e dentro da escola permite um aprimoramento e maior
compreensdo da necessidade de novas préticas pedagdgicas, uma vez que nestes momentos 0s
professores dialogam, discutem teorias, repensam praticas e elaboram propostas de trabalho
colaborativo, ultrapassando as barreiras do individual e favorecendo as préticas coletivas. Neste
momento de repensar a formagao, se percebe a necessidade de refletir sobre a profissdo, sobre
a sociedade, sobre o meio no qual se estd inserido e a consequente necessidade de um PPP que
acompanhe as mudangas da sociedade. Projeto este que contemple a constante renovagdo de
ideias firmando o compromisso inarreddvel pela busca de uma educacido de qualidade. Este
compromisso implica definir curriculos que permitam praticas heterodoxas, criativas,
heterogéneas e inclusivas, com amplo espectro social e que espelhe a escola como importante
espaco onde se constitua uma cultura de formagdo, que possa subsidiar os envolvidos no
trabalho escolar e que tente subverter a no¢do de que escola publica € apenas espaco de
repeticdo de contetidos pré-estabelecidos pelas leis e regras que regem a educagio no Brasil.
Objetivando contribuir para o avanco dos debates e configuracdes dos modelos educativos

que hoje sdo propostos para as escolas publicas, realizamos a pesquisa interventiva na EEEF
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Nossa Senhora dos Navegantes e a metodologia utilizada foram as rodas de conversa. Esta
intervengao se efetivou com uma formagao de professores em contexto e trouxe para a escola a
discussdo de como possibilitar mudangas que visem a Educacio Integral, proposta pelo PME.

Essas mudancas, obrigatoriamente, passam por iniciativas e inovacgdes pedagégicas e
pela reflexdo sobre o curriculo. Passam por uma reestruturagao curricular que permita diferentes
acoes educativas, requalificagdo dos tempos, dos espacos escolares das préticas curriculares.
As transformagdes podem ocorrer com a operacionalizacdo de um projeto coletivo voltado a
Educacio Integral, que retina escola e comunidade e onde todos esses agentes possam participar
efetivamente das decisdes e desenvolvimento desse projeto. Que se responsabilizem
coletivamente pela educag@o dessas criancas e jovens.

Dessa forma iniciamos a interveng@o com a reflexdo sobre os pressupostos histérico-
tedricos sobre a escola de tempo integral e a Educacido Integral, sobre espacos, tempos e
resgatando informagdes sobre legislagao referente ao tema. O Trabalho continuou com o debate
sobre o curriculo, as percepcdes dos sujeitos pesquisados sobre este e sua possivel
reorganizagdo. As discussdes foram amplas, fortes e determinantes para essa iniciativa, pois
também trouxeram elementos que influenciam nas acdes escolares e que ndo estao especificadas
no curriculo, como as questdes sociais dos estudantes e da comunidade, a democratizacdo da
escola, a hierarquizacio das agdes do poder piiblico que impacta diretamente a educacéo, entre
outros. O fato da formagdo ndo estar engessada em um planejamento linear e vertical,
possibilitou que os pesquisados contribuissem com temas e materiais de varios autores além
dos que propusemos. Iniciativas como estas auxiliaram, inclusive, na percepg¢ao de que as rodas
de conversa e a formacio j4 estavam contribuindo para que os sujeitos repensassem um pouco
suas praticas e com embasamento teérico que permitam avancar nas propostas de alteracdes
curriculares.

Com uma concepgao participativa continuamos nossas rodas de conversa e, na condi¢io
de pesquisadora, fizemos algumas reflexdes sobre a prépria pritica, uma vez que muitos
sujeitos participantes redimensionaram algumas propostas de dindmicas e as reaproximaram
das suas realidades no levando para suas realidades.

Estes processos, que mesmo parecendo simples e ingénuos talvez, nos remetem a alguns
ensinamentos Freireanos, pois enquanto ensinava, aprendi. E, quem se propde a fazer uma
formacdo, acaba sendo formada também.

Continuamos a intervencdo e a cada inicio de roda de conversa, onde refaziamos a
caminhada com as leituras das cadernetas (metacogni¢do), dos diferentes escritos pessoais, dos

escritos coletivos, das opinides e observacdes, percebiamos, todos nds, que as falas ja estavam
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mais articuladas. As observagdes e proposi¢des estavam mais embasadas no tema de Educagdo
Integral, escola de tempo integral e reestruturacio curricular e que ja havia uma organizagao de
saberes proprios e adquiridos, que muito contribuiu para o processo.

Essas reflexdes e concepcdes foram formando aos poucos um conjunto de apropriagoes
e informacdes que permitiram atingir o objetivo proposto, que era a criagdo de um conjunto de
sugestdes para a reestruturac@o curricular da escola. Ao final da intervencdo podemos perceber
as pequenas mudangas que houve no grupo em todo seu contexto, as micropoliticas, que de
alguma forma, auxiliadas por pressupostos teéricos, pedagdgicos e cientificos, nos tornaram
enquanto grupo e enquanto individuo, um pouco mais consistentes, seja pela partilha de saberes
cientificos, de saberes empiricos ou até mesmo pela partilha de saberes humanos, pois o
educador é antes de tudo um artifice, suas ferramentas sdo as suas préiticas e o resultado

esperado — esperangado — € a aprendizagem do educando e de si mesmo.
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RESUMO

Este artigo pretende apresentar um panorama geral de como estd a educagio
com relagdo a inclusdo de individuos com deficiéncias e necessidades
especiais. A luz de recursos como a sociologia, medicina e pedagogia,
procurou-se refletir sobre os desafios e as perspectivas da inclusdo na
educacdo. A deficiéncia pode ser compreendida, mais especificamente,
conforme a andlise dos modelos médico e social. Para isso, entender o que
€ cultura e como a sociedade reage a essa palavra é importante. Cultura € o
conjunto acumulado de simbolos, ideias e produtos materiais associados a
um sistema social. Mas cultura também pode ser compreendida como a
agregacio de conhecimento e valores, e junto a esse sentido o termo carrega
um sentido de desigualdade e falta de oportunidade a todas as pessoas.

Palavras-chave: Educacido especial; Inclusdo; Educa¢do inclusiva;
Necessidades especiais; Politicas publicas e legislagdo educacional.

ABSTRACT

Este articulo pretende presentar un panorama general de como estid La
educacién con respecto a la inclusién de individuos con discapacidades y
necesidades especiales. A la luz de recursos como la sociologia, medicina
y pedagogia, se intent6 reflexionar sobre los desafios y las perspectivas de
la inclusién en la educacién. La discapacidad puede ser comprendida, més
especificamente, segiin el andlisis de los modelos médico y social. Para tal,
entender lo que es cultura y cémo la sociedad reacciona a esa palabra es
importante. La cultura es el conjunto acumulado de simbolos, ideas y
productos materiales asociados a un sistema social. Pero la cultura también
puede ser comprendida como la agregacién de conocimiento y valores, y
junto a ese sentido el término lleva un sentido de desigualdad y falta de
oportunidad a todas las personas.

Palabras clave: Educacién especial; La inclusién; Educacién inclusiva;
Necesidades especiales; Politicas publicas y legislacién educativa.
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Introducao

A deficiéncia pode ser compreendida, mais especificamente, conforme a anélise dos
modelos médico e social. Para isso, entender o que € cultura e como a sociedade reage a essa

palavra € importante.

Cultura € o conjunto acumulado de simbolos, ideias e produtos materiais associados a
um sistema social. Mas cultura também pode ser compreendida como a agregacdo de
conhecimento e valores, e junto a esse sentido o termo carrega um sentido de desigualdade e

falta de oportunidade a todas as pessoas.

Contando com o auxilio do conceito de deficiéncia criado na visdo da Organizacdo
Mundial da Saide — OMS - e a descricio das categorias deficiéncia, incapacidades e
desvantagens, tentou-se tracar um paralelo com as préticas pedagbgicas necessdrias para a

introdugdo correta dessas pessoas no convivio escolar.

Buscamos conceituar também o que € inclusdo. A partir desse significado e do
entendimento do termo a constru¢do de como isso deve acontecer uma real inclusdo na prética

escolar foi se tornando mais clara.

A pesquisa sobre esse tema foi se revelando mais desafiadora que o imaginado. A
educacdo brasileira precisa de ajustes estruturais e curriculares que ndo s6 vao atender
estudantes regulares como os incluidos. No que tange a formagdo dos educadores nio foi tdo
aprofundado, mas € de entendimento e relevancia para nés autoras, sabendo que seria necessario

um estudo especifico sobre o tema.

Concluimos nosso texto sem uma resposta tinica sobre o rumo que deveré ser tomado
para que os desafios na educacio especial sejam sanados. Sao muitas as medidas que precisam
ser de fato postas em pratica e as adequacdes estruturais nas escolas e no convivio entre as
pessoas. Mas finalizamos tendo a certeza de que € uma ac@o necesséria e urgente para que todos

possam ser protagonistas de sua participacdo em sociedade.
Desenvolvimento conceitual

Definir, conceituar ou dar significado a “cultura” ¢ uma tarefa complexa. Podemos
afirmar que nenhuma defini¢do, conceito ou significado nasce no ponto zero. Surge da

necessidade do saber, em geral, nasce de uma pergunta: “O que é?”
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Um entendimento inicial sobre a cultura, segundo a antropologia, é dado por Lévi-
Strauss, citado por Laraia (2006, p.54) ao dizer que “a cultura surgiu no momento em que o
homem convencionou a primeira regra, ou a primeira norma.” No seu aprofundamento, Laraia
continua com Lévi-Straus dizendo ser a cultura “um sistema simbdlico que ¢ uma criagédo

acumulativa da mente humana.”

Segundo Johnson (1997, p. 59) cultura “constitui um dos principais elementos de todos
os sistemas sociais e é conceito fundamental na defini¢do de perspectiva sociologica.” Para a
formacdo da cultura, € preciso que haja a convivéncia, entdo, se as pessoas com deficiéncias
ndo participam do todo do contexto social, elas terdo dificuldades de constituir estes principios
em suas vidas. Johnson (opcit) afirma que a cultura se divide em cultura material e cultura ndao
material. A cultura material compreende aquilo que € realizado, cultivado e produzido pelo
homem para o seu sustento e uso, por meio de seu conhecimento adquirido. A cultura ndo
material envolve os simbolos que integram, modelam e informam a vida do ser humano, nelas
incluidas as atitudes, valores, crengas e normas da sociedade. Sem a convivéncia social, estes
conceitos ndo poderdo ser construidos adequadamente. Esta a razdo pela qual a pertinéncia da
inclusdo se impde desde os primeiros momentos da socializagdo, em particular, por meio da

escola e ao longo da formag@o educacional, em todos os niveis.

Nesta discussdo, € preciso entender que todas as pessoas, incluindo as com deficiéncias,
percorrem o que se chama curso ou ciclo de vida, dois conceitos socioldgicos basicos. Entende-
se, portanto, por curso de vida, a sequéncia culturalmente definida que todo individuo percorre,
partindo da sua socializa¢do primdria, no contexto familiar, ao longo de cada fase de seu
desenvolvimento fisico e emocional, nos diversos grupos dos quais participa. Cada estdgio é
ligado a tudo o que € aprendido — crencas valores, ideias, cultura — formando a personalidade
do individuo, como também determinando a participagdo no processo de distribuicdo de
vantagens e recursos da sociedade — uma vaga em determinada escola ou em uma universidade,
por exemplo. Assim, subtrair a plena participagdo das pessoas com deficiéncias, deixando de
propiciar a inclusdo, vai interferir na sua interagc@o social, que € o processo que ocorre quando
pessoas agem reciprocamente em um contexto social. A interacdo parte, portanto, da capacidade
de compreensao mitua, o que se d4 pela convivéncia e, com isso, a interpretacdo do seu préprio
comportamento (JOHNSON, 1997, p. 131). Em sintese, as pessoas s6 conseguem se

compreender quando elas convivem, entdo compreendem seus simbolos, linguagens e agoes.
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Para o senso comum, cultura esté ligada e até mesmo € sindnimo de inteligéncia, de uma
pessoa que estudou, ou seja, privilégio de classes abastadas e frequentadoras de ambientes
requintados, diferenciados daqueles que podem ser acessados diariamente e que fazem parte da
vida de pessoas que sdo reconhecidas como “normais e comuns”. Neste sentido, a inteligéncia
€ confundida com informagdo. Dai quem tem a informacéio e sabe ou aprende a trabalhar com
ela é chamado inteligente. Igualmente pelo senso comum aprendemos que ver uma pessoa bem
vestida, principalmente de gravata e terno, para pessoas humildes, trabalhadores bragais, sem
oportunidades de frequentar a escola, significa sucesso, poder aquisitivo, dai a dedugdo de que

esta pessoa “é culta”, ja que tem acesso a informagdes e privilégios.

Determinados partidos politicos, ideologias, seitas, cultos, empresas etc. se aproveitam
dessa ingenuidade popular, para dar a gravata, por exemplo, uma ideia de promogdo e caminho
ao sucesso. Estabelecem metas para que o individuo possa usar gravata, dando a impressao de

ter atingido um grau elevado na hierarquia daquela organizagio.

Temos medo do que € diferente. Medo da outra cor de pele, de outras etnias, de outras
religides, de outros idiomas, de outros climas, de outros governos, como também das
deficiéncias e, por consequéncia, daqueles que as possuem. Ao mesmo tempo queremos

esconder esse medo e por isto dificultamos o acesso desses diferentes ao convivio social.

Esta realidade, brevemente considerada até aqui, se manifesta na educacgio e no cendrio
escolar, perpassando a inclusido de alunos com diversas necessidades especiais. Daf surgiu o
questionamento sobre o motivo desse preconceito, desse medo de mostrar e de aceitar esse(a)
aluno(a) com uma notdria ou disfar¢ada diferencga, condigdo esta ndo aceita pela sociedade, ndo

obstante sejamos individuos Unicos, com nossas singularidades e particularidades.

Entre criancas da pré-escola, em geral, ndo h4 problemas com a inclusdo de qualquer
tipo de necessidades especiais. O problema € visto entre os pais que tratam estas diferencgas
como doencga e um possivel contdgio. Educadores despreparados também veem problemas na
educacio inclusiva sem perceber que o atendimento de necessidades especiais se impoe, seja
no cendrio escolar onde, sendo alunos, funciondrios e, mesmo, professores encontram-se nesta

condi¢do, como também € realidade presente na sociedade como um todo.

E muito dificil aceitar que conceitos e definicdes que foram cultivados durante muitos
anos ndo sejam os absolutamente corretos. Como contestar uma cultura que foi passada,

transformada e incorporada com o tempo procurando melhorar as vivéncias das novas
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geracdes? Devemos considerar, que a cultura € influenciada por novas maneiras de pensar

inerentes ao desenvolvimento do ser humano, o que possibilita a mudanga de perspectiva.

Considerar a questdo da inclusio € reconhecer a existéncia de pessoas excluidas. Esta €
a realidade vista em nosso pais, e também € fato presente em todo o mundo. Por esta razdo, a
luta pela inclusdo daqueles que estdo excluidos em decorréncia de necessidades diversas e
limitagdes, se impOs, ocasionando conferéncias e encontros, que levaram a uma ampla
discussdo em escala mundial, resultando em documentos, recomendagdes e metas a serem

perseguidas pelos paises representados nestes encontros.

Af percebemos que o verdadeiro desafio da inclusdo foi aceito e para vencé-lo serd
necessario mecanismos que permitam aos individuos responderem ao meio de acordo com as

mudangas que nele se processam

A Conferéncia Mundial em Educagéo Especial, organizada pelo governo da Espanha na
cidade de Salamanca, em cooperagdao com a UNESCO, em 1994 destacou que toda crianca tem
o direito a educagdo. O Brasil tem caminhado nesta direcdo, sendo a necessidade da inclusdo
uma busca em diversas dreas da sociedade e, de modo especial, na escola, j4 que as

transformagdes iniciam na educag@o.

O conceito de inclusdo escolar prevé que todas as pessoas, sem exce¢ado, tém o direito a

educacio, de conformidade com o artigo 205 da Constituicdo Federal:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.”

E ainda assegurado a igualdade de condigGes para acesso e permanéncia na escola. Isto
permite que criancas sejam aceitas e tenham a possibilidade de aprender, de socializarem-se,
de capacitarem-se para o mundo do trabalho, enfim para o exercicio pleno da cidadania.
Seguindo este entendimento, abre-se a oportunidade para que, independente de limitagdes,
sejam elas quais forem, o individuo possa escrever sua prépria histéria, sendo o protagonista
de suas agdes. Mas, a simples declaragdo de que “todos tém direito” ndo soluciona a questio, e
nem dissipa os problemas ligados a esta determinacg@do social, legal ou ideolégica. A inclusdao

traz em seu bojo desafios que precisam ser enfrentados de maneira consciente e determinada.

Se tivéssemos uma real garantia legal, quando se fala em “direito de todos e dever do
Estado e da familia” e “‘com a colaboragdo da sociedade”, no art. 205 da Constitui¢éo Federal,

ndo existiria um desafio a ser proposto em relagdo a inclusdo de alunos com necessidades
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especiais. Quando nos referimos a todos nio deveria haver excecdo, ndo poderia ser partido ou

dividido, como ocorre.

Pensar na questdo da inclusdo na educagdo bdsica implica, primeiramente, em
reconhecer o grande desafio que ela apresenta. Segundo a ONU Brasil - ONUBR — em todo o
mundo, 20% das pessoas mais pobres tém algum tipo de deficiéncia e 80% das pessoas com
deficiéncia corresponde a 15% da populagdo mundial. Considerando que a escola publica, em
especial, atende, via de regra, as populacGes mais carentes, cabe a ela estar preparada para
acolher e atender as criangas que precisam de atendimento especializado, possibilitando a sua

inclusdo no ambiente escolar e, por consequéncia, nas relagdes sociais.

Estamos sempre referindo situacdes ideais em paralelo a situacdes reais. A escola
publica teria a obrigacdo de estar preparada para acolher e atender estas criancas que, além de
fazerem parte de populacGes mais carentes, sdo vulnerdveis primeiramente por sua idade e
também por suas necessidades especiais que n@o as tornam pessoas incapazes como a sociedade

as faz parecer.

O desafio da inclusdo comeca com a familia, quando esta aceita a dificuldade e a
enfrenta, ndo se conformando ou desistindo, ou ainda, aceitando como derrota e ndo acreditando
na melhora da mudanca. Sobre a familia repousa a responsabilidade da manutencio financeira,
dos cuidados, da busca pelo atendimento especializado, normalmente nos 6rgaos publicos —
muitos deles ainda insensiveis & necessidade da inclusdo, ou do simples respeito. Sobre a familia
recai, ainda, todas as exigéncias emocionais, o desgaste fisico e a preocupac¢do em prover a
educacdo de suas criangas ou adolescentes com limitacGes em maior ou menor gravidade. E

esta € uma luta didria que necessita ser vencida por todos que compde o grupo familiar.

H4 de se considerar, também, o espaco fisico e geografico que separa o aluno com
necessidade especial da escola, onde diariamente precisa chegar. E precisamos considerar,
ainda, que uma grande parte das pessoas que possuem necessidades especiais ou que fazem
parte de um nicleo familiar com algum membro com essa necessidade especial, pertence a
classe média ou baixa. Assim sendo, dependem da utilizacdo de transporte publico, vias
publicas e até mesmo instituigdes como hospitais, escolas e centros de atendimento em seu
cotidiano. E esta estrutura que se impde, normalmente, nio se apresenta totalmente preparada
para responder a esta demanda, embora devamos considerar que o Estado tem o dever de reunir

todas as condicdes para acolher o cidaddo que o mantém.
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Desta maneira vemos as dificuldades de acesso — transportes adequados, rampas e
calcamento adaptados nas vias puiblicas, como também a adequacdo de prédios piiblicos e,
inclusive, as escolas. Estas limitacdes trazem transtornos, constrangimentos e, ndo raro, a
desisténcia de muitos que almejam se integrar na vida cotidiana e anseiam pelo exercicio de
seus direitos cidaddos. Mas € preciso enfatizar que a Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9.394/96,
assegura o Atendimento Educacional Especializado, em seu artigo 58, pardgrafos primeiro e
segundo:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para

educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo. (Redacio dada pela Lei n° 12.796, de 2013)

§ 1° Haver4, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fung@o das condicdes especificas dos alunos, nio for
possivel a sua integrag@o nas classes comuns de ensino regular.

O objetivo € assegurar apoio e suporte extra para que haja uma educacio inclusiva

efetiva.

Um desafio ainda mais fundamental que podemos salientar, aponta para a preparacio
do docente em meio a essa perspectiva. Educadores, com excegdes, resistem em preparar-se
para receber alunos com necessidades especiais. Culturalmente, estes alunos ndo deveriam estar
em escolas regulares, ndo deveriam estar fora de casa e a familia deveria ser a tinica responsavel

por eles.

Politicas piiblicas, projetos de leis ou decretos que protejam ou obriguem a inclusdo de
alunos especiais nas escolas, ndo serdo suficientes e eficientes se os profissionais docentes,
responsdveis pelo acolhimento e ensino, ndo estiverem engajados neste propdsito, ou

preparados para tal.

Mais uma vez, com base no Indice de Percepgiio do Cumprimento da Lei, da Fundagio
Getilio Vargas, aqui constatamos a veracidade da afirmacio de que no Brasil € cultural ndo

cumprir leis, ainda que estas sejam perfeitas em sua forma e impraticadas na sua aplicacéo.

Como serd possivel incluir um aluno com necessidade especial se o educador ndo estiver

habilitado para tal inclusido?

Devemos lembrar e destacar o decisivo papel politico que exerce o professor na

implementacdo e éxito de todos os projetos e iniciativas desenvolvidas no ambito da escola,
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com suas repercussdes e desdobramentos na vida dos alunos e seus desdobramentos na
comunidade. O professor que acredita na inclusdo instila nos integrantes de sua classe a
naturalidade das relacGes de cooperagdo, de respeito, de companheirismo e de aceitacdo da

diferenca como parte integrante da vida em comunidade.

“Preparar os individuos para a vida social, pode vir a ser possibilidade de sua

emancipacdo” (Tonet, 2005, p.218). E essa deve ser a meta da inclusdo, seja na escola, seja em
)

outros cendrios. Pode-se afirmar que a emancipacdo desse individuo significa vencer o desafio

em sua totalidade.

O entendimento de que educagdo € promover a construcdo da pessoa com desejo a
liberdade, se mostrando capaz para produzir e usufruir dos bens culturais que a sociedade pode
lhe oferecer, deve ser o empenho de docentes integrados a proposta inclusiva. Sendo assim,
professores, equipe pedagégica e demais profissionais que atuam na educagdo bésica precisam
estar preparados para cumprir o seu papel, ainda que diante dos desafios que se impdem com a

inclusdo.

A escola inclusiva exige saberes especializados. O docente, portanto, precisa estar
preparado para as multiplas necessidades que se apresentardo — comprometimentos auditivos,
visuais, comportamentais, neurolégicos e motores, além das altas habilidades. Para que a
vivéncia escolar ganhe sentido, se faz necessirio reconhecer estas necessidades especificas e
oferecer atendimento especializado diante delas. Para que haja este reconhecimento € que o
educador deve estar preparado. Poderd haver uma especializacdo para o trato da necessidade

especial, mas identificar sua existéncia é fundamental para que isto ocorra.

As perspectivas e os desafios para a inclusdo na educagdo brasileira perpassam por

problemas estruturais da sociedade.

Conforme explicita o documento do ministério da educagdo (MEC, 2003, p.19), que
trata da educacio inclusiva, a inteligéncia se constréi mediante a troca entre 0 organismo e o
meio, mecanismo pelo qual se d4 a formacao das estruturas cognitivas, de acordo com a teoria

de Piaget.

Sendo assim, pode-se supor que a dificuldade em aprender ndo € causada simplesmente
por uma deficiéncia, mas em sua maioria por falta dos estimulos adequados. E estes estimulos,

na escola, cabem ao educador.
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Segundo o Centro de Apoio Operacional das Promotorias de Defesa dos Direitos da
Pessoa Portadora de deficiéncia — CAOPIPD do Ministério Piblico do Estado do Parand —
deficiéncia pode ser conceituada como “pessoas que apresentam necessidades proprias e
diferentes que requerem atencdo especifica em virtude de sua condi¢do de deficiéncia.

Genericamente também sdo chamados de portadores de necessidades especiais.”

Na Convengdo Internacional para Protecdo e Promoc¢ado dos Direitos e Dignidade das
Pessoas com Deficiéncia, assinada em Nova lorque em 2007 e promulgada no Brasil em 2009,

ficou decidido que o termo correto a ser utilizado seria “pessoas com deficiéncia”.

A deficiéncia pode ser compreendida, mais especificamente, a luz da andlise dos
modelos médico e social. De acordo com o artigo de Amiraliane fal (2000) tendo como base a
IX assembleia da OMS, em 1976, foi estabelecida uma Classificacdo Internacional de

deficiéncias, incapacidades e desvantagens.

Neste manual de classificagdo das consequéncias das doencas (CIDID), a deficiéncia
ganha uma conceitua¢do mais especifica sobre o ponto de vista da medicina, da reabilitagcdo e

da seguranca social.

Esta classificagdo apresenta uma forma melhor de compreender e diferenciar a
necessidade especial, a partir de termos conceituados e ordenados de forma individual, sendo

eles a deficiéncia, a incapacidade e a desvantagem.

A deficiéncia € entendida como a perda ou a anormalidade de fungdes psicolégicas,
fisioldgicas e anatomicas, por um tempo determinado ou permanentemente. “Incluem-se nessas
a ocorréncia de uma anomalia, defeito ou perda de um membro, 6rgéo, tecido ou qualquer outra

estrutura do corpo, inclusive das fungdes mentais” (pg. 98).

z

A incapacidade ocorre em decorréncia direta ou € a resposta do individuo a sua
deficiéncia, seja ela psicolégica, fisica, sensorial ou outra. E a limitacio pritica no
desenvolvimento de atividades consideradas normais a pessoa. “Representa a objetivacdo da
deficiéncia e reflete os disttirbios da prépria pessoa, nas atividades e comportamentos essenciais

a vida diaria” (pg. 98).
A desvantagem se trata do

“prejuizo para o individuo, resultante de uma defici€ncia ou uma incapacidade, que
limita ou impede o desempenho de papéis de acordo com a idade, sexo, fatores sociais
e culturais Caracteriza-se por uma discordincia entre a capacidade individual de
realizagdo e as expectativas do individuo ou do seu grupo social. Representa a
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socializacdo da deficiéncia e relaciona-se as dificuldades nas habilidades de
sobrevivéncia” (pg. 98).

Isto posto, € possivel construir as agdes da crianca em um meio favordvel a ela,
deixando-a fazer as atividades e tarefas, brincar, resolver problemas, assim como permitir que

ela conhega e pense mais profundamente, com estimulos adequados.

Interpretar e compreender o mundo sdo coisas complexas. A deficiéncia torna este
processo mais confuso. Por isso € tdo importante que individuos com incapacidades tenham,
desde a infincia, os estimulos necessdrios para garantir uma qualidade de vida digna. E isto se

d4 por meio da educagio.

Nao estamos preparados para aceitar individuos com incapacidades, menos ainda para
estimuld-los. Em culturas especificas ndo ha espago para individuos com deficiéncia, por conta
do ambiente e da forma de sobrevivéncia, como por exemplo aldeias indigenas, que, inclusive,
praticam o infanticidio. Evidentemente que isso ndo cabe em nossa sociedade, posto que

aquelas motivacdes ndo existem aqui.

Os registros estatisticos da deficiéncia ndo sdo antigos no Brasil. Por alguns séculos,
segundo Garcia (2011) a deficiéncia era incluida na descri¢do dos “miseraveis”, isto €, no
conjunto dos que integravam uma camada mais desprestigiada que a dos pobres. A questdo da
deficiéncia comecou a ser tratada e olhada sob outra perspectiva ainda no século XIX, em razao
das guerras que resultavam em mutilacdes. Em 1868 foi entdo aberto o primeiro asilo, para
cuidar dos mutilados da Guerra do Paraguai, no Rio de Janeiro. J4 o Ministério da Educagéo e
Cultura — MEC - s6 assumiu a educacio especial, no Brasil, em 1957. E somente em 1972 foi

apresentada a primeira proposta de estrutura¢do da educacio especial brasileira.

No Brasil, existem 24,5 milhdes de pessoas com alguma deficiéncia. Deste total, 4,3

milhdes (2,5% da populag@o) possuem limitacGes severas, segundo o site do governo federal.

Ainda de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
45.606.048 brasileiros, 23,9% da populacdo total, tém algum tipo de deficiéncia — visual,
auditiva, motora e mental ou intelectual. A prevaléncia da deficiéncia variou de acordo com a

natureza delas.

Outro aspecto cultural em relacdo as pessoas com defici€éncia é o mascaramento do
preconceito. Costuma-se rotular as necessidades especiais com nomes que se pensa serem mais

“simpaticos”, a fim de amenizar o desconforto ou mesmo a rejeigéo.
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A deficiéncia visual apresentou a maior ocorréncia, afetando 18,6% da populacio
brasileira. Em segundo lugar est4 a deficiéncia motora, ocorrendo em 7% da populacéo, seguida
da deficiéncia auditiva, em 5,10% e da deficiéncia mental ou intelectual, em 1,40%. Os dados
integram os resultados do Censo de 2010 e divulgados em 2012, pela Secretaria de Direitos

Humanos da Presidéncia da Republica.

Tendo como base ainda o texto do site do governo federal, além das deficiéncias
percebidas e confirmadas no periodo gestacional, ainda € preciso lembrar-se das causadas por

acidentes.

No Brasil, como em muitos paises, a imprudéncia no transito, por exemplo, € a principal
responsdvel por mutilar e provocar lesdes em milhares de pessoas todos os anos. Segundo o
Denatran, mais de 501 mil brasileiros sdo vitimas nio fatais de acidentes em ruas e estradas

todos os anos, muitos deles ficando com lesGes permanentes.

Nessa perspectiva, a crianga com necessidades especiais ndo poderia estar em um
mundo separado, afastado ou diferenciado para trabalhar o desenvolvimento de suas
habilidades. E necessério que ela receba os mesmos incentivos tecnolégicos, por exemplo, em
constante interagdo com o ambiente ao qual ela pertence. Para isso se estabelecem as politicas

de inclusdo social.

Existem bases para alicercar a acdo em educacio especial. J4 citamos, como exemplo,
a Conferéncia Mundial em educacio especial, que adotou medidas para construir caminhos que
permitam a real implementagdo das politicas, recomendacdes e agGes governamentais que

objetivam a inten¢do de melhorar o cendrio atual.

Em conformidade com a LDB (artigo 58), a viabilidade de um atendimento educacional
especializado e focado na dificuldade pessoal dos estudantes € importante e previsto por lei.
Esta, porém, n3o substitui de forma alguma o ensino regular. Deve ser um auxilio, visando a

melhor forma de ajudar na promocédo do aprendizado do aluno.

Em uma simples busca na internet podemos encontrar uma defini¢do clara sobre o que

€ inclusdo social.

Para o Wikipédia, site acessivel e de utilizacdo popular, inclusdo social € o conjunto de
meios e acdes que combatem a exclusdo aos beneficios da vida em sociedade, provocada pelas

diferencas de classe social, educacdo, idade, deficiéncia, género, preconceito social ou
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preconceitos raciais. Inclusdo social €, portanto, oferecer oportunidades iguais de acesso a bens

e servigos a todos.

A inaptiddo e o temor ainda prevalecem nas discussdes e no dia a dia das salas de aula
quando se trata de inclusd@o. A inclusdo de alunos com deficiéncia, incapacidades e
desvantagens estd além da simples autoriza¢do de sua permanéncia ou presenca numa sala de
aula regular. Incluir esses alunos significa dar a eles as condi¢Ges necessdrias para que possam

aprender.

Neste caso, quando falamos de oportunidades iguais de acesso a bens e servicos, nio
estamos falando que todos devem ser tratados igualmente, ji que ndo s@o realmente iguais.
Queremos garantir os direitos para que todos tenham acesso e, para que isto ocorra, teremos
que incluir as pessoas com necessidades especiais para que possam exercer a sua cidadania e

alcancar a educagdo para todos que estd prevista no art. 58 da Constituicdo Federal.

Temos falado muito sobre incluir e sobre a criacdo de politicas publicas para a
regularizacio do ensino conjunto; temos discutido sobre como serd feita essa adequacio nas
escolas, mas na realidade o que tem sido feito € pouco, a a¢do pritica quase ndo se vé. Por este

motivo, os desiguais ndo podem ser tratados igualmente.

Dentro do contexto brasileiro, o paradigma da inclusdo parece encontrar suas maiores
barreiras na caréncia de recursos e servigcos que possibilitem condi¢Ges favordveis a

acessibilidade das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Pessoas com necessidades especiais continuam tendo dificuldades em exercer
plenamente a sua cidadania. Nem sempre seus direitos sdo respeitados por alguns seguimentos
sociais e determinadas instituicdes, que insistem em desconsiderar adequacdes com a finalidade

de atender a todos indistintamente.

A inclusdo exige atividade. O processo de ensino aprendizagem, que vai gerar no aluno
o aprender a aprender, a socializacdo e a vivéncia requer participacdo. Mas as escolas precisam
estar preparadas para acolher esses alunos. Elas precisam estar organizadas funcional e
estruturalmente, além de dispor de professores e demais profissionais da 4rea de educacdo com

qualificacdes especificas.

Professores sem formacdo adequada, escolas sem ambientes adaptados, falta de
materiais diddticos especificos para o aluno com necessidade especial, bem como a falta de

tratamento igualitdrio na abordagem de assuntos e atividades desenvolvidas pelos alunos com
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deficiéncia e alunos sem deficiéncias, sdo fatores que podem resultar na dificuldade da inclusdo

no ambiente da escola.

E também de suma importéncia, que o curriculo escolar deva passar por uma adequacao,
em que haja previsdo para atividades que integrem estes alunos e que consiga contemplar as

necessidades destes e promover a oportunidade da inclusio.

Os educadores e colaboradores do meio escolar devem entender seu papel e fun¢do, que
€ a de formar individuos capazes de viver em sociedade e compreender seus simbolos,
participando de suas fun¢des como cidaddos que terdo uma profissdo e um dia também fardo a

diferenca em algum meio social.

Conclusio

Pensar em educacdo inclusiva e o ideal de uma escola para todos tém dado um novo
rumo as expectativas da educagdo como um todo. A inser¢do de todos, sem diferenciacdo de
condicdes sociais, cor, dificuldades sensoriais, cognitivas, fisicas e emocionais pode dar a

chance de nés, como individuos, melhorarmos o nosso pafs.

E para que tudo isto ocorra, os educadores terdo que empreender esforgos significativos

e trabalhar para que haja uma mudanga significativa na cultura da inclusdo.

A educacdo deve sim considerar a crianga e o adolescente com deficiéncia, ndo sob a
6tica de individuos que carregam doencgas, mas como cidadios que, independentemente de suas
limitagdes, podem realizar tarefas, contribuir para a sociedade, integrar o mundo do trabalho,

produzir arte, ciéncia e conhecimento, sendo ativos e atuantes na sociedade que integram.

A inclusdo devera ocorrer com educadores e politicas piblicas, indo além de discursos
e de letras ndo cumpridas, compreendendo as verbas destinadas a educagio e distribuidas com
coeréncia em uma gestdo comprometida com esta finalidade. As estruturas educacionais terdo
que receber ateng@o especial. Isto implica a sua estrutura fisica — elevadores e rampas para
cadeirantes, mobilia para andes, lousas antirreflexo, aparelhos esportivos para deficientes
fisicos e outras adaptacdes necessdrias — como também humanas, com todo corpo docente e

demais profissionais da educacdo envolvidos neste proposito.

Este ainda é um desafio presente e que esperamos seja alcangado com o envolvimento

de toda a sociedade.
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RESUMO

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla que vem sendo
desenvolvida no pés-doutoramento realizado na Universidade Federal de
Pelotas. O mesmo conta com apoio do CNPq e tem como objetivo investigar
a circulacdo da cartilha Queres Ler? no Rio Grande do Sul, seu método e o
contexto de adocdo. A obra diditica Queres Ler? marcou um periodo de
escolarizacdo e do ensino apresentando um novo método de leitura e escrita
no cendrio gatdcho a partir dos anos 20 do século XX, bem como identifica
uma geragdo de professoras e alunos das escolas gatchas dos anos 20-30 do
século XX (PERES, 1999; TRINDADE, 2001). A obra € uma adapta¢io do
Primeiro Livro de Leitura ;Quieres Leer?, do professor uruguaio José
Henriques Figueira, realizada por Olga Acauan e Branca Diva Pereira de
Souza e é um dos resultados mais proeminentes da missdo pedagédgica
enviada ao Uruguai no inicio do século XX pelas autoridades do Estado
para qualificar o sistema de ensino do Rio Grande do Sul. A referida misséo
foi organizada e autorizada por Antonio Augusto Borges de Medeiros —
Presidente do Estado associado ao Partido Republicano Rio-Grandense
(PRR) -, no inicio do século XX e tinha o intuito de analisar os modelos
escolares, os métodos pedagégicos e tudo que fosse relativo ao sistema de
ensino uruguaio a fim de identificar possibilidades modernas que
efetivamente contribuissem para a melhor estruturacio do sistema
educacional do Rio Grande do Sul.

Palavras-chave: Queres Ler?. Rio Grande do Sul. Uruguai.

ABSTRACT

This study is part of a post-doctoral research under development at the
Federal University of Pelotas. Counting with the support by CNPq, it aims
to explore the circulation of the primer Queres ler? in the Brazilian State
of Rio Grande do Sul (RS), as well as its method and context of use. The
textbook Queres ler? has marked a schooling and teaching period as it
brought a new reading and writing method in RS since the 1920s, and it
identifies a generation of teachers and students in the state schools of the
1920s-1930s (PERES, 1999; TRINDADE, 2001). The work is an adaptation
of the First Reading Book ;Quieres Leer?, by Uruguayan professor José
Henriques Figueira, made by Olga Acauan and Branca Diva Pereira de
Souza, and it is one of the most outstanding results of the pedagogical
mission sent to Uruguay in the early 20th century by state authorities to
qualify the educational system State of Rio Grande do Sul. This mission
was organized and authorized by Antonio Augusto Borges de Medeiros —
State President associated with the Republican Party of RS (PRR) — in the
beginning of the 20th century, aimed at analyzing the school models, the
pedagogical methods and everything related to the Uruguayan educational
system in order to identify modern possibilities that effectively contributed
to a better structure of the educational system in Rio Grande do Sul State.

Keywords: Queres Ler?. Rio Grande do Sul. Uruguay.
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Introducao

O presente trabalho tem por objetivo apresentar o projeto de pesquisa de Pés-Doutorado
Junior em Educagdo, que vem sendo realizado no Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo
da Universidade Federal de Pelotas - UFPel?, e que investiga a circulaciio da cartilha Queres
Ler? no Rio Grande do Sul, seu método e o contexto de adogao.

A obra diddtica Queres Ler? marcou um periodo de escolarizacio e do ensino
apresentando um novo método de leitura e escrita no cendrio gaicho a partir dos anos 20 do
século XX, bem como identifica uma geragdo de professoras e alunos das escolas gatichas dos
anos 20-30 do século XX (PERES, 1999; TRINDADE, 2001). A obra € uma adaptacdo do
Primeiro Livro de Leitura ;Quieres Leer?, do professor uruguaio José Henriques Figueira,
realizada por Olga Acauan e Branca Diva Pereira de Souza, e € um dos resultados mais
proeminentes da missao pedagdégica enviada ao Uruguai nos anos de 1913 e 1914, temdtica esta
que foi objeto de estudo de minha tese de doutoramento defendida no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacgio da UFPel no ano de 2017 (MICHEL, 2017).

Ainda que Queres Ler? tenha sido utilizada por um longo periodo nas escolas primdrias
do Rio Grande do Sul, € interessante observar que o seu método foi classificado com diferentes
denominacdes pelos professores e professoras que participaram da missdo pedagdgica ao
Uruguai no ano de 1913, sendo, inclusive, entendido como inferior ao método utilizado no
estado para o ensino da leitura e da escrita. Entretanto, como mencionado, duas professoras que
integraram o grupo de 1914 consideraram o referido material inovador e o adaptaram ao
portugués.

No Relatério produzido pelos integrantes da comissdo que viajou em 1913 € possivel
observar que os mesmos criticaram o método utilizado no pais vizinho, ;Quieres Leer?,
indicando que o usado no Rio Grande do Sul, método Jodo de Deus?, era superior ao adotado

nas classes de alfabetiza¢do do Uruguai:

O methodo adoptado no ensino é o phonetico (analytico-sinthetico) [...] Consiste
esse methodo em apresentar 4 creanca uma palavra, ensinal-a a pronunciar a mesma,
depois a dividil-a em syllabas e estas em seus elementos phoneticos, e por fim a
recompol-a, partindo destes tltimos. Ndo é methodo novo e ji foi combatido com

28 Esta pesquisa conta com apoio financeiro do CNPq, processo 167676/2017-2.

2% O método Jodo de Deus, materializado na Cartilha Maternal, foi adotado no Estado do Rio Grande do Sul entre
os anos de 1890 e 1930. Essa obra foi publicada, em 1876, pelo poeta e pedagogo portugués Jodo de Deus e
amplamente utilizada para o ensino da leitura nas escolas portuguesas. Segundo Oliveira (1998) e Trindade (2001)
o método consiste em apresentar as dificuldades da lingua de forma gradual, assim, primeiramente deve ser
realizado o ensino das vogais - a, e, i, 0, u. Na sequéncia, seriam ensinadas as consoantes certas - v, f, t, d, b, p, 1,
k, q -, as consoantes incertas - ¢, g, 1, z, S, X, m, n -, as consoantes compostas certas - th, rh, nh, Ih, ph -, e a
consoante composta incerta — y -, e por fim, o alfabeto maidsculo. As autoras ressaltam ainda que este era um
método fundado na lingua viva, na pronuncia¢do destas como entidades globais com significado préprio. Para
informac6es mais detalhadas sugerimos a leitura dos trabalhos mencionados.
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grande superioridade de vistas pelo incomparavel pedagogo Jodo de Deus cujo
methodo,,agora, mais do que nunca, reconhecemos ser inimitavel e inexcedivel.
(RELATORIO DE VIAGEM, 1914, p. 177. Grifo meu).

Comparando o resultado dos métodos empregados no Uruguai e no Rio Grande do Sul,

os professores e professoras destacaram:

Os resultados o privam: com o systema de Jodo de Deus conseguimos, nas nossas
aulas, em 3 mezes, ensinar uma turma de 60 alumnos a ler com acerto e firmeza,
sabendo dar a razdo do que 1€, ao passo que com o systema phonetico, nas aulas
d’aqui, que ndo excedem de 30 alumnos, ainda depois de 6 mezes, a crianga titubeia
na leitura e, as vezes, chega a ler palavras que néo estéo escriptas, o que prova que o
resultado desse ensino €, em grande parte, um esfor¢o de memoria (RELATORIO DE
VIAGEM, 1914, p. 178).

Ao também registrarem no Relatério de Viagem a exceléncia do método adotado no
estado gaticho, o professor Afonso Guerreiro Lima e as professoras Georgina Godoy Moritz e
Ondina Godoy Gomes, entretanto, classificaram o método usado no Uruguai como “synthetico-
analytico” e indicaram que s6 depois de dois anos os alunos uruguaios concluiam o primeiro
livro de leitura.

Sobre esse aspecto, Trindade (2001, p. 351) ressalta que € importante identificar que o
método fonético observado nas escolas uruguaias foi classificado como analitico-sintético
“quando um método que parte da andlise fonética ji seria comumente classificado como
sintético”°,

E interessante problematizar nesse sentido as distintas compreensdes da comissio

acerca da classificacdo dos métodos e da eficiéncia dos mesmos. Cardoso (2011) salienta, nessa

perspectiva, que nos relatos

circulam ideias, representacdes, divulgagdo, instauracio de determinado padrdo de
sistema de ensino. Veicula discursos, principalmente, o pedagégico, que
institucionalizado e racional tem como funcdo transmitir informagdes e legitimar uma
verdade. (CARDOSO, 2011, p. 184).

Ressalta-se assim que, talvez, os registros do grupo que participou da viagem de 1913
estivessem permeados por uma vontade de verdade que era estabelecer o método Jodo de Deus

como mais eficiente.

30 Segundo Soares (2016, p. 17-18) entre as duas décadas finais do século XIX e o inicio do século XX duas vias
de evolugdo se abriram no campo dos métodos para o ensino inicial da leitura e da escrita. Por um lado, foi-se
progressivamente dando prioridade ao valor sonoro das letras e silabas, de modo que, do nome das letras, isto €,
da soletraco, avangou-se para métodos fonicos e sildbicos — métodos que receberam a denominacio genérica de
sintéticos. Por outro lado, passou-se a considerar a realidade psicolégica da crianga, a necessidade de tornar a
aprendizagem significativa e, para isso, partir da compreensio da palavra escrita, para dela chegar ao valor sonoro
das silabas e grafemas, dando origem aos métodos que receberam a denominaco de genérica de analiticos.
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As ressalvas feitas por estes professores e professoras que participaram da viagem
realizada no ano de 1913 revelam, no minimo, uma contradi¢cdo, uma vez que por um lado os
mesmos ressaltaram a superioridade do método Jodo de Deus ao passo que, por outro lado, a
cartilha ; Quieres Leer? foi adaptada pelas professoras que integraram a viagem de 1914, sendo
adotada nas escolas publicas primdrias posteriormente.

E com base nesta contradicio que o projeto de pesquisa de ps-doutoramento vem sendo
desenvolvido. Assim, t€ém-se como objetivos: (i) identificar similaridades e diferencas entre as
versdes uruguaias e gadchas, especialmente no que tange ao método de ensino da leitura e da
escrita; (ii) analisar o método defendido na obra Queres Ler? e (iii) verificar a repercussdo e
divulgacdo da cartilha e do método no Rio Grande do Sul. Contudo, neste trabalho sio
apresentados alguns dados iniciais da pesquisa.

Diante do exposto, salienta-se que este texto estd organizado em duas secGes. Na
primeira € abordado o contexto no qual a viagem de estudos ao Uruguai foi realizada além de
seu objetivo e sua organizagdo. Na segunda, a partir de trés edicdes ja localizadas, € apresentado
o método defendido no livro Queres Ler? e a estrutura da cartilha’!. E, ainda, os primeiros
registros de sua adogdo nas aulas piblicas do estado identificados a partir de um impresso da

época, A Federagado.

Contextualizacio

O periodo descrito na historiografia brasileira como Primeira Reptiblica ou Repitiblica
Velha (1889-1930) designa uma série de mudancas nas estruturas politicas, econémicas e
sociais do pais, que estavam articuladas a um contexto mundial de moderniza¢do. Em linhas
gerais, € possivel destacar que nesse periodo houve a expansdo da industrializagdo, a
emergéncia de novos grupos sociais, assim como a separagdo entre Estado e Igreja e uma
reconfigurac@o na funcgio do Estado.

N3io obstante a essa realidade mundial e nacional, o Rio Grande do Sul também foi alvo
de significativas mudangas, as quais foram expressas através de um projeto politico
modernizador articulado aos interesses de um grupo especifico, o Partido Republicano Rio-
Grandense (PRR). Pautadas na ideologia positivista (inspirada em Augusto Comte), as agdes
desenvolvidas pelo PRR acarretaram mudangas significativas no que tange & economia, 2
politica e a cultura (TAMBARA, 1995; GIOLO, 1997; CORSETTI, 1998), uma vez que o

partido tinha como objetivo eliminar todo e qualquer resquicio do passado que fosse referente

31 A saber: uma edigdo uruguaia (1943) e duas gatchas (3* ed. — 1929; 4° ed. - 1931), ambas publicadas pela
Livraria Selbach de J. R. da Fonseca & Cia — Porto Alegre.
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a estagnacdo, a escraviddo e a ignorancia; ideal esse articulado aos pressupostos modernos da
época que associava o atraso a sujeira, a feiura, a doenga e a desordem e que, portanto, deveriam
ser eliminados (CORSETTI, 1998).

Nesse sentido, o PRR rejeitava a velha ordem, apresentando uma proposta que
reorganizava a sociedade a partir da liberdade e da igualdade, propugnando que o progresso do
Rio Grande do Sul dependia de uma reforma intelectual e moral. Para tanto, o investimento
recaiu sobre a educacio.

Entendida por esse prisma, a formag@o dos sujeitos passou a ser considerada como
indispensdvel & nova ordem. O que fez com que as instituicdes de ensino primdrio se
transformassem em instrumento fundamental para o Estado no que diz respeito as garantias da
estabilidade e do controle social (CORSETTI, 1998). Ainda segundo a autora, seria através da
educagdo que os sujeitos poderiam sair da ignordncia ¢ serem educados de forma a ter “[...]
aptiddo para governar-se e adquirir o gosto pelo exercicio da liberdade [...]”, além de adquirir
a “consciéncia nacional” (CORSETTI, 2008, p. 60).

Neste contexto e no esforgco de qualificar o sistema ptiblico de ensino publico do Rio
Grande do Sul que estava em fase de expansao, as autoridades gatdchas planejaram e executaram
uma missdo pedagégica ao Uruguai (PERES, 1999; ARRIADA e TAMBARA, 2013; MICHEL
e ARRIADA, 2015; MICHEL, 2017). Essa prética a época era realizada com a finalidade de
identificar os métodos de ensino e os avangos pedagdgicos das nagdes tidas como referéncia
(NOVOA e SCHRIEWER, 2000).

Assim, organizada e autorizada por Antonio Augusto Borges de Medeiros — Presidente
do estado associado ao PRR -, a missdo pedagégica organizada no inicio do século XX tinha o
intuito de analisar os modelos escolares, os métodos pedagégicos e tudo que fosse relativo ao
sistema de ensino uruguaio a fim de identificar possibilidades modernas que efetivamente
contribuissem para a melhor estruturacio do sistema publico de ensino do Rio Grande do Sul.

Com esse objetivo, a missdo de estudos foi realizada em dois momentos. No primeiro,
concretizado no ano de 1913, um grupo, composto por dois professores e quatro professoras,
permaneceu trés meses em Montevidéu. Affonso Guerreiro Lima, Ondina Godoy Gomes,
Georgina Gomes Moritz, Marieta de Freitas Chaves e Florinda Tubino Sampaio foram liderados
pelo diretor da Escola Complementar de Porto Alegre/RS*? Alfredo Clemente Pinto, e durante
sua estadia no pais vizinho visitaram prioritariamente as escolas de ensino primdrio e as

instituicdes consideradas no pais como modelares por atenderem a especificidades de ensino

32 Criada no ano de 1906 e tinica institui¢fio estatal responsével pela formagio de professores desde 1909.
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como, por exemplo, criancas surdas e criancas propensas a tuberculose. Além desses
estabelecimentos, também conheceram o Instituto Normal de Sefioritas®, a escola de aplicagdo
anexa & mesma’

pedagégico (RELATORIO DE VIAGEM, 1914).

, 0 jardim de infincia, o asilo maternal, a biblioteca nacional e o museu

O segundo momento da missdo foi realizado no ano de 1914. Desta viagem
participaram Carlina Carneiro Cunha, Marina Barreto Cunha, Olga Acauan - recém formadas
pela Escola Complementar de Porto Alegre, Branca Diva Pereira de Souza, Maria Idalina
Mariante Pinto e Maria José de Souza Cunha - professoras em exercicio no magistério ptblico
primdrio. As trés primeiras receberam subsidio do governo uruguaio e foram aperfeicoar seus
estudos no Instituto Normal de Sefioritas e as demais, financiadas pelo governo gaticho, foram
praticar nesse estabelecimento e na escola de aplicagc@o anexa os métodos de ensino 14 utilizados
a fim de aprimorar suas préticas e seus conhecimentos. Vale ressaltar, que somente Branca Diva
Pereira de Souza e Olga Acauan concluiram seus estudos em Montevidéu no ano de 1917,
permanecendo no Uruguai, portanto, trés anos. Carlina Carneiro Cunha, Marina Barreto Cunha,
Maria Idalina Mariante Pinto e Maria José de Souza Cunha permaneceram em Montevidéu

somente no ano de 1914.

Método e adoc¢ao da cartilha Queres Ler?

Decorrente dessa experiéncia e, talvez, impressionadas com a qualidade dos métodos e
dos materiais pedagégicos da vizinha Republica, Olga Acauan e Branca Diva Pereira de Souza,
adaptaram, no final da primeira década do século XX, para uso nas escolas primdrias do Rio
Grande do Sul, o Primeiro Livro de Leitura ;Quieres Leer?, do professor uruguaio José
Henriques Figueira (PERES, 1999).

As autoras declararam no preficio de sua obra ser esta, portanto, uma adaptacdo

autorizada pelo professor uruguaio:

Manda-nos o dever declaremos que o eminente professor uruguayo José Henriques
Figueira, concedendo-nos a autorizagfo solicitada para aplicarmos ao nosso 1° livro a
perfeita processologia por ele observada no seu “Quieres Leer?”, fe-lo com rasgos de
fidalguia e desinteresse cavalheiroso (ACAUAN e SOUZA, 1931, p. III. grifos do
original).

Como mencionado no Prologo da obra, a cartilha ; Quieres Leer? ja era utilizada nas

escolas uruguaias tendo bons resultados. Desse modo, € importante destacar que a mesma foi

33 Institui¢do estatal responsdvel pela formagao de professores no Uruguai. Foi criada em 1882 em cardter de
internato passando, a partir de 1900, a ser externato e denominada Instituto Normal.

34 Na época, as escolas de formacio de professores possufam uma escola de ensino primério anexa, a qual era
destinada para a prética dos aspirantes a0 magistério.
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publicada em 1892 por José Henriques Figueira quando o mesmo ocupava, no Uruguai, o cargo
de Inspetor técnico do ensino primdrio. Entretanto, foi incorporada oficialmente na lista de
textos escolares em 1901, durante a administragdo do Dr. Abel J. Pérez (ZARILLI e SORIANO,
1946).

A obra didética faz parte da Serie graduada de lecturas culturales bdsicas composta de
quatro cursos - preparatério, elementar, intermedidrio e superior-, sendo ;Quieres Leer? o
primeiro livro de leitura da colecao, portanto, do curso preparatério. Ainda segundo Zarilli e
Soriano (1946), uma das inovagdes que a obra trouxe, para o periodo, foi ensinar a escrita
simultaneamente com a leitura.

Esse também foi um aspecto ressaltado pela Comissdo de Exame de Obras Pedagégicas
do Rio Grande do Sul ao aprovar, no ano de 1924, a adaptacdo Queres Ler?, feita por Olga
Acauan e Branca Diva Pereira de Souza. O parecer foi escrito por Antonio Henrique de Casaes,
ex-professor de Pedagogia da Escola Complementar de Porto Alegre e destacava que o mesmo
foi aprovado para uso nas escolas publicas primdrias do estado ndo s6 pelo fato de ensinar as
criangas a ler e a escrever em um curto periodo de tempo e de forma simultidnea, mas também
por apresentar uma didética diferenciada da que até entdo vinha sendo utilizada no Rio Grande
do Sul. Ressaltava ainda, que ele havia se certificado do valor prético da obra diddtica em vérias
licoes assistidas no Colégio Elementar Souza Lobo, instituicio em que a professora Branca
Diva Pereira de Souza atuava desde 1918.

Embora a aprovagdo desta obra tenha sido realizada no ano de 1924, como bem indicou
o parecerista, o método defendido no livro diddtico j4 vinha sendo usado no Rio Grande do Sul,
especificamente, por meio da préitica pedagégica de Branca Diva Pereira de Souza. N@o hd a
informagdo de quando este método comecou a ser ministrado pela professora no colégio
elementar, entretanto, no ano de 1920 h4 a indicacdo na imprensa gaicha de que o método
estava sendo colocado em prética.

Apesar de ser explicitado na impressa que estava sendo usado o método de ensino e no
a cartilha, € provavel que no ano de 1920 j4 estivesse em uso a versdo impressa da mesma, pois
aredacgdo do jornal A Federagdo agradece, no dia 04 de setembro do referido ano, o recebimento
de um exemplar do livro adaptado ao portugués. Todavia, considerando que o Prélogo escrito
pelo professor uruguaio € do ano de 1919 infere-se que uma primeira versdo, ainda que ndo
estivesse impressa, tenha sido produzida entre os anos de 1917 e 1919 para que o professor
uruguaio pudesse realizar sua avaliagc@o sobre a adaptac@o para o portugués e, entdo, emitir seu

parecer.
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Mas o que diferenciava essa cartilha? Que elementos a caracterizavam como um novo
método de ensino para a leitura e para a escrita no estado?

Tratava-se, portanto, de um livro que apresentava um novo método para o ensino da
leitura e escrita. Queres Ler? propunha, assim, aquilo que era considerado de mais moderno a
época: ensino intuitivo, leitura de palavras e frases, diferenciando-se, portanto, da forma de
ensinar a ler e escrever corrente e que, segundo os defensores da obra, representava uma maior
qualidade para o ensino primdrio gaticho. Ao que tudo indica, hd nesta obra uma tentativa de
construir uma nova forma escolar de ler, ou melhor, de ensinar e de aprender a ler que
condenava sempre a falta de sentido da leitura entdo praticada na escola, o anacronismo dos
métodos ABC*, a auséncia de significado no ato de aprender a ler, o aborrecimento, a fadiga e
a monotonia dos métodos, em especial o da soletragdo, que faziam uso apenas de letras e dos
sons para o ensino da leitura.

Na obra, a leitura € considerada um “trabalho inteligente”, uma “disciplina” que permite
adquirir a maior parte dos conhecimentos possiveis as pessoas. Elemento propulsor da
oralidade, do enriquecimento do vocabuldrio, da pratica da ortografia, a leitura € apresentada
como indissocidvel da escrita. Leitura ndo poderia, assim, ser um trabalho da meméria. Nao
deveria, por isso, ser ensinada através de sons “que nada significam”, de letras ou de silabas
(QUERES LER?, 1931). E possivel evidenciar, assim, que a organizagio da obra tem como
ponto de partida a palavra associada a imagem e 2 ideia no ensino da leitura e escrita (PERES,
1999).

Desse modo, € possivel indicar que hd, no Primeiro Livro ;Quieres Leer?, a defesa da
possibilidade de a leitura ser uma forma de interpretar os sentimentos e os pensamentos e
atribuir significado e sentido a leitura. Essa maneira de aprender s6 poderia ser alcangada,
portanto, através do emprego do método tido como mais adequado de ensino da leitura e da
escrita: “o método intuitivo analitico sintético de leitura e escrita corrente de palavras e frases
basicas ou normais”. Assim era denominado o método do ; Quieres Leer?: intuitivo porque as
“palavras normais ou basicas” representariam coisas que as criangas poderiam ver, tocar,
palpar, observar (QUERES LER?, 1931, p. VIII); também, porque cada palavra apresentada
correspondia a um objeto respectivo supostamente do conhecimento das criangas, havendo,

portanto, a associacdo entre as ideias e as palavras, levando a uma leitura compreensiva por

35 Que “Consiste este velho, demorado e tedioso método em ensinar primeiro o nome de cada uma das vinte € seis
letras, depois a combinagdo delas em silabas sem sentido, de dois e trés caracteres, mais tarde a sua juncio em
palavras de duas, trés e mais silabas. Da significagdo das palavras ndo se faz nenhum caso.” (CALKINS, 1956, p.
408-409).
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parte do aprendiz (Idem, p. XVIII). Como ji mencionado, observar e trabalhar eram
caracteristicas centrais no método intuitivo: “observar significa progredir da percepgio para a
1déia, do concreto para o abstrato, dos sentidos para a inteligéncia, dos dados para o julgamento”
(VALDEMARIM, 2004, p. 69). A importincia dos sentidos, da reflexdo, da compreensdo, da
significa¢do das palavras, da “observacdo do proprio pensamento” (VALDEMARIM, 2004,
p-72) eram pilares da proposta de ensino da leitura e escrita do ;Quieres Leer? (PERES, 1999).

Embora no livro adaptado pelas autoras gatichas seja indicado pelo parecerista Antonio
Henrique de Casaes que o mesmo “ndo representa uma simples traduc¢éo, mas uma adaptacéo
criteriosa com grande numero de modificacdes, oriundas de acurado estudo e repetidas
aplicagdes practicas, do excelente trabalho do notavel professor uruguaio [...]” (QUERES
LER?, 1931, p. XI) foi possivel evidenciar, nas edi¢des localizadas até o presente momento,
que as cartilhas editadas no Rio Grande do Sul seguem a mesma estrutura de ;Quieres Leer?,
apresentando pequenas variacdes, o que demonstra que a obra gadcha seguiu os principios
pedagdgicos da obra uruguaia, especialmente, o principio basico da gradagdo de dificuldades
lexicogréficas, ortogréficas, fonéticas e prosédicas, apresentando uma dificuldade por vez
(PERES, 1999).

Desse modo, pelos indices das obras analisadas € possivel observar que elas (versdes
gadchas e uruguaia) estdo divididas em quatro partes: as trés primeiras sdo constituidas por
grupos de “palavras normais” e a quarta por trechos literarios (pequenos textos). Em cada uma
das partes h4 uma classificagdo que obedece, como mencionado, caracteristicas lexicogréficas,
ortogréficas, fonéticas e prosédicas. Na primeira parte sdo estudadas palavras de uma a quatro
letras, monossilabas e dissilabas; acento grave; silabas diretas e inversas; letras de figura
simples e de som simples e duplo; letras mintdsculas inglesas, itdlicas e romanas; ponto final;
virgula e trago de unido; frases com as dificuldades vencidas. Na segunda parte, palavras de até
oito letras e trés silabas; acento agudo; silabas de uma a trés letras; articulagdes diretas e
inversas simples e mistas; letras de dupla figura e de duplo som; letras maidsculas inglesas,
itdlicas e romanas; sinais de interrogagao; traco de unido, ponto e virgula e frases simples. Na
terceira parte, sdo trabalhadas palavras até de onze letras e quatro silabas; esdruxulas;
articulagoes diretas e inversas simples e compostas, mistas simples e compostas; ditongo; letras
de som composto; trema; sinal de exclamac?o, dois pontos e frases simples.

Cada uma dessas partes € precedida por uma nota, de uma a duas péginas, que orientam
o trabalho docente especialmente para o grupo de palavras que serd estudado. Os mesmos estdo
distribuidos em li¢des, nas quais sdo trabalhadas as dificuldades. Em ambos os exemplares

analisados as ligdes sdo numeradas e cada uma delas também apresenta uma nota que orienta
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o/a professor/a para o desenvolvimento das mesmas. H4 desse modo, praticamente, uma nota
em cada pégina das cartilhas. Os autores uruguaios Soriano e Zarilli (1946) destacam sobre esse
aspecto que, talvez, o intuito do autor de ;Quieres Leer? em apresentar tantas orientagdes aos
professores/as pudesse estar relacionado ao fato de que no periodo de producio da obra a maior
parte dos professores e professoras que atuavam em escolas primdrias uruguaias nao possuiam
formacdo e ndo passavam por um concurso especifico que os habilitasse a exercer o magistério.

A quarta parte das cartilhas analisadas € composta por trechos literarios, sendo que a
edicdes gaichas apresentam, praticamente, uma redugcdo de 50% do ndmero de textos
apresentados na versdo uruguaia. Enquanto nesta dltima sio apresentados vinte e um textos, no
Queres Ler? do ano de 1931, por exemplo, sdo somente dez. Entretanto, sete dos textos
apresentados nesta edicdo gadcha possuem a mesma temdtica abordada na versdo uruguaia:
religido, higiene e comportamento.

Ressaltadas as principais caracteristicas do método e das duas adaptagdes localizadas
em comparagdo a versao uruguaia, destaca-se a necessidade de continuidade da pesquisa ndo
s6 para mapear outras edicdes das cartilhas ;Quieres Leer? e Queres Ler? objetivando
identificar similitudes e diferencas entre as versdes gatichas a fim de verificar se houve, ou nao,
mudangas nos principios pedagégicos e na estrutura da obra nas distintas edi¢cdes; como

também verificar a repercussao e divulgacio da cartilha no estado gaticho.

Conclusiao

O presente trabalho teve como objetivo apresentar o projeto de pesquisa de Pds-
Doutorado Junior em Educacio, que vem sendo realizado no Programa de P6s-Graduacio em
Educacgao da Universidade Federal de Pelotas - UFPel, e que investiga a circulag@o da cartilha
Queres Ler? no Rio Grande do Sul, seu método e o contexto de adocio.

A referida obra foi adaptada por Olga Acauan e Branca Diva Pereira de Souza, no final
da primeira década do século XX, para uso nas escolas primdrias do Rio Grande do Sul, a partir
do Primeiro Livro de Leitura ;Quieres Leer?, do professor uruguaio José Henriques Figueira,
sendo aprovada no estado pela Comissdo de Exame de Obras Pedagégicas do Rio Grande do
Sul no ano de 1924. O parecer apresentado em uma das edi¢des localizadas da versdo gadcha
indica que um dos indicativos para sua aprovacao foi a defesa de um novo método para o ensino
da leitura e escrita. Queres Ler? propunha, assim, aquilo que era considerado de mais moderno
a época: ensino intuitivo, leitura de palavras e frases, diferenciando-se, portanto, da forma de
ensinar a ler e escrever corrente e que, segundo os defensores da obra, representava uma maior

qualidade para o ensino primdrio gatdcho.
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A pesquisa em um periédico da época, A Federacdo, permitiu evidenciar que, embora
a aprovacgdo desta obra tenha sido realizada no ano de 1924, o método defendido no livro
didético j4 vinha sendo usado no Rio Grande do Sul, especificamente, por meio da pratica
pedagégica de Branca Diva Pereira. Ndo hd a informagdo de quando este método comegou a
ser ministrado pela professora, entretanto, no ano de 1920 h4 a indicacio no jornal de que o

método j4 estava sendo colocado em prética pela professora Branca Diva.
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(LM) Y ESPANOL (LE)
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RESUMO

A partir de uma abordagem do fendmeno linguistico na sua relagio dindmica
com os contextos de uso, entende-se que os fatores ideolégicos sdo
fundamentais para sua compreensio, por serem sistemas de ideias que
articulam no¢des de linguagem, linguas, fala e comunica¢io com formacdes
culturais, politicas e sociais. Ao considerar que os usos da linguagem seréo
sempre originados, guiados e fundamentados por ideologias, se faz
necessdrio pensar de que forma estes elementos estdo envolvidos no
ensino/aprendizagem de linguas. Este trabalho apresenta a pesquisa em
andamento que objetiva verificar as ideologias linguisticas implicadas na
relacdo entre a lingua portuguesa como lingua materna (LM) e a lingua
espanhola como lingua estrangeira (LE), a partir da visdo de estudantes do
curso de Letras. Considera-se que os aspectos ideolégicos relativos a lingua
estrangeira sdo determinantes no processo de aprendizagem por
influenciarem as atitudes frente a lingua-alvo. Busca-se, portanto,
compreender as ideologias linguisticas que norteiam, embasam e as quais
se submete o fazer docente. Ndo hd ensino e aprendizagem neutros, como
ndo hd usos da linguagem que o sejam, j4 que o ambiente de ensino e o0s
sujeitos sociais implicados nele estdo sempre inseridos em contextos
socioculturais.

Palavras-chave: Ideologias Linguisticas; Ensino de lingua estrangeira;
Lingua Espanhola.

RESUMEN

A partir de un abordaje del fenémeno lingiiistico en su relacién dindmica
con los contextos de uso, se entiende que los factores ideolégicos son
fundamentales para su comprensién, por ser sistemas de ideas que articulan
nociones de lenguaje, lenguas, habla y comunicacién con formaciones
culturales, politicas y sociales. Al considerar que los usos del lenguaje
serdn siempre originados, guiados y fundamentados por ideologias, se hace
necesario pensar de qué forma estos elementos estdn involucrados en la
ensefianza/aprendizaje de lenguas. Este trabajo presenta la investigacién en
curso que objetiva verificar las ideologias lingiiisticas implicadas en la
relacién entre la lengua portuguesa como lengua materna (LM) y la lengua
espafiola como lengua extranjera (LE), a partir de la visién de los
estudiantes del curso de Letras. Se considera que los aspectos ideolégicos
relativos a la lengua extranjera son determinantes en el proceso de
aprendizaje por influenciar las actitudes frente a la lengua meta. Se busca,
por lo tanto, comprender las ideologias lingiiisticas que orientan, basan y a
las cuales se somete la practica docente. No hay ensefianza y aprendizaje
neutros, como no hay usos del lenguaje que lo sean, puesto que el ambiente
de ensefianza y los sujetos sociales implicados en €l estdn siempre
insertados en contextos socioculturales.

36 Orientadora da Pesquisa: Isabella Mozzillo. Professora do Centro de Letras e Comunicagio (UFPel)E-mail de
contato: isabellamozzillo@gmail.com
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Palabras clave: Ideologias Lingiiisticas; Ensefianza de lengua extranjera;
Lengua Espafiola.

Introducao

Ao se pensar nas diversas formas de abordar a lingua como objeto de estudo da
Linguistica, pode-se mencionar duas visdes que diferem na maneira como enfocam esse objeto.
De acordo com os interesses do observador, o fenémeno linguistico pode ser definido em
termos que valorizam em maior ou menor grau os aspectos sociais, culturais e politicos.

Como explicita del Valle (2007), por um lado, h4 uma defini¢do de lingua como um
sistema de comunicacio e interacdo, de transmissdo de informagdes entre os seres humanos,
cuja natureza e funcionamento se explicam através de suas propriedades estruturais e principios
formais. Por outro lado, hd uma designagdo de lingua como um sistema de relacdo entre a
substancia verbal e o contexto comunicativo. H4, portanto, de um lado uma abordagem
formalista da linguagem, de forma mais ou menos descontextualizadora, representada pelo
paradigma neogramadtico-estruturalista-gerativista; por outro, hd uma abordagem
explicitamente contextualizadora do uso da linguagem, representada em disciplinas como a
antropologia linguistica, a sociolinguistica e os estudos glotopoliticos.

Os desenvolvimentos dessas disciplinas e os aportes que trouxeram para os estudos
linguisticos permitiram que pudessem direcionar seu foco mais em direcdo ao falante que a
lingua, e mais ao contexto e ao uso que ao sistema, o que possibilitou também a emergéncia da
concepcao de ideologias linguisticas.

Nos diversos usos da linguagem — que nunca sdo neutros — realizados nas diferentes
formas de interacao social, sdo expressos elementos de cunho ideolégico. Questdes como poder,
autoridade e legitimidade sdo centrais para a andlise do funcionamento da lingua que, como
elemento de acdo politica, deve ser definido como um fendmeno ideolégico discursivo, ou seja,
um objeto dindmico em constante relacdo dialégica com o contexto (DEL VALLE, 2007).

As ideologias linguisticas sdo elementos fundamentais para a identificag@o e andlise
dos regimes de normatividade a partir dos quais se interpretam as préticas linguisticas. Pelo fato
de as ideologias estarem inscritas nesses regimes, seus dispositivos atuam desde institui¢oes,
gerando discursos que legitimam as praticas. A legitimacdo pode ser percebida nas préprias
préticas discursivas, na avaliacdo que os falantes fazem das formas em diferentes espacos

sociais, e nos textos reguladores, como gramaticas e manuais.

95



Fenémenos culturais no amalgama social: reunido de artigos do | CIPCS
Educagdo e Cultura: construgcées sociais no ambiente educacional

Ao considerar que os usos da linguagem serdo sempre originados, guiados e
fundamentados por aspectos ideolégicos, se faz necessario pensar de que forma estes elementos
estdo envolvidos nos processos de ensino/aprendizagem de linguas, tanto materna como
estrangeira. No que se refere ao ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, Martins (2007)
salienta que aprender uma lingua ndo se resume ao contato e ao conhecimento da lingua-alvo,
mas hd uma série de processos comunicativos que abarcam questdes politicas e ideolégicas,
culturais e sociais, visto que esses processos podem transportar o falante para outros lugares,
outras situacOes e relacGes pessoais. A conexdo que se estabelece com uma realidade
sociocultural nova se produz sempre sobre uma base de pressupostos culturais que configuram
nossa prépria identidade social; por consequéncia, aprender uma nova lingua ndo € apenas
alcangcar um dominio funcional de um novo cédigo linguistico, mas também ser capaz de
interpretar e relacionar-se com uma realidade sociocultural diferente.

Os aspectos ideoldgicos relativos a lingua estrangeira serdo determinantes na medida
em que influenciam os propdsitos do processo de aprendizagem e as atitudes frente a lingua-
alvo. A ideologia estd presente desde a escolha da lingua a ser estudada, até a forma de fazé-lo
e o objetivo de aprendé-la: escolher esta lingua ou outra, aprender para viajar ou para o trabalho
e negdcios, priorizar uma ou outra habilidade.

Da mesma forma, os aspectos ideoldgicos estdo interligados as agdes que determinam
o fazer do professor de lingua estrangeira. Também € ideolégica a atitude do professor no
trabalho com a lingua e os objetivos que espera que sejam alcancados pelos alunos, 0 modo
como pretende encaminhar seu trabalho para atingir esses objetivos, o que levard a que faca
escolhas inclusive sobre a maior ou menor utilizagdo da lingua materna e da lingua-alvo no
processo.

Assim, este trabalho apresenta parte da pesquisa em andamento desenvolvida no curso
de Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de Pelotas, na
drea de Estudos da Linguagem, estando vinculado ao grupo de pesquisa do CNPq Linguas em
Contato. Objetiva-se verificar as ideologias linguisticas implicadas na relacio entre a lingua
portuguesa como lingua materna (LM) e a lingua espanhola como lingua estrangeira (LE), a
partir da visdo de estudantes do curso de Letras, ou seja, professores de lingua estrangeira em
formacao.

Para isso, busca-se refletir sobre qual o papel desempenhado pela lingua materna no
processo de ensino/aprendizagem da lingua estrangeira, sobre a recomendacio ou ndo do uso

da LM no ambiente da sala de aula de LE e sobre as motiva¢des do beneficio ou prejuizo da
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utilizagdo da LM. A partir disso, observam-se as ideologias linguisticas que embasam as
explicagdes elaboradas pelos participantes da pesquisa.

Este estudo busca contribuir para que se tome consciéncia das ideologias linguisticas
que norteiam, embasam e as quais se submete o fazer docente, a quais interesses se estd servindo
com as escolhas feitas a partir das demandas profissionais e quais estruturas sociais se esta
(re)produzindo através delas. Assim como nao hé usos da linguagem que sejam neutros, ndo ha
ensino e aprendizagem neutros, j4 que o ambiente de ensino e os sujeitos sociais implicados
nele estdo sempre inseridos em contextos socioculturais, localizados geogrifica e
historicamente.

A pesquisa e a geragdo de dados realizam-se a partir de questiondrio aplicado aos
alunos do curso de Letras — Portugués e Espanhol da Universidade Federal de Pelotas, de
diferentes semestres de adiantamento, no qual se solicita que os futuros professores expressem
de que forma percebem a relacio entre a lingua portuguesa e a lingua espanhola na
aprendizagem desta como lingua estrangeira. Os questiondrios foram entregues aos alunos das
turmas das disciplinas de Lingua Espanhola I, III, V e VII, que os responderam de forma
an6nima.

A partir de uma pesquisa qualitativa, busca-se perceber se veem a relacdo entre as
linguas como benéfica ou prejudicial ao processo de ensino/aprendizagem da lingua
estrangeira, de que maneira veem a questdo do uso da lingua materna na aula de lingua
estrangeira, se 0 aceitam ou o rejeitam, no todo ou em parte.

Com base no que foi constatado a partir das manifestagdes dos estudantes de Letras,
se faz uma anélise dos aspectos ideoldgicos que tenham emergido de suas respostas, a luz do

conceito de ideologias linguisticas.

Revisao de Literatura

Com base na visdo do uso da linguagem contextualizado nas préiticas sociais,
considera-se a lingua como um fato social, dentro de processos de construgdo cultural, nos quais
hd a manifestacdo de elementos de natureza ideoldgica. Questdes como poder, autoridade e
legitimidade sdo centrais para a anélise do funcionamento da lingua que, como elemento de
acdo politica, deve ser definido como um fend6meno ideolégico discursivo, ou seja, um objeto
dinidmico em constante relacio dialégica com o contexto (DEL VALLE, 2007).

Os usos que se fazem da linguagem nio sdo neutros, ou seja, nas préticas sociais,

intermediadas pela linguagem, s@o estabelecidas conexdes entre os significados, os contextos,
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os jogos de poder, as ideologias, de forma mais ou menos consciente, mais ou menos explicita.
Como ressalta Ledesma (1999), “no es posible analizar las diversas practicas sociales de los
sujetos (sean o no discursivas), sin establecer conexiones significativas entre el uso lingiiistico,
el cambio histoérico y la conciencia social” (p. 52). Moita Lopes, baseando-se em Kroskrity
(2004), lembra que “o significado ¢ intrinsecamente ideologico” (2013, p. 22).

Ledesma (1999) coloca trés caracteristicas para o entendimento do significado de
ideologia: a primeira diz respeito a uma visdo parcial da realidade, j4 que se refere a uma
maneira particular de apropriar-se dela; a segunda se relaciona ao fato de que essa apropriacao
sempre se d4 dentro de relagtes de poder e hegemonia; a terceira corresponde a ideologia como
uma representacio parcial da realidade que € 1itil e funcional para determinar agoes.

Portanto, assim como a ideologia remete a sistemas de crengas, ideias e representacdes
subjetivas, também remete ao ambito das praticas, como constituinte da construcio social dos
significados através das atividades humanas (ARNOUX; DEL VALLE, 2010).

De acordo com a defini¢@o de del Valle (2007), as ideologias linguisticas sdo sistemas
de ideias que articulam nog¢des de linguagem, linguas, fala e comunicacdo com formacdes
culturais, politicas e sociais especificas. Ainda que pertengam ao dmbito das ideias e possam
ser concebidas como uma ligag@o coerente entre a linguagem com uma ordem extralinguistica,
para naturaliz-la e normaliz4-la, também se produzem e reproduzem no ambito material das
préticas linguisticas e metalinguisticas, apresentando um alto grau de institucionalizagio.

As ideologias linguisticas sdo elementos fundamentais para a identificag@o e andlise
dos regimes de normatividade a partir dos quais se interpretam as préticas linguisticas. Pelo fato
de as ideologias estarem inscritas nesses regimes, seus dispositivos atuam desde institui¢oes,
gerando discursos que legitimam as praticas. A legitimacdo pode ser percebida nas préprias
préticas discursivas, na avaliacdo que os falantes fazem das formas em diferentes espacos
sociais, e nos textos reguladores, como graméticas e manuais.

A autora Kathryn Woolard utiliza o termo ideologias linguisticas ou ideologias da
linguagem para referir-se as representacdes da intersec@o entre a linguagem e a dimensao social
da atividade humana e a carga de interesses morais e politicos inscritos nessas representacgoes.
Assim, as ideologias linguisticas ndo representam somente a linguagem, mas também exibem
os elos que a unem com as nogdes de identidade e comunidade, nagdo e estado, moralidade e
epistemologia. Estdo, portanto, profundamente imbricadas nas estruturas sociais € nos
exercicios de poder, o que as constitui como um instrumento a servigo ndo s6 da interacdo
verbal como também da ag¢@o politica e da imposic¢ao, fortalecimento e disputa das hierarquias

sociais (WOOLARD, 2007). Nesse sentido, a ideologia se entrelaca com o poder social e
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politico porque organiza os processos de significacdo que constituem os seres humanos como
sujeitos sociais e produzem sua relacdo com a sociedade.
Na defini¢do de del Valle e Meirinho-Guede (2016) o conceito de ideologia linguistica
€ uma categoria tedrica baseada na visao de linguagem como prética social, em que se unem a
dimensdo formal (materialidade linguistica ou gramética) e o contexto (situacional, social e,
inclusive, geopolitico) no qual tem lugar a interagdo, ao se reconhecer que o uso da linguagem
interfere no préprio contexto e € um modo de negociagio de relagdes de poder. Por isso
Se trata de una categoria que nos invita a pensar el lenguaje en relacién con el
contexto, pero no solo como producto derivado de este (como objeto cuya forma
refleja las condiciones sociales), sino también como préctica que lo constituye (como
intervencién efectiva en ese contexto). Las ideologias lingiiisticas responden a los
intereses de grupos sociales concretos y tienen un efecto naturalizador —como si de
verdades inapelables se tratara— de las imdgenes que producen del lenguaje. Estamos

ante un concepto teérico que pretende organizar el estudio de la relacién entre
lenguaje y poder. (DEL VALLE; MEIRINHO-GUEDE, 2016, p. 622)

Moita Lopes (2013) destaca que uma lingua é um projeto discursivo, orientado por
ideologias, e ndo um fato definitivamente estabelecido, o que desnaturalizaria a visdo, por
exemplo, de que uma lingua propriamente dita deve ter limites claros e ser puramente
constituida por componentes como estrutura sonora, gramatica e vocabulério. O autor coloca
que o simples ato de pronunciar palavras no mundo € realizado a partir de uma posi¢do
particular, e que, com isso, geramos efeitos de sentido especificos e nos posicionamos social e
ideologicamente.

As ideologias linguisticas, para Moita Lopes (2013), sdo as crengas ou sentimentos
sobre as linguas e seus usos nos mundos sociais, sdo miltiplas e derivam de perspectivas
politicas, culturais e econdmicas especificas, sdo

compreensdes de como a linguagem ou linguas especificas tém sido ou sio entendidas
com base em como sdo situadas em certas praticas s6cio-histéricas, inclusive aquelas
visdes elaboradas por pesquisadores e tedricos da linguagem, derivadas do espirito

intelectual ou da perspectiva epistemolédgica de seu tempo. (MOITA LOPES, 2013,
p. 22)

Ao se pensar nos diversos aspectos da perspectiva ideoldgica da linguagem, percebe-
se que construtos como lingua, norma, falante, identidade linguistica, comunidade de fala,
competéncia, monolinguismo e bilinguismo etc. tém sido problematizados por se orientar por
essencialismos e homogeneizagdes linguisticas, em um mundo caracterizado atualmente pela
globalizacdo, em que a hibridizag@o, a mesticagem, a superdiversidade e a mistura linguistico-

identitdria sdo cada vez mais evidenciadas, o que torna necessdria uma linguistica que volte o
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seu trabalho para as préticas, os contatos e os usos das linguas gerados nessas circunstancias
(MOITA LOPES, 2013, p. 29).

Resultados e discussao
O questiondrio aplicado aos alunos do curso de Letras — Portugués e Espanhol da

UFPel foi construido com as seguintes perguntas:

1. Percebes a presencga da tua(s) lingua(s) materna(s) na aprendizagem do espanhol? Se
sim, de que forma? Exemplifica.

2. A origem comum entre o portugués e o espanhol tem alguma influéncia na
aprendizagem do espanhol como lingua estrangeira? Explica e exemplifica.

3. Quais seriam os possiveis objetivos do uso da lingua materna em sala de aula de lingua
espanhola? Cita exemplos (no minimo trés).

4. E quais as consequéncias desse uso? Exemplifica.
H4 momentos, situacdes ou atividades em que o uso do portugués poderia ser mais
recomenddvel na aula de espanhol? Por qué? Exemplifica.

6. E haveria situagées em que a utilizag@o da lingua materna seria menos recomendével?
Justifica tua resposta, exemplificando.

7. Considerando as experiéncias que tenhas tido j4 como professor(a) de espanhol, sentiste

a necessidade de utilizar a portugués nas tuas aulas? Explica e exemplifica.

Os alunos que responderam ao questiondrio, em um total de 26, dividem-se da seguinte
forma: 8 do 1° semestre, 3 do 3° semestre, 9 do 5° semestre e 6 do 7° semestre, com idades entre
18 e 64 anos. Estes dados foram obtidos através de algumas informacdes pessoais inicialmente
solicitadas aos participantes.

Todos os alunos participantes da pesquisa s@o brasileiros. A respeito da(s) lingua(s)
materna(s), 24 respostas sdo de falantes de portugués. Nas outras duas respostas, foi
mencionada alguma outra lingua, juntamente com o portugués: em um caso, foi citado o dialeto
pomerano (sic) (participante 3.3) e, no outro, foi citado o alemao (participante 5.4).

Esses dados iniciais comentados foram solicitados aos participantes como uma forma
de buscar e analisar elementos que pudessem, de alguma maneira, influenciar as respostas as
questdes. No entanto, de forma geral, esses fatores parecem nao intervir no modo como a

relacdo entre a lingua materna e a lingua estrangeira € percebida na aprendizagem. Mesmo com
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idades variadas, de quatro adiantamentos diferentes no curso e até tendo alguma outra lingua
materna além do portugués, as respostas apresentaram uma conformidade e equivaléncia.

Os participantes foram identificados por dois nimeros, que correspondem,
respectivamente, ao semestre que estd cursando e ao seu nimero pessoal dentro da turma. Por
exemplo, o participante 1.5 € do primeiro semestre e o quinto dessa turma; o participante 7.4 €
do sétimo semestre e o quarto dessa turma.

Para este trabalho, serd apresentada a anélise realizada a partir da primeira questio, na
qual todos os participantes responderam afirmativamente, ou seja, todos percebem a presenca
do portugués na aprendizagem do espanhol. Predomina nas respostas que a maneira como se
desenvolve esse aspecto remete a comparagdes que fazem entre as duas linguas, principalmente
arespeito da grafia e da prontincia das palavras, e de elementos morfossintéticos e pragmaticos.

Sim. Percebo principalmente nas comparacdes que faco de semelhangas e diferencas
na grafia das palavras, como professor (Portugués) e profesor (Espanhol). (3.1)%

Sim. Acredito que a presenga do portugués se faz pois as duas linguas partilham a
mesma origem e apresentam aspectos morfolégicos, sintaticos e fonéticos muito
semelhantes. Assim, sinto que, ao aprender mais sobre o espanhol, aprendo mais sobre
o meu idioma materno. (5.6)

De forma geral, a referéncia a lingua materna € positiva por facilitar, melhorar e
agilizar a compreensdo da lingua estrangeira; a conexao entre as linguas funcionaria como um
suporte para o entendimento e a aprendizagem, que se tornariam mais acessiveis, assim como
pode-se perceber nos exemplos a seguir:

Sim, quando nfo se sabe uma palavra e a aprende, por ser parecido com o portugués
se memoriza e aprende mais rapido. (1.1)

Sim, as vezes ndo lembro como € a construgfo frasal as colocacdes pronominais. Além
disso, € preciso fazer a conexdo do espanhol com o portugués para entender certas
frases (ou oragdes) ficando mais facil de saber quando e em que situagdo usar aquela
frase. (5.2)

Sim, talvez por parecer ambas as linguas, sentimos que o espanhol € uma Lingua
Estrangeira de ficil aprendizagem, algumas palavras carregam nosso sotaque [...]
(5.5)

No entanto, também houve respostas que apontaram para uma “influéncia negativa”
ou “interferéncia” da lingua materna, cada vez que recorrer ao portugués ndo resultou em um
acerto em espanhol.

Sim. Eu percebo a presenca do portugués na minha aprendizagem do espanhol em

varios momentos. Alguns sdo positivos, nos quais eu posso me apoiar na minha lingua
materna para falar algo que ndo sei em espanhol, mas tém prontncias iguais ou

37 As respostas dos participantes estdo transcritas tal qual foram recebidas.
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semelhantes. Mas observo também uma influéncia negativa. Um exemplo € o verbo
"gustar", que eu tenho consciéncia de como usar, mas até pouco tempo ndo percebia
que estava conjugando como se fosse em portugués. Ex.: "ellos gustan". (5.3)

Mencionou-se, inclusive, que a influéncia do portugués atrapalha no aprendizado de

outra lingua, podendo representar um obsticulo a ser superado para se alcangar a LE.
Sim, percebo muita influéncia do portugués no aprendizado do espanhol, e confesso
que isso me atrapalha e muito no aprendizado de outra lingua, bem como no uso do

"el" por "ele" de "es" por "€" e no uso de feminino por masculino, como: a viagem /
el viaje. (5.8)

Sim, o espanhol tem muitas palavras parecidas com o portugués. E isso pode ao
mesmo tempo ajudar ou atrapalhar o estudante, pois palavras que no caso sdo
parecidas, ndo possuem o mesmo significado. Um exemplo € a palavra embarazada,

2

que para nés tem um significado, e em espanhol seu sentido é completamente
diferente. (5.9)

Sim, percebo. Por meio de interferéncias linguisticas. Por exemplo: palavras parecidas
nos dois idiomas. Tendo a pronunciar como sei na LM. Também nas constru¢ées
préprias do portugués. Acredito que seja um fendmeno muito mental, ja que costumo
pensar em portugués e ir traduzindo na fala. (7.6)

Percebe-se a manifestacdo da ideologia, por um lado, da facilidade do espanhol pela
semelhanca com o portugués, o que gera um elevado grau de compreensdo da lingua estrangeira
permitido pelos conhecimentos prévios da lingua materna; por outro lado, emerge das respostas
dos participantes a ideologia da pureza das linguas, quando se afirma que o contato dificulta a
aprendizagem, pois se parte da ideia de que a competéncia verdadeira no espanhol serd
alcangada quando se desvincular do conhecimento do portugués.

Relacionada a ideologia da pureza linguistica, pode-se mencionar a ideologia do duplo
falante monolingue, a partir da qual

O dominio de mais de uma lingua sé € tolerado se acontece respeitando a norma
monolingiie em cada uma delas. Todo contato, mistura, hibrida¢do, influéncia de uma

sobre a outra € considerado nocivo a pureza de cada um dos sistemas em questdo.
(MOZZILLO, 2008, p. 2)

Por esta perspectiva, para que seja valido o conhecimento de uma lingua estrangeira, este deve
ser equivalente ao nivel de conhecimento da lingua materna, da mesma forma que ambos nio
devem “misturar-se”, desconsiderando os contatos, as aproximagdes, as alterndncias e as
estratégias de aprendizagem. Grosjean (2008, p. 165), afirma justamente que “as habilidades
lingiiisticas dos bilingiies tém sido, quase sempre, avaliadas em termos dos padrdes
monolingues”, ainda que as linguas estejam em contato na mesma pessoa, de forma
interdependente.

Quanto a diferencas na presenca da lingua materna de acordo com o nivel de

adiantamento no estudo da lingua estrangeira, uma resposta chama a atengao:
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Sim, no E. Médio mais do que na faculdade, a minha aprendizagem atual
(Universidade) tem minha lingua materna, apenas como suporte para compreensao da
lingua estrangeira (espanhol) que estou desenvolvendo. (1.3)

Pode-se interpretar que o uso da lingua materna € visto como um expediente quando o estudo
€ menos aprofundado — como € a referéncia, neste caso, a educagdo bésica —, podendo ser
abandonado quando se atinge niveis mais avangados.

Também se destaca como significativo o fato de que nas respostas a essa primeira
questdo os participantes que afirmaram ter mais de uma lingua materna (3.3 e 5.4) ndo fizeram
nenhuma referéncia quanto a presenga da outra lingua na aprendizagem da LE:

Sim, percebo a influéncia da sintaxe da lingua portuguesa na aprendizagem do

espanhol. Além disso, palavras heterosseménticas também implicam na aquisi¢éo da
lingua extrangeira. (3.3)

Sim, tem muitos vocabulos que se parecem na pronincia ou na escrita, o que facilita
um pouco a compreensio do espanhol. (5.4)

No primeiro exemplo, h4 a referéncia direta a influéncia de elementos da lingua portuguesa; no
segundo, ainda que ndo esteja de maneira explicita, a alusdo parece ser também ao portugués.
Pode-se notar uma relacdo de diglossia entre as duas linguas maternas, que se reflete na
desconsideragdo da presenca de elementos que ndo sejam da lingua considerada de mais
prestigio e valor, que nesse contexto € o portugués. A prépria designacio utilizada pelo
participante 3.3 — dialeto pomerano — ja transmite uma ideologia de inferioridade da lingua,
colocando-a em uma relacido negativa com respeito ao que se consideraria uma lingua.
Historicamente, as politicas linguisticas brasileiras pautaram-se por promover acdes
coibitivas quanto ao uso de outras linguas que nao fossem o portugués (ALTENHOFEN, 2004,
OLIVEIRA, 2002), o que gera o preconceito linguistico, refor¢cando ideologias de
desvalorizacdo de linguas. Assim, como ocorre no caso dos participantes da pesquisa, na

situac@o de bilinguismo digldssico se descarta a legitimidade do conhecimento de uma outra

lingua e, consequentemente, a sua presenca, contribui¢do e importancia no aprendizado.
Consideracoes finais

Retomando as definicdes apresentadas sobre as ideologias linguisticas,
complementando as reflexdes sobre os resultados que os questiondrios respondidos pelos alunos

de Letras trouxeram, percebe-se como, de fato, a lingua, seus usos e as visoes que se tem sobre

isso constituem-se como fendmenos ideoldgicos, que estdo em relagdo dindmica com os
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contextos, pois, a0 mesmo tempo, sdo determinados pelas circunstincias em que ocorrem, mas
também € a partir deles que estas sdo estabelecidas. A linguagem, como prética social, €
compreendida para além de seus aspectos formais, mas também como parte de um contexto
interacional, politico e sociocultural.

A maneira como cada participante percebe o contato de linguas e as ideologias nas
quais fundamenta essa percepc¢do tém influéncia direta na sua prépria aprendizagem e,
consequentemente, na sua postura e suas atitudes quando estdo/estardo desempenhando o papel
de professores de lingua estrangeira. Com isso, verifica-se como ndo ha neutralidade nos usos
da linguagem, ja que as afirmacgoes feitas pelos participantes refletem, por vezes mais ou menos
explicitamente, conexdes entre elementos ideolégicos, as concepg¢bes que manifestam e as
acdes que tomam a partir disso.

Assim como na descricdo feita por Arnoux e del Valle (2010), vemos como as
ideologias, além de serem crencas e representacdes subjetivas, refletem-se nas praticas, como
elementos fundamentais da constru¢do de significados sociais, seja como alunos de lingua
estrangeira, seja como professores que ensinardo uma LE. A ideologia de que a presenca da
lingua materna pode trazer algum tipo de prejuizo para a aprendizagem da lingua estrangeira,
por exemplo, que foi bastante recorrente nas respostas, demonstra uma ideia que se naturaliza,
normaliza e legitima através das préticas e agdes de todos os sujeitos envolvidos nos processos
de ensino/aprendizagem de linguas, organizando e sendo constituinte da construgcdo dos

significados.

104



Fenémenos culturais no amalgama social: reunido de artigos do | CIPCS
Educagdo e Cultura: construgcées sociais no ambiente educacional

Referéncias Bibliograficas

ALTENHOEFEN, Cléo V. Politica lingiiistica, mitos e concep¢des lingiiisticas em 4reas
bilingiies de imigrantes (alemaes) no Sul do Brasil. Revista Internacional de Lingiiistica
Iberoamericana (RILI), v. 2, n. 1 (3), p. 83-93, 2004.

ARNOUX, Elvira Narvaja de; DEL VALLE, José. Las representaciones ideolégicas del
lenguaje - Discurso glotopolitico y panhispanismo. Spanish in Context 7:1, p. 1-24, 2010.

DEL VALLE, José. Glotopolitica, ideologia y discurso: categorias para el estudio del estatus
simbdlico del espafiol. In: DEL VALLE, José (ed.). La lengua, ;patria comiin? Ideas e
ideologias del espaifiol. Madrid/Frankfurt: Iberoamericana/Vervuert, 2007, p. 13-29.

DEL VALLE, José; MEIRINHO-GUEDE, Vitor. Ideologias Lingiiisticas. In: GUTIERREZ-
REXACH, Javier (ed.). Enciclopedia de Lingiiistica Hispanica, v. 2, p. 622-631, London &
New York: Routledge, 2016.

GROSIJEAN, Francois. Bilinguismo individual. Revista UFG, ano X, n. 5, p. 163-176, dez.
2008.

LAGARES, Xoén Carlos. A ideologia do panhispanismo e o ensino do espanhol no Brasil.
Politicas Lingiiisticas, Cérdoba, Argentina, v. 2, p. 85-110, out. 2010.

LEDESMA, Patricia Mena. Actitudes lingiiisticas e ideologias educativas. Alteridades,
Distrito Federal, México, v. 9, n. 17, p.51-70, 1999.

MARTINS, Pamela Selso. Das relacdes de poder e ideologia no ensino de uma L2.
Linguagens & Cidadania, v. 9, n. 1, 2007.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da (org.). O Portugués no século XXI: cenario geopolitico e
sociolinguistico. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2013.

MOZZILLO, Isabella. O mito da pureza lingiiistica confrontado pelo conceito de code-
switching. In: VIII CELSUL 2008, Anais... 2008.

OLIVEIRA, Gilvan M. Brasileiro fala portugués: monolingiiismo e preconceito lingiiistico.
In: SILVA, Fébio L.; MOURA, Heronides M. M. (orgs.) O Direito a Fala: a questiao do
preconceito lingiiistico. Florianépolis: Insular, 2002, p. 83-92.

WOOLARD, Kathryn A. La autoridad lingiiistica del espafiol y las ideologias de la autenticidad

y el anonimato. In: DEL VALLE, José (ed.). La lengua, ;patria comin? Ideas e ideologias
del espafiol. Madrid/Frankfurt: Iberoamericana/Vervuert, 2007, p. 129-142.

105



Fenémenos culturais no amalgama social: reunido de artigos do | CIPCS
Educagdo e Cultura: construgcées sociais no ambiente educacional

ARTE, TECNOLOGIA E EDUCA(;AO: INTERLOCU(;()ES DA
PESQUISA UNIVERSITARIA NO ESTAGIO CURRICULAR

ART, TECHNOLOGY AND EDUCATION: UNIVERSITY RESEARCH DIALOGUES

IN THE CURRICULAR STAGE
Dionatan Michel Batirolla
Bacharel e licenciando em Artes Visuais/Universidade Feevale
profdionatan @gmail.com
RESUMO

Este artigo apresenta as interlocucdes tedrico-artisticas resultantes do
encontro entre a pesquisa universitdria e o estdgio curricular. A pesquisa
foi desenvolvida no seio do projeto Arte e tecnologia: interfaces hibridas
da imagem entre mediacdes e remediacdes, pertencente a linha Linguagens
e processos comunicacionais do programa de pés-graduagcdo em Processos
e manifestacdes culturais da Universidade Feevale. O estdgio foi realizado
no ensino fundamental e é integrante da grade curricular da licenciatura em
Artes Visuais da referida universidade. O projeto de trabalho, intitulado
Escritas urbanas: o pixo na aula de arte, foi desenvolvido na EMEF Elvira
Brandi Grin (Novo Hamburgo/RS) durante o primeiro semestre de 2017 e
contou com a participag¢do dos alunos da turma 5° ano A. Conteddos da arte
urbana, suas possibilidades também no ambiente virtual e através de outras
interfaces, serviram de ponte entre o estudo técnico da pesquisa e o
exercicio no estdgio. O debate sobre o cardter efémero na arte urbana
também foi objeto da partilha de saberes entre os alunos. Este estudo foi
embasado nos textos de Jacques Ranciére, Suzete Venturelli, Ana Mae
Barbosa, Fernando Hernidndez e Daniel Mittmann.

Palavras-chave: Pesquisa universitaria. Estdgio curricular. Arte urbana.

ABSTRACT

This article presents the theoretical-artistic dialogues resulting from the
encounter between university research and the curricular internship. The
research was developed within the project Art and technology: hybrid image
interfaces between mediations and remediations, from the line Languages
and communicational processes of the postgraduate program in Processes
and cultural manifestations of the University Feevale. The internship was
carried out in elementary school and is part of the curriculum of the
university degree in Visual Arts. The project, titled Urban Writing: Pixo in
art class, was developed at the EMEF Elvira Brandi Grin (Novo
Hamburgo/RS) during the first semester of 2017 and had the participation
of the students of the 5th grade class. Urban art contents, its possibilities
also in the virtual environment and through other interfaces, served as a
bridge between the technical study of the research and the exercise in the
stage. The debate on the ephemeral character of urban art was also the
object of the knowledge sharing among the students. This study was based
on texts by Jacques Rancieére, Suzete Venturelli, Ana Mae Barbosa,
Fernando Herndndez and Daniel Mittmann.

Keywords: University research. Curricular stage. Urban art.
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Primeiras palavras

N3ao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda nfo conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2013, p. 30-31,
grifo nosso).

Pesquisar e ensinar sio tarefas correlatas, e concomitantes, a pritica do professor. Sem
a devida pesquisa o ensino torna-se superficial e fragil a qualquer questionamento dos alunos,
por isso, 0 ensino exige a presenca da pesquisa na sua agdo participativa. No entanto, a pesquisa
por si s6 ndo alcanca quem deveria alcangar sem o vinculo, mais do que necessario, com o
ensino. Perderia sua fungdo e qualquer valor caso ndo fosse comunicada ou articulada a prética

pedagdgica.

Nao foi a toa que Paulo Freire (2013, p. 30) escreveu como diretriz “ndo ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino” em seu livro de 1996 — Pedagogia da autonomia. O jovem
professor, ou ainda o mais experiente, deve sempre se perguntar sobre o que estd ensinando, se
lhe cabe aquilo ou aos seus alunos. Para saber se algo cabe a alguém enquanto conhecimento,
deve-se pesquisar a realidade de vida daquele individuo e de sua comunidade. Sem pesquisa, o

ensino torna-se frivolo e facilmente serd ignorado pelos alunos.

A partir dessa perspectiva de ensino/pesquisa, e pesquisa/ensino, insiro o que produzi
ainda em 2017 durante meu estdgio no ensino fundamental da licenciatura em Artes Visuais,
na Universidade Feevale. A época, trabalhei com a turma 5° ano A, com cerca de 10 anos de
idade, da EMEF Elvira Brandi Grin. Instituicdo localizada no bairro Rondénia de Novo
Hamburgo (RS) e que atende desde a Educag@o Infantil at€ a Educacio de Jovens e Adultos. O
bairro Rondonia € considerado de periferia e traz como caracteristica principal a vulnerabilidade

social a que seus habitantes estdo sujeitos.

A relagdo estabelecida entre o ensino — durante o estigio — e a pesquisa estd na
interlocugdo estabelecida com o projeto de pesquisa Arte e tecnologia: interfaces hibridas da
imagem entre mediagoes e remediagdes, vinculado ao programa de pés-graduagdo Processos e
manifestagées culturais a partir da linha de pesquisa Linguagens e processos comunicacionais.
Este grupo de pesquisa, do qual participo como bolsista, faz parte das indmeras propostas

educacionais da Universidade Feevale, cuja sede também esté localizada em Novo Hamburgo.
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O fio condutor no didlogo ensino/pesquisa foi a arte, mas, também, o fazer artistico e
suas possibilidades na periferia, principalmente, através da arte urbana em seus mais variados
formatos: grafite, pixo, adesivo e lambe-lambe. O desenrolar desse processo educativo, e o que

foi produzido enquanto conhecimento, serd apresentado abaixo.

Sobre a pesquisa

Infelizmente, vivemos tempos e espacos insensiveis. Insensivel em oposi¢ao a sensivel,
mas também aos sentidos; hoje em dia, facilmente, ignoramos quaisquer percep¢des sensoriais
que nio as visuais. Imersos em imagens, ndo nos damos em conta dos sons, odores, sabores e
texturas ao nosso redor. O corpo perde para as imagens e deslumbrados por elas afastamo-nos

do conhecimento sensivel e afeto a qualquer manifestacdo de humanidade.

A dicotomia sensivel/inteligivel afastou corpo e mente, dividiu o ser em duas novas
partes. Entretanto, a unidade, agora fragilizada, ainda traz a tona a sua urgéncia. Até porque a
divisdo entre corpo/sensivel e mente/inteligivel fez com que, a partir da racionalizacdo do
pensamento, desse-se mais valor aquilo que pode ser comprovado cientificamente, ou seja, pela
inteligéncia. O pensamento racional, e racionalizante das coisas, despontou como ciéncia e
conhecimento absoluto, deixando para trds o corpo e o que ha de sensivel nele. Jodo-Francisco

Duarte Jr. (2001) nos traz que

O sensivel (o estésico) [...] veio deixando de ser considerado um saber no desenrolar
da modernidade, a qual ja se afirmou estar caracterizada por um processo de crescente
abstragdo, com o conceito (o conhecer intelectivo) tendo sido elevado a categoria do
unico conhecimento digno do nome. (DUARTE JR., 2001, p. 141).

A arte, por conseguinte, também foi deixada de lado, como algo frivolo, frente a
racionalizagcdo do pensamento. Tanto que nas grades curriculares das escolas brasileiras sdo
destinados a disciplina, no maximo, dois periodos de aula. As vezes, apenas um. A arte e 0s
demais componentes curriculares que possibilitam o extravasar dos sentidos vém sofrendo com

cortes e até sendo extintos, como a filosofia.

Entretanto, a arte, e em especial as artes visuais, vem fortalecendo-se 2 medida que
novas pesquisas sdo desenvolvidas no seio da universidade. Ao ganhar f6lego com a pesquisa
universitidria a arte subverte o pensamento racionalizante, que a distanciava do cendrio
cientifico. Novos territérios epistemolégicos sdo conquistados a partir do fortalecimento da

pesquisa em arte, contribuindo para a sua difusio.
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O projeto de pesquisa realizado junto a Universidade Feevale, intitulado Arte e
tecnologia: interfaces hibridas da imagem entre mediagoes e remediagoes, é liderado pela
Prof* Dr.* Lurdi Blauth e seu intuito € investigar interfaces hibridas, que articulam
procedimentos analégicos e digitais, técnicas e linguagens, para mediar e remediar imagens em
producdes estéticas, na atualidade. Trabalhando com conceitos como imagem e tecnologia, as
discussdes promovidas durante os encontros do grupo de trabalho fortalecem os processos de
criacdo individuais. Para tanto, o estudo de autores como Suzete Venturelli (2011) € algo a

destacar.

A arte, caso possamos designar-lhe um minimo de sentido subversivo, passou a
ocupar todos os espacos imagéticos possiveis para a sua veiculacio e suas
experimentacdes. O homem contempordneo urbano vive submerso por uma
proliferacdo incontroldvel de imagens. Vive-se numa imensa e irreversivel imagoteca
universal, proporcionada principalmente pelos meios de comunicagdo.
(VENTURELLLI, 2011, p. 85).

Logo, a arte estabeleceu, com o advento das novas midias, relacdes profundas com a
comunicag¢do, difundindo ainda mais suas imagens. A fotografia e o video estabeleceram-se
como possibilidades artisticas no tocante a reproducdo de imagens, suas tecnologias
aproximaram a arte 2 comunicag@o. Todavia, novos questionamentos foram postos a medida
que as imagens foram mediadas, ou remediadas, porque o contato entre a imagem analégica e
a digital, assim como, a metamorfose de uma para outra, suscitou ddvidas quanto a sua unidade,

seria a mesma imagem?

Jacques Ranciere (2012), ao discutir sobre o conceito de imagem e seus
desdobramentos, indica a existéncia de duas imagens no campo da arte: a semelhante e a
dessemelhante, sendo a primeira a reprodug@o de outra imagem e a segunda a criada a partir do

jogo de novas operagdes.

[...] imagem designa duas coisas diferentes. Existe a relagdo simples que produz a
semelhanca de um original: ndo necessariamente sua cépia fiel, mas apenas o que é
suficiente para tomar seu lugar. E ha o jogo de operagdes que produz o que chamamos
de arte: ou seja, uma alteracdo da semelhanca. (RANCIERE, 2012, p. 15).

Logo, a imagem fotogréfica, ou a do video, constréi-se a partir da dessemelhanga,
implicando na aquisi¢ao de novos significados. Nao se trata meramente de registrar o cotidiano,
mas de produzir novas imagens a partir das primeiras. H4, portanto, duas imagens
absolutamente diferentes. O advento da imagem digital, ou numérica, também se alinha ao
pensamento de Ranciere (2012), no tocante a criacdo de novas imagens, agora, multiplicadas e

disseminadas no ciberespaco de maneira indiscriminada.
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A partir dessa perspectiva, muitas das conversas com os alunos, durante o estigio,
trouxeram a reflexdo sobre a origem e o destino das imagens, seu viés artistico e suas
potencialidades no dia a dia de cada um deles. O que antes era apenas algo a ser estudado
durante os encontros do grupo de pesquisa, agora, passava a ser o mote de incontdveis debates
acerca da arte e da imagem na arte, como poderd ser constatado a partir dos relatos de alguns

desses encontros mais a frente.

Sobre o estagio

A turma 5° ano A, formada a época por 27 alunos — 14 meninas e 13 meninos —, era
descrita como desatenta, dispersiva e bastante agitada. Em contrapartida, era tida como zelosa,
uns com os outros, demonstrando boa organizag@o em grupos e receptividade a novas propostas
de trabalho. Iniimeras qualidades eram atribuidas pelos professores da escola a turma, positivas
e negativas. Entretanto, como fui bem recebido pelo grupo, o que havia de negativo foi
subjugado pela intensificagdo do convivio e pela constitui¢do de lagos, inclusive, de autoridade

— professor e alunos.

Cabe, agora, mencionar que o estigio desenvolvido na turma compunha a grade
curricular do curso de licenciatura em Artes Visuais, da Universidade Feevale, e que foi
ministrado pela Prof.* Me. Adriana A. Ganzer. O didlogo entre pesquisa, estidgio e escola
consolidou minha prética pedagdgica junto aquele grupo de trabalho, afirmando o compromisso
da universidade com a comunidade local. Contudo, iniimeras didvidas sdo colocadas quanto a
presenca da universidade na escola, ainda mais se for para tratar do ensino da arte e dos seus

efeitos na aprendizagem, inclusive.

Fernando Herndndez (2007) discorreu sobre a alfabetizagcdo visual, na escola, e suas
possibilidades na aprendizagem, principalmente, porque foi capaz de observar que hoje em dia,
imersas em imagens, as criancas sdo alfabetizadas ndo apenas para ler o escrito, mas também
para ler o visual. Propus a minha supervisora de estigio, ainda durante a elaborag@o do projeto
de trabalho, a vinculagdo do que seria estudado a pesquisa desenvolvida na universidade, de
maneira a possibilitar ndo apenas a alfabetizacgdo tal qual, mas também a visual, como afirmou

Hernandez (2007),
Fala-se, utilizando uma metéfora bélica, que vivemos em um mundo onde as imagens
nos bombardeiam. Por isso, ndo nos soa estranho que hoje se fale com preocupacio

do aumento de “analfabetos visuais” ¢ que surjam vozes clamando pela reestruturagéo
da Escola, dos museus e das universidades, de maneira que, nestas instituicdes seja
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possivel aprender préticas vinculadas a um novo alfabetismo visual (visual literacy),
da mesma forma que hé interesse em que a educagdo fundamental incorporar a
perspectiva de “multiplos alfabetismo”. (HERNANDEZ, 2007, p. 29).

A partir da nocdo de alfabetizac@o visual, propus aos alunos da turma incursdes pela
escola, a busca de imagens, que mais tarde poderiam servir a aula de arte. Foram encontradas
indmeras imagens, desde formas geométricas no telhado a outras mais organicas na sombra das
arvores. Todavia, a palavra continuou a chamar a atencdo do grupo: placas, cartazes, grafites
(Figura 1) e pixos (Figura 2) nas paredes e nos muros pertos da sua sala de aula. Quando nos
concentramos, durante a oportunidade de fala, muitos trouxeram a discussio elementos da arte
urbana, mesmo sem saber nomeé-los. Os pixos, assim como os grafites presentes na escola,

foram lembrados enquanto arte e imagens da arte.

Figura 1: Esporte € lazer. Ice (2015). EMEF Elvira Brandi Grin. Fonte: Autor (nov. 2016).

Figura 2: E o pixo. Anénimo (2016). EMEF Elvira Brandi Grin. Fonte: Autor (nov. 2016).
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Apesar disso, muitos alunos colocaram em xeque a possibilidade de se entender o pixo
como arte, ou manifestacio artistica, afirmando que a escrita o diferenciava do grafite e, por
conseguinte, da arte. O pixo, para muitos do grupo, era entendido como algo distante do
universo escolar, tdo quadrado e “certinho”, o pixo era arriscado e fugia aos limites do colégio.

Para Daniel Mittmann (2012),

[...] a pichagdo € um acontecimento a ser pensado e percebido pela diferenca, pensado
e percebido como uma escrita envolvida no movimento esquizo do rizoma. Néo €
(pensar a picha¢io como) melhor, nem (como) pior. Néo € ser a favor (do pixo), nem
contra (o pixo). E (pensar a pratica da pichagdo como) diferenca. (MITTMANN,
2012, p. 51).

Marginalizados socialmente, a pichacdo e o pixo também ganharam na escola
significados que vao desde o incorreto até o vandalismo. Talvez, por isso, o pixo ndo podia ser
arte para a turma. Sua escrita, por mais elaborada que fosse, ndo passava de subterfiigio para
estragar o bem publico, “estragando” a escola. Partindo dessa premissa, desafiei o grupo a criar,
no papel, pixos com seus nomes, assim como grafites, que mais tarde foram reelaborados no

site GraffitiCreator (Figura 3).

Figura 3: Kauany (10 maio 2017). Produzido no site GraffitiCreator. Fonte: Autor (2017).

O projeto de trabalho comecou a ganhar corpo... e nome, chamei de Escritas urbanas:
o0 pixo na aula de arte, o que cativou ainda mais os alunos da turma, que, por sinal, estavam
felizes com a possibilidade de trazer para a sala de aula o que viam na sua comunidade e na
cidade. Cerca de oito oficinas foram realizadas com a turma, incluindo a criag@o de adesivos,
ou sticker art, lambe-lambes e cola de farinha. A medida que recebia feedback da turma, revia
o que havia planejado inicialmente e reescrevia o que seria necessario a cada momento da aula

de arte.

Nesse interim, pude observar ndo s6 a necessidade de flexibilizar o que havia planejado,

(re-) adequando meus objetivos de trabalho aquela realidade educativa, como a importincia do

112



Fenémenos culturais no amalgama social: reunido de artigos do | CIPCS
Educagdo e Cultura: construgcdes sociais no ambiente educacional

didlogo entre a arte e a educacio, através da tecnologia, até porque ndo hé contradi¢do alguma
na presenga da arte na escola. Hernandez (2000) afirma que hd pontes entre uma e outra,

aproximando o distanciado.

Ha uma ponte entre duas praticas sociais: a arte e a educagéo. Ambas se movimentam
aparentemente sob posicdes a0 mesmo tempo antagdnicas ou confluentes sob o prisma
liberdade/norma. A arte € uma forma de conhecer e representar o mundo. A educagdo
organiza o conhecimento privado em relacio as formas publicas de representar o
mundo. Isso significa que, por meio da arte na educagdo, pode ser possivel aliar duas
formas de representar o mundo, ou um conglomerado de representagdes complexas e
de dificil articulag@o. Implica, por isso, a necessidade de organizar uma aproximagao
entre os nexos de educacio e de arte. (HERNANDEZ, 2000, p. 129).

Enfim, a presenca da arte na escola reafirma a necessidade de abrir as criangas, aos
alunos, possibilidades ndo fragmentadas de conhecimento, nas quais a liberdade encontre porto
seguro e possa alavancar infinitas aprendizagens. A escola pode regular, formatando o
conhecimento, da perspectiva individual para a coletiva, entretanto, ela também deve

oportunizar espacos de criagdo, frui¢@o e reflexdo, principalmente, no campo da arte.
Palavras finais

“As coisas que tomamos por suposi¢des, sem questiona-las ou refletir sobre elas, sdo
justamente as que determinam o nosso pensamento consciente e decidem as nossas conclusdes”.
(DEWEY apud HERNANDEZ, 2000). Pude constatar que quando os alunos sio levados a
refletir sobre o que estdo criando, ou reproduzindo, surgem inimeras possiblidades de mudancga,

desde simples constatagdes a reformulagdes de conceitos.

Cito, como exemplo, a reflex@o sobre a ideia de efemeridade (na arte). A escola cria e
apaga imagens sem discernir o que vale ou ndo preservar. Torna o momento da aprendizagem
efémero, assim como muitas manifestacdes artisticas presentes nas ruas das grandes cidades.
Alias, o municipio de Novo Hamburgo possui cerca de 235 mil habitantes, o que amplia a
pegada da arte urbana no seu territério, concentrando muitos artistas de rua, por exemplo. No
entanto, aos alunos chamou a aten¢@o o fato de um dos grafites da escola ser apagado. A
situacdo alardeou a turma, que me questionou sobre a possibilidade de um objeto artistico

simplesmente deixar de existir, como o dito mural (Figura 4).
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Figura 4: Esporte € lazer. Ice (2015). EMEF Elvira Brandi Grin. Fonte: Autor (20 set. 2017).

O efémero na arte urbana esta posto, ndo hd muito o que fazer. A ndo ser registrar pela
fotografia, ou pelo video, a imagem do que se quer preservar. Como ja foi afirmado, a imagem
fotografica ressignifica a imagem anterior, iludindo quem a observa e for¢cando a reflexdo
acerca da sua origem e do seu destino. Ana Mae Barbosa (2009), ao refletir sobre o papel da
arte na escola, discorre sobre a diditica do ensino da arte, confluindo produgdo, leitura de
imagem e contextualiza¢@o (n@o apenas a histérica) para que fendmenos como o da efemeridade

possam ser compreendidos de outra maneira pelos alunos.

O intercruzamento de padrdes estéticos e o discernimento de valores devia ser o
principio dialético a presidir os contetidos dos curriculos na escola, através da magia
do fazer, da leitura deste fazer e dos fazeres de artistas populares e eruditos, e da
contextualizagio destes artistas no seu tempo e no seu espaco. (BARBOSA, 2009, p.
34).

A parede verde, “limpa” de qualquer marca, de qualquer identificagdo dos alunos ou da
sua comunidade, ndo possibilita o intercruzamento de padrdes estéticos, a cor s6lida — asséptica
— das escolas reproduz apenas o lado que regula, que enquadra, a crianga, ndo o que possibilita
a aprendizagem. Ainda mais a aprendizagem estética. Enquanto a comunidade préxima a escola

for negligenciada por ela, continuaré a haver descaso e insucesso na educagdo.

Concluo, retornando a frase de Jonh Dewey, que € preciso refletir sobre a pratica
pedagdgica, imbricando seus significados a arte e a tecnologia, para que, assim, seja possivel
colher bons frutos e oportunizar as criangas a possibilidade de refletir sobre o processo de

criacdo, individual ou em grupo, e sobre como estd organizada a sociedade na qual estdo
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inseridas. O didlogo entre a pesquisa e o ensino deve ser um dos meios para se atingir tal

reflex@o, indispensével a arte/educacao.

Pelo ensino da arte na escola publica, adiante!
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A DIVERSIDADE CULTURAL PELO OLHAR KAINGANG E
GUARANI

LA DIVERSID CULTURAL POR LA MIRADA KAINGANG Y GUARANI

Claudio Luiz Or¢o®
Elizandra Iop*

RESUMO

Mediante a complexidade nas relagdes sociais, sente-se a necessidade pela
promocdo da diversidade cultural e entendemos que a Escola de Educacdo
Bésica € um dos espacos para desenvolver um olhar sensivel e reflexivo
sobre esta realidade. A diversidade cultural no Brasil foi negada por
séculos, grupos culturais distintos foram aculturados por um mesmo
discurso hegemdnico, o da supremacia branca que formou em todos uma
Unica visdo de mundo, enfraquecendo e marginalizando as diferentes
culturas com suas visdes de mundo préprias. Isto ocorreu mediante a um
processo educacional orientado por teorias pedagdgicas autoritdrias, que
enfraqueceram as culturas indigenas fazendo-as olhar o mundo e a si pelo
olhar da cultura europeia. A partir da redemocratizacdo da sociedade
brasileira com a Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9394/96 e os Plano
Nacional de Educag¢do - PNE houve a possibilidade do reconhecimento e
promocdo da diversidade cultural no interior da sociedade. Assim esta
pesquisa tem por objetivo, verificar em que medida a diversidade étnica
esta sendo reconhecida e promovida na Escola de Educacao Basica na
reserva indigena Xapec6é no municipio de Ipuacu SC? Adotou-se como
metodologia a pesquisa de campo qualitativa participante de base Dialética,
em que serdo utilizadas categorias de andlise. Os dados serdo coletados em
trés das escolas da reserva Xapec6. Esta pesquisa estd em andamento.

Palavras chaves: Cultura. Diversidade étnica. Visdo de Mundo.
RESUMEN

mediante la complejidad en las relaciones sociales, se siente la necesidad
por la promocién de la diversidad cultural y entendemos que la Escuela de
Educacién Biasica es uno de los espacios para desarrollar una mirada
sensible y reflexiva sobre esta realidad. La diversidad cultural en el Brasil
fue negada por siglos, grupos culturales distintos fueron aculturados por un
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mismo discurso hegemdnico, el de la supremacia blanca que formé en todos
una tdnica visién de mundo, debilitando y marginando a las diferentes
culturas con sus visiones de mundo propias. Esto ocurri6 mediante un
proceso educativo orientado por teorias pedagdgicas autoritarias, que
debilitaran las culturas indigenas haciéndolas mirar el mundo y a si mismos
por la mirada de la cultura europea. A partir de la redemocratizacién de la
sociedad brasilefia con la Constitucién Federal de 1988, la LDB (Ley de
Directrizes Y Bases de la Educacién) 9394/96 y los Planes Nacionales de
Educacién - PNE hubo la posibilidad del reconocimiento y promocién de la
diversidad cultural dentro de la sociedad. Asi esta investigacién tiene por
objetivo, verificar en qué medida la diversidad étnica estd siendo
reconocida y promovida en la Escuela de Educacién Bésica en la reserva
indigena Xapecé en el municipio de Ipuacu SC. Se adopté como
metodologia la investigacién de campo cualitativa participante de base
dialéctica, en el que se utilizardn categorias de andlisis. Los datos serdn
recogidos en tres de las escuelas de la reserva Xapecd. Esta pesquisa estd
en curso.
Palabras claves: Cultura. Diversidad étnica. Visién de Mundo.

Introducao

Falar do olhar do ‘outro’ sobre o ‘nés’ o do olhar do ‘nds’ sobre o outro € entrar no
campo vasto da cultura e de quem a produz, a humanidade. Sendo assim, iniciamos este artigo
buscando compreender quem € a humanidade em sua dimensio fisica e cultural, para entdo
abordarmos a diversidade cultural que € elemento fundante que compde o humano em sua
formacdo social e histérica. Em seguida procuramos mostrar a formacido do Estado Moderno
no final no século X VI, passando pelos demais séculos até o século XX, demonstrando que esse
esteve pautado em valores unitdrios, de uma dnica sociedade, com uma tnica concepcao de
homem e que com base nisso, formou-se a persona moral do Estado Moderno Monista e por
meio dela o Estado atuou sobre a diversidade cultural impondo um padrdo de igualdade por
meio de préticas educacionais, religiosas, politicas e saberes cientificos que foram propagados
a todos com a legitimacdo do Estado, e assim, criou-se uma tnica visdo de mundo a todos
igualmente. Para em seguida apresentarmos um desdobramento do Estado Moderno em sua

verdo pluriétnica que reconhece a diversidade cultural em seu interior.

O despertar da humanidade

A humanidade € a condi¢@o social do biolégico e foi sendo criada pela producgédo e
pratica da cultura existente em todas as sociedades ao redor do globo. Para o homem atingir o
estdgio evolutivo atual passou por outros estdgios e a oitenta mil anos a humanidade atingiu o
dltimo estigio a qual pertence enquanto espécie a Sapiens Sapiens. Facchini. (1997).

Este mesmo autor ainda coloca que,

Com o surgimento do género humano, além da evolugio biolégica tem inicio uma
nova evolugio, a cultural. O homem € um ser cultural, capaz de modificar o ambiente
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em que vive. O género humano € constituido por uma unica espécie, o que significa
que, apesar da grande diversidade de formas humanas que se desenvolveram, os seres
humanos sio fundamentalmente iguais. (FACCHINI, 1997, p. 9).

A espécie Sapiens Saapiens, a qual a humanidade pertence foi se produzindo
socialmente com caracteristicas bioldgicas externas diferentes, em contextos geograficos
distintos e com visdes de mundo diferenciadas o que gerou a formacao de diversas etnias dentro
de uma tinica espécie a humana. Etnia, “E um conceito polivalente, que constréi a identidade
de um individuo resumida em: parentesco, religido, lingua, territério compartilhado e
nacionalidade, além da aparéncia fisica” (DEIN, 2006, p. 68).

Apesar das diferentes caracteristicas fisicas que a humanidade apresenta a origem do
homem € datada de milhares de anos atrds e provém do continente africano. Estas diferencas
biolégicas se deu por influéncia do clima, temperatura e alimentacdo. No processo migratério
por qual passou a humanidade essa vivenciou diferentes climas em diferentes areas geogréficas,
produzindo e adquirindo diferentes habitos alimentares, o que fez com que a humanidade
ganhasse roupagens diferentes como cor da pele, cor dos olhos, textura do cabelo, constituicdo
anatOmica... porém por mais diferente que seja a estrutura fisica do homem, as medidas
anatémicas ndo se diferenciam no género humano, o que faz com que toda a humanidade
pertenca a mesma espécie a Sapiens Sapiens. Assim, a humanidade apresenta biologicamente
tons de pele diferenciadas como a preta, parda e branca, sendo que essa classificacdo durante
séculos implicou na segregacdo racial da humanidade. A humanidade era reconhecida como
uma composicdo de trés racas, o que levou a raca com maior poder tecnolégico, politico,
cientifico e econdmico a dominar as demais. A definicdo de raca implica em caracteristica
estritamente morfoldgicas. A maioria dos autores reconhece que raca ndo € uma categoria
cientifica, podendo ser utilizado apenas quando o ser biol4gico se apresenta puro estritamente
homogéneo, como acontece com algumas espécies de animais domésticos, sendo que estas
condic¢des nunca sdo encontradas nos seres humanos. Do ponto de vista da Antropologia e da
Biologia racas humanas ndo existem. Witzig. (1996). Mesmo com diferenciagdo nas
caracteristicas fisicas pertencemos a uma unica humanidade, somos iguais em espécie e em
origem, e ao longo do século XX se reconhece que a humanidade pertence a uma sé raga, a

humana que ocupa todos os espacos habitdveis do planeta terra.
A diversidade se faz presente na sociedade

A humanidade aparece com a criagdo da cultura que a liberta da condi¢do animal

irracional tornando este animal um ser cultural, social, politico, racional e histdrico, se fazendo
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presente em todos os espagos sociais com a funcdo de organizar socialmente os grupos
humanos. A organiza¢do social da humanidade ni3o ocorre igualmente em todos os
agrupamentos sociais, sendo a visdo de mundo que cada grupo possui determinante na
constitui¢do da sociedade e do ser social. Assim a humanidade vai se organizando socialmente
de formas variadas, dependendo do tempo e do espago em que estd inserida, o que leva a
humanidade a heterogeneidade do campo sociocultural.

A heterogeneidade nos remete ao diverso, ao diferente, porém diverso de que ou de
quem? Para isso nos remetemos ao projeto de sociedade vigente que um Estado em um dado
momento histérico apresenta e deseja implantar no campo social. Assim chegaremos a resposta
a pergunta anterior, ser diferente do que estabelece como vélido ou ideal o projeto de sociedade
vigente.

O Estado € uma sociedade politica com dimensdo moral, que se personifica ou o se
personaliza, sendo formado por nagdo ou povo, territério e soberania. O povo e a nacdo sdo
figuras morais e estdo representadas pelo Estado figura juridica que legitima o povo e a nagao
por meio de seu ordenamento juridico. A formacio do Estado Moderno nasce da necessidade
da centralizacdo politica, representada primeiramente pelas monarquias absolutistas, assim
Bobbio coloca que o Estado “[...] foi ideado a margem e semelhanga da soberania do principe”.
(1985, p. 69), o principe representa o padrdo de homem da época. Ainda observa Bobbio esta
representagdo social e moral caracteriza uma sociedade monista.” (1985, 69), em que prevalecia
um unico modelo de homem e de povo.

O Estado por meio do ordenamento juridico (leis) legitima um conjunto de valores de
um pequeno grupo social, sendo esse detentor de poder politico e econdmico. Passando estes
valores a serem tidos como valores vélidos, valores ideais para a sociedade, entendidos como
sendo valores bons, nobres e justos. Sua proliferagdo por meio da religido da educagdo, do
ordenamento juridico € necessdria para torni-los hegemonicos para a efetivagcdo do projeto de
sociedade que o Estado pretende instaurar. Isto implica na questdo da cidadania, o de ser
reconhecido pelo Estado como sujeito de direito, o de ter suas individualidades atendidas e
promovidas por ele ou ndo. Ou seja, o Estado d4 legitimidade somente & nagdo ou povo que
compartilham dos valores considerados por ele como sendo valores ideais e que devem ser
cultivados entre todos, inclusive entre os que em um primeiro momento ndo compartilham de

tais valores e ndo se representam por estes valores.

O Estado pressupde uma sociedade homogénea e monista composta unicamente por
cidaddos entendidos de forma racional e perfeitamente iguais entre si, tais quais
4tomos simples e indivisiveis do sistema da fisica classica. Ou seja, a ideia abstrata

de Estado nacional cldssico é a de que ele é composto por apenas um povo,
identificado como Nag&o. Logo torna-se importante a desmistificacdo da concepcéo
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de Estado-Nacg@o que se instalou no pensamento politico ocidental, de que todo o
Estado corresponde a uma Nacdo, portanto, uno, monolitico e homogéneo.
(AMARAL, 2002, p. 76).

No entanto, além do Estado Monista que parte do principio de um Estado-Nacao, uno e
homogéneo ocupado por um sé povo, no Estado-Nacdo Moderno se desenvolve uma segunda

versdo deste, que € o Estado Nacional.

O segundo Estado-Nacdo trata-se do Estado Nacional opressor, na qual, apesar da
existéncia de mais de um povo, as minorias estdo subjugadas, e apenas um grupo
dominante dispde de espaco politico necessédrio para sua sobrevivéncia. Este Estado,
de poder centralizado e absolutista, é o predominante, se faz de um e monista, apesar
diversos povos. Esta categoria de Estado funciona por meio de mecanismos de
exclusdo, assimilaciio forcada, quando néo de perseguicdo étnica. (BRITO, 2011, p.
67).

Assim, o modelo do Estado Moderno que foi instaurado no Ocidente a partir do séc.
XVI que foi o Estado-Nacdo Absolutista que se opds ao antigo regime, e ainda no século XVII
e XVIII por influéncia do Movimento Iluminista, da Revolucdo Francesa e da Revolugao
Industrial, que foi o Estado-Nagao Nacional Opressor tendo por lema “Igualdade, Fraternidade
e Liberdade”, era de um Estado igualitario. Esse partiu da premissa de que todos eram iguais,
tendo como padrdo de cidadania, a igualdade. Este Estado tinha por caracteristicas de
personificacdio moral o homem branco, proprietdrio, catdlico, racional, produtivo e
heterossexual. A formacdo desta persona moral do Estado Moderno sofreu influéncia do
Liberalismo econémico e politico do século XVII e que vai estar representado no ordenamento
juridico dos Estados ocidentais até o século XX.

O Estado Moderno em suas primeiras formagdes tornou vigente os valores morais e
religiosos, mais os saberes cientificos e intelectuais dos grupos que detinham maior poder na
sociedade e os propagou por meio de praticas sociais como a educag¢ao, a politica e a religido
em nome da “justica”. A partir do padrdo de homem estabelecido e mais os valores da época
incorporados pelo Estado € que se efetiva um projeto de sociedade que tinha como pressuposto
de que todos eram iguais. O padrdo moral de cidaddao e mais os valores morais que
corporificaram o Estado Moderno, organizaram sécio-politico e juridicamente a sociedade e
com base neste padrdo cultural o Estado Moderno determinou o padrdo de igualdade em seu
interior, reconhecendo aos iguais dignidade da pessoa humana e consequentemente os direitos
fundamentais de primeira dimensao.

Partindo do pressuposto de que todos sd@o iguais, o Estado Moderno implantou um
projeto de sociedade unitdrio pautado em valores morais vigentes da sociedade europeia. A

sociedade moderna do século XVIII composta pela nobreza, alto clero, baixo clero, burguesia,
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proletariado e camponeses, difundiu pelas relacdes sociais instituidas pelo Estado os valores
nobres que advinham da nobreza; Justos e do bom cristio que advinham da Igreja Catdlica; Da
caridade que advinham da igreja Catélica e do bom patrdo — a burguesia, como sendo valores
ideias que deveriam ser aderidos entre todos, para se ter uma sociedade igual, nobre, boa, justa
e feliz ou seja, uma sociedade civilizada. Assim, por meio de préticas religiosas, politicas,
cientificas e educacionais tais valores passaram a ser compartilhados com todos na sociedade,
o que gerou a formacdo histéria de grupos étnicos, de género, idade, opcdo sexual

marginalizados pelo Estado de Direito.

A transposiciio dos valores eurocéntricos na formacio da sociedade brasileira*

A formagdo do Estado brasileiro esteve pautado em um processo de homogeneizacio
cultural por influéncia do Estado Moderno Absolutista e Opressor, onde reconhecia no territério
brasileiro apenas uma cultura (branca europeia), uma lingua (portuguesa), um género
(masculino, racional e produtivo) e a supremacia da religido catdlica, o ser produtivo (o
trabalhador contribuinte com o Estado). Para este modelo de Estado ser instaurado, a educagao
escolar teve um papel fundamental na difusdo de valores eurocéntricos, valores tido como
valores nobres.

De acordo com Candau,

A construgdo dos estados nacionais no continente latino-americano supds um
processo de homogeneizagdo cultural em que a educagéo escolar exerceu um papel
fundamental, tendo por func@o difundir e consolidar uma cultura comum de base
eurocéntrica, silenciando ou inviabilizando vozes, saberes, cores, crencas e
sensibilidades. (CANDAU, 2011a, p. 242).

Este processo de instauracdo de uma visdo de mundo europeia estava presente nas
relacdes sociais estabelecidas entre brancos, afro-brasileiros e indigenas durante e apds o
processo colonizador e vigentes na atualidade. A visdo de mundo europeia transplantada para
a sociedade brasileira construiu o outro diferente do colonizador branco europeu e de seus
descendentes como inferiores, o que fez originar uma série de discriminag¢@o e preconceitos

vistos ainda nos dias atuais.

40 Parte desta segdio estd publicada no E boock na autoria de - IOP, Elizandra; ORCO, Claudio Luiz. Cultura
marginalizadas em perspectiva pelo reconhecimento da diversidade. In. BADALOTI, Rosana; COMERLATTO,
Dunia (Org.). Territdrio, territorialidade e estratégias de desenvolvimento regional. Passo Fundo: Imed, 2016. Part
II, p. 78 — 89.
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Essa transferéncia ocorreu por meio de um processo educacional evangelizador, com
base em disciplinas humanistas e literdrias, tendo por inteng¢do sedimentar a hierarquia social
propria da sociedade urbana europeia. Ficando evidente nestas agcdes o poderio da Igreja
Catdlica ao introjetar nos indigenas o conformismo no colonizado. A religido institucionalizou
entre os povos indigenas uma nova organizacdo social, com novos valores e regras morais, uma
visdo eurocéntrica de mundo, dessa forma os povos indigenas aderiram aos valores catélicos da
sociedade europeia.

O processo colonizador no Brasil partiu da premissa que os que aqui habitavam néo
passavam de animais desprivilegiados da esséncia humana. Assim, foi sendo gestada a
civilizagdo no Novo Mundo, que implicou na transferéncia de valores eurocéntricos para a nova
terra, no uso da forca militar e de uma verdade justificadora. O primeiro ocorreu pelo processo
de evangelizacd@o que tinha a Companhia de Jesus como protagonista, o segundo pelo préprio
colonizador e suas armas e o terceiro pelo uso de discursos, que de acordo com Foucault, “[...]
sdo procedimentos retéricos, maneiras de vencer, de produzir acontecimentos, de produzir
decisdes, de produzir batalhas, de produzir vitorias.” (1986, p. 142). Sdo narrativas que
determinam a condic¢do do outro na sociedade, no que tange ao processo de colonizacio que
implicou na compreens@o do outro como inferior. Os discursos sdo entendidos como saberes
verdadeiros, porém, o conhecimento nio € neutro, ele varia de contexto para contexto de época
para época, defendendo interesses de poder. “Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua
‘politica geral’ de verdade: isto é: os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros.” (FOUCAULT, 1986, p. 12).

As verdades instituidas pelas sociedades e produzidas pela filosofia, pela ciéncia, pela
religido, pela politica sdo chamados por Foucault (1986) de discursos e sdo disseminadas pelos
meios de comunicacio, pela religido, pela politica, pela educacio. Estes discursos explicam os
muiltiplos outros de forma que a sociedade e eles préprios se vissem como inferiores ao tido
como padrdo de igualdade, estabelecido pelo projeto de modernidade de origem europeia.

A seguir algumas afirmacdes a respeito do outro diferente do europeu:

Eram gente barbaras, incultas, contaminadas por impiedades e torpezas.
(SEPULVEDA apud BRUIT, 1995, p. 128).

Mais animal do que ser humano. (JESUfTAS apud DAMAZIO, 2011)).

Os indios jamais ndo foram jamais tocados pela luz: sua natureza, sua cultura, seus
corpos, e almas nunca ultrapassaram o obscuro limiar da condi¢do humana.
(GAMBINI, 1988, p. 143-159).

O amerindio nem sequer chega a ser um animal imaturo, ndo € uma criag¢@o, € um
degenerado. Sdo tdo débeis que possuem menos sensibilidade, menos humanidade,
menos gosto e menos instinto, menos coragdo e menos inteligéncia, num palavra
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menos tudo. Sdo como bebés raquiticos, irreparavelmente indolentes e incapazes de
qualquer progresso mental. (DE PAUW apud DAMAZIO, 2011, p. 235).

Os indios sdo demasiado fracos para o trabalho, indiferente para o esforco cultural,
ndo se preocupam com coisa alguma e s@o preguicosos. (GERBI, 1996, p. 41).

A colonizacio brasileira ndo s6 legitimou a inferioridade do outro, pelo fato de ndo ter
reconhecido a diversidade cultural dos povos ou nagbes, como por meio desse teve a
possibilidade de usurpar o territorio “contestado”, produzindo assim a marginalidade dos povos
indigenas, que por meio da educacdo catequética tiveram enfraquecidas ou destruidas sua
identidade cultural. Processo semelhante ocorre com o africano, a diferenca € que esse ndo
pertencia ao territério, este territorio lhe era estranho, porém, as estratégias de poder para
sucumbir suas resisténcias foram praticamente as mesmas utilizadas com o indio, podendo se
dizer que para esses ainda foi usado o tronco como elemento material e simbdlico para acabar
com a resisténcia de um povo sedento por liberdade.

O processo colonizador agiu de forma muito mais cruel com estes dltimos, pois eles
ainda tiveram a m4 sorte de serem associados ao mal pela religido catdlica, o que implicou que
tal processo violento procurou desumanizé-los, retirar deles a humanidade, apesar de ndo serem
reconhecidos como humanos. A religido Cat6lica aliada do colonizador recorreu a textos
biblicos para inferiorizar o negro, afirmando que o africano era descendente de Cam que era
filho de Noé, que foi amaldicoado pelo pai, por ter lhe ofendido quando o encontrou
embriagado. Assim, a igreja Catélica fez da cor negra a representacdo do pecado e da maldigdo
divina.

A igreja Catdlica por meio da construgdo desta verdade tratou de construir simbologias
que levasse a populacdo a associar a cor negra do africano somente a coisas ruins e impuras, e
a cor branca do colonizado a coisas boas e puras. ‘“Por isso, nas coldnias ocidentais da Africa,
mostrou-se sempre Deus como um branco velho de barba e o Diabo um moleque preto com
chifrinhos e rabinho.” (MUNANGA, 1988, p. 13-14).

Consideragdes sobre o negro escravo provenientes da filosofia:

Considerava a Africa um lugar isolado e sem histéria. (HEGEL, 1974).

O negro representa 0 homem natural em toda a sua barbarie e violéncia. (HEGEL,
1974).

Em um nivel pouco mais alto que o indio vem o negro, vivendo ora no primeiro grau
de estupidez, ora no segundo, ou seja, planejando as coisas pela metade, ndo formando
uma sociedade estdvel, olhando os astros com admiragfo e celebrando algumas festas
sazonais na apari¢do de certas estrelas. Evidentemente no topo desta escala evolutiva
vem o branco europeu, com a astronomia e toda as caracteristicas de sua
superioridade. (VOLTAIRE apud MUNANGA, 1988, p. 18).
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Este saber que condicionou a condi¢do marginal dos negros africanos nas col6nias
ocidentais ainda impds a eles a escraviddo como tnica forma de salvag@o de um povo tido como
amaldigoado. Assim foi ocorrendo por séculos & marginalizagdo do negro na sociedade de
influéncia catélica como o Brasil. A ideia da inferioridade do negro ainda € realidade nos dias
atuais na sociedade brasileira que faz uso dos valores tradicionais, como o patriarcado para

organizar os processos no cotidiano social.

A tentativa de implantacio da cultura européia em extenso territério, dotado de
condigbes naturais, se ndo adversas, largamente estranhas a sua tradi¢do milenar, €,
nas origens da sociedade brasileira, o fato dominante e mais rico em consequéncias.
Trazendo de paises distantes nossas formas de convivio, nossas institui¢des, nossas
ideias, e timbrando em manter tudo isso em ambiente muitas vezes desfavoravel e
hostil, somos ainda hoje uns desterrados em nossa terra. Podemos construir obras
excelentes, enriquecer nossa humanidade de aspectos novos e imprevistos, elevar a
perfeicdo o tipo de civiliza¢do que representamos: o certo € que todo o fruto de nosso
trabalho ou de nossa preguica parece participar de um sistema de evolugéo préprio de
outro clima e de outra paisagem. (HOLANDA, 2008, p. 31).

Ambos, indios e africanos ndo foram sujeitos e sim objetos no processo colonizador,
tendo sua integridade fisica, moral, cultural e psicolégica brutalmente violentadas por interesses
ideol6gicos, econdmicos, politicos e religiosos. Interesses esses que vdo de encontro a
usurpacdo do territério brasileiro e de seu desenvolvimento, porém, para isso, tiveram que se

apropriar da humanidade do colonizado.

Deslocamento do somos todos iguais para somos todos diferentes

Houve um tempo como afirma Pierucci (1999), que todos queriam ser iguais, que o fato
de ser igual proporcionava ao homem status de cidaddo de bem, porém, o ser diferente foi
motivo que levou populagdes inteiras ao exterminio. Ex. O Holocausto, onde foram mortos
aproximadamente seis milhdes de judeus, homossexuais, negros, pessoas com deficiéncia por
eles ndo serem iguais ao que era tido como ideal de homem para aquele momento histérico e
para aquela sociedade. Ser igual seria ser branco, racional, catélico, produtivo e heterossexual.
Os horrores da segunda grande guerra deixaram marcas vergonhosas na histéria humana do
Ocidente.

Por alguns séculos a sociedade moderna primou pelo ser igual, levando grupos sociais
a marginalizagdo, pois ndo reconhecendo estes como sujeitos de direito, o Estado ndo
proporcionava condi¢des dignas de vida a eles, formando assim as chamadas minorias sociais

que foram excluidas dos processos sociais, tendo dificuldade em participar ativamente das
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instituicdes sociais que compunham o Estado, e ainda de ter sua condicdo humana e social
garantida pelo Estado por meio dos Direitos Humanos. Porém, esta situa¢@o real em todo o
Ocidente comeca a ser alterada apds a segunda Guerra Mundial com a criagdo da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos, que estabelece que o homem tem direito de ter direito e de ter
sua condicdo humana, social, politica, econdmica, cultural, biolégica, intelectual protegida e
promovida pelo Estado de Direito a que pertence.

Neste contexto histérico vai sendo instituido no Ocidente o chamado um modelo de
Estado considerado do ponto de vista interétnico ideal. “[...] seria um arranjo politico
complexo, no qual se reconheceria a pluralidade dos povos existentes naquele territério em
comum. Nesta categoria de Estado, os povos teriam o espaco politico interno necessario,
chamado de autonomia, contornado por um vinculo politico e juridico mais abrangente, o da
nacionalidade.” (BRITO, 2011, p. 67). Para esta ideia de Estado se faz necessario pensar
aspectos antropolégicos na sua organizacido politica e juridica para assim desenvolver a
autonomia destes povos. Por esta ideia de Estado se percebe o reconhecimento da diversidade
étnica, baseando-se no respeito a elas por parte do préprio Estado. Assim, este Estado Pluralista
se opde ao Estado Monista instituido no Ocidente desde o século XVI.

Por influéncia do Estado Pluralista, a partir da segunda metade do século XX ocorre um
deslocamento na concepcdo de igualdade, em que a humanidade comeca a reconhecer as

diferencas e ndo mais clamar por uma sociedade de iguais.

[...] a consciéncia de que nés, os humanos somos diferentes de fato, porquanto temos
cores diferentes na pele e nos olhos, temos sexo e género diferentes além de
preferéncias sexuais diferentes, somos diferentes de origem familiar e regional, nas
tradicdes e nas lealdades, temos deuses diferentes, diferentes héabitos e gostos,
diferentes etilos ou falta de estilo; somos portadores de pertengas culturais diferentes.
Mas somos também diferentes de direito. E o chamado ‘direito a diferenga’, o direito
a diferenca cultural, o direito de ser, sendo diferente. Ndo queremos mais a igualdade,
parece. Ou a queremos menos. Motiva-nos muito mais, em nossa conduta, em nossas
expectativas de futuro e projetos de vida compartilhada, o direito de sermos pessoal e
coletivamente diferentes uns dos outros. (PIERUCCI, 1999, p.7).

Houve um deslocamento do somos todos iguais para somos todos diferentes. Isto
implicou na criagdo de Movimentos Sociais ligadas as diferencas culturais, e percebemos
atualmente a existéncia na sociedade do Movimento Negro, Movimento Indigena, Feminino,
LGBT, Simpatizantes e outros, pressionando o Estado a mudar sua conduta em relacdo ao
tratamento de condi¢des disponibilizadas a esses grupos para o exercicio da cidadania.

No Brasil pela Constituicdo de 1988 ocorre o reconhecimento da diversidade cultural
enquanto sujeitos de direito, pois reconhece mais de um género além do masculino, mais de

um povo além do povo brasileiro, mais de um sujeito além do produtivo, ficando evidente
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quando em seu Art. 5° a Constituigdo determina “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo
de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos
seguintes:” (BRASIL, 1988, p. 15). No inciso I “Homens e mulheres sdo iguais em direitos e
obrigacdes [...]”, e fala mais, VI “E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma de lei, a protecdo aos
locais de culto e as suas liturgias.” Art. 215 “O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais e acesso as fontes de cultura nacional, e apoiard e incentivard a valorizagdo e
a difusdo das manifestagdes culturais.” Paragrafo I deste artigo, “O Estado protegera as
manifestagées das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e das de outros grupos
participantes do processo civilizatorio nacional.” No Art. 231 “Séo reconhecidos aos indios sua
organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradigdes [...]” (BRASIL, 1988).

Com estes artigos o Estado brasileiro se compromete em garantir o pleno
desenvolvimento cultural daqueles que um dia foram considerados pelo mesmo Estado
cidaddos de segunda categoria. Assim o termo da Lei reconhece a diversidade cultural no
territério brasileiro e garante aos diversos o status de sujeitos de direito. Com a Constitui¢do

Federal de 1988 as diferencas deixam de serem silenciadas e negadas em nome da igualdade.

O outro e a pratica da alteridade

Eis que surge a questdo, quem € o “outro”?

Todo aquele que ndo € considerado igual ao padrio de homem estabelecido e
determinado e herdado pelo Estado Moderno e incorporado em suas préticas sociais pelos
discursos hegemonicos, excludentes, inferiorizadores e discriminadores que geraram o mal da
modernidade, o preconceito.

Candau (2011b) coloca que a forma como “nds” nos colocamos em relagdo ao “outro”
¢ a partir de uma perspectiva etnocéntrica, hierarquizada, em que “nos” estamos no topo das
relagdes sociais. “[...] ‘nos’ [sdo] todas aquelas pessoas e grupos sociais que tem referenciais
semelhantes aos nossos, que t€ém hébitos de vida, valores, estilos, visdes de mundo que se
aproximam dos nossos e os reforcam.” (2011b, p. 21). Ja os “outros” “[...] s@0 os que se
confrontam com estas maneiras de situar-nos no mundo por sua classe social, etnia, religido,
valores, tradigdes, etc.” (CANDAU, 2011b, p. 21).

Diz Skliar Duschatzky (2000 apud CANDAU, 2011b, p. 21), que o modo que nos

situamos diante do outro assume uma visdo dicotdOmica, pois paira a crenga de que uns sao os
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bons, os verdadeiros, os auténticos, os civilizados, os cultos, os defensores da liberdade e da
paz. Os “outros” sdo maus, falsos, barbaros, ignorantes e terroristas. Se nos situarmos nos
primeiros, o que temos que fazer € eliminar, neutralizar, dominar ou subjugar os “maus”. Caso
nos situemos representados como integrantes do polo oposto, ou internalizamos a nossa
‘maldade’ e nos deixamos ‘salvar’, incorporando sua visdo de mundo e assim passamos para o
lado dos bons ou nos confrontamos violentamente com esses.

E o que a humanidade esta fazendo em relagdo ao “outro”? Basta assistirmos ao
noticidrio para vermos a violéncia, o genocidio, destruicdo e dominagdo dos que sdo
considerados “maus” para um projeto de sociedade. Nunca na historia humana se falou tanto
em tolerancia e respeito a diversidade, porém a emergéncia perante a atual conjuntura social €
a do respeito as diferencas. A tolerdncia € uma superficial aceitacdo, a qualquer momento o
odio pode explodir e a violéncia ser cometida contra o “outro”. Ja o respeito significa aceitagio,
sem necessariamente eu ter que mudar meu etilo de vida, minhas escolhas pessoais desde que
elas ndo denigram, ofendam ou vitimizam o “outro”.

Este contexto violento e truculento por qual passa a humanidade leva a emergéncia da
prética da alteridade. Alteridade € se colocar no lugar do outro em sua totalidade, € olhar o outro
pelo olhar do outro, é compreender o outro pela visdo de mundo do outro, € constituir-se como
outro. “[...] refere-se ao outro situado em um contexto politico, cultural, religioso e lingiiistico.”
(BONNICI, 2005, p. 15). A necessidade da prética da alteridade para garantir a humanidade,
pois esta pela intolerancia estd em crise.

Como vimos o discurso de inferioridade do “outro” ainda sdo comuns, a ndo aceitagdo
do “outro” no mesmo contexto do “nods”. Pessoas matando, espancando s6 pelo fato do “outro”
ser mulher, de outra religido, homoafetivo, negro, indio, caboclo, pardo, mulato, favelado,
pobre, de ter outra ideologia politica, imigrante, migrante ou emigrante, doente, geracional,
gordo, magro, baixa estatura.... Esta realidade levanta h4 necessidade do didlogo, de trocar
experiéncias, de reconhecer o “outro” como um igual em direitos porém, diferente em sua
diversidade cultural. O que ndo podemos € deixar que o 6dio, a raiva a intolerancia se destaque
e vigore na sociedade. E emergente a prética da alteridade em uma sociedade marcada pelo nio
reconhecimento e por praticas sociais que inferiorizam o “outro”. “No dialogo de culturas faz-
se necessario o reconhecimento € a promog¢do do diferente e a pratica da alteridade.”
(DAMAZIO, 2011, p. 240).

E necessdrio o Estado criar politicas afirmativas para que a diversidade cultural excluida
por séculos por uma politica segregacionista, patriarcalista e xenofébica, seja reconhecidos e

promovidos como seres dignos em meio a diversidade e assim possam praticar o exercicio da
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cidadania, j4 que o Estado reconhece a todos independente a diversidade a qual se pertenca
enquanto sujeitos de direito. Portanto, € necessario tratar os iguais de forma igual e os diferentes
de forma diferente, esse € o principio constitucional da Isonomia. Quando chegarmos a este
estagio social teremos saido da condi¢do de animais culturais selvagens e de um estdgio

civilizatério intolerante para atingirmos a civilizagdo em sua plenitude.

Consideracoes finais

Temos o desafio nesta pesquisa de investigar o olhar do indigena Kaingang e Guarani
da reserva indigena de Xapecé na cidade de Ipuacu — Santa Catarina sobre a diversidade étnica,
os ndo indios. Apresentamos no campo teérico a formacgdo do Estado brasileiro que herdou em
seu ordenamento juridico o Monismo do Estado-Nacdo que se formou na Europa a partir do
século XVI, em que seusvalores morais, concepcdo de homem vao sendo propagados em solo
brasileiro durante praticamente cinco séculos por meio de um processo educacional
evangelizador, do ordenamento juridico e por meio de discursos como nos colocou Michel
Foucault (1986). Sendo assim, foi se formando uma visdao de mundo eurocéntrica na sociedade
brasileira que ndo reconhecia mais de uma cultura, mais de uma lingua, mais de uma religido,
mais de um género, que nio fosse o padrio de homem, de sociedade e religido da Europa
ocidental, estes valores e visdo de mundo e de homem foram disseminados as todos os
residentes em solo brasileiro. Vale dizer aqui, o padrdo urbano e arquitetdnico europeu, o
homem branco europeu, as linguas europeias com énfase ao portugués e a religido catélica.
Com isso negou-se em territdrio brasileiro a existéncia de um complexo cultural que nio fosse
o transplantado e imposto em terras tupiniquins. E que teve o efeito de marginalizar ou
exterminar culturas inteiras, por meio da exclusdo social, econdmica, juridica e politica de
populagdes levadas para as margens da sociedade, sem garantias individuais, sociais, coletivas
e politicas para o exercicio da cidadania. Por fim, no final do século XX com a constituicio de
1988, o Brasil por meio de sua carta magna se institui como Estado Pluriétnico, passando a
reconhecer a diversidade cultural, étnica, de género, politica e religiosa, alterando sua
concepcao antropolégica na persona moral e desta forma reconhece a todos os que nascem em
territério brasileiro e que aqui residem enquanto cidaddos de direito. Portanto, € possivel
dialogar sobre a emergéncia de praticas da alteridade para a formacdo de uma sociedade
equitativa. Desta forma embasados neste referencial tedrico procuraremos compreender qual €

o olhar do indigena Guarani e Kaingang sobre a diversidade étnica que compde a sociedade
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brasileira. Esta pesquisa estd em fase de coleta de dados, portanto, ndo temos condicdes de

responder ao problema de pesquisa no momento.
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RESUMO

Santana do Livramento € uma cidade do interior gaiicho com uma populacéo
negra de 20%. Sendo assim, esta pesquisa buscou compreender como as
politicas piblicas relacionadas as questdes raciais estavam sendo
implementadas nesse municipio. A lei estudada foi, especificamente, a lei
10639/03 que fala da obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-
brasileira. Buscou-se compreender como a lei participou das construgdes
das identidades das jovens negras moradoras do municipio em duas escolas,
uma no centro e outra num bairro a 6 km do mesmo. A pesquisa mostrou
que mesmo as praticas educacionais que comecaram a ser implementadas na
escola de forma obrigatéria sendo muito poucas, as mesmas surtiram efeito
nas jovens entrevistadas. Os diretores e professores que foram também
entrevistados confirmaram que nfo era o ideal, normalmente uma vez ao
ano, em novembro. A pesquisa tratou de vdrios elementos que se
interseccionam, mas uma das conclusdées importantes foi com relagdo a
educacdo. Nove das onze entrevistadas relataram que, mesmo somente uma
vez ao ano, os trabalhos fizeram com que refletissem e muitas mostraram
indignacdo e vontade de mudar esse quadro hierdrquico. As reflexdes
surgidas através das atividades relatadas pelas alunas mostram que a lei
implementada na escola, como pede sua funcio de ag¢do afirmativa, fez com
que as alunas refletissem sobre a sua autoestima e comecassem a repensar
comportamentos e atitudes antes deixados de lado.

Palavras-chave: educacéo; politicas publicas; jovens negras; identidades;
lei 10.639/03

ABSTRACT

Santana do Livramento is a town in the state of Rio Grande do Sul with a
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