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Introducao

O objetivo do artigo € analisar a atribuicao de sentidos sobre o brincar em uma
instituicao publica de educacao infantil de Belo Horizonte na perspectiva das criancgas
de cinco anos de idade e de dois professores. Para realizacao da pesquisa, tomamos
como base os pressupostos tedrico-metodologicos da Psicologia Historico-cultural e
da Etnografia em Educacao. Da Psicologia Historico-cultural, utilizamos os conceitos
de apropriacao, sentido e significado e o de vivéncia, sendo que esse ultimo
proporciona o entendimento das unidades pessoa-meio, fala-pensamento no
desenvolvimento das brincadeiras. Também consideramos a brincadeira como
atividade-guia do desenvolvimento das criancas (VIGOTSKI, 1983-1995; 1993; 2009;
2018). Da Etnografia em Educacao, utilizamos a nog¢ao de eventos, em perspectiva
émica e por meio da observagao participante, atentamos para os pontos relevantes a
serem analisados e que possibilitassem compreender os sentidos do brincar para os
participantes da pesquisa (AGAR, 2002; GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005;
CASTANHEIRA, 2004).

O artigo foi organizado da seguinte maneira: inicialmente, apresentamos o
contexto da pesquisa e o percurso teorico-metodologico. Em seguida, discutimos
como o brincar aparece em documentos oficiais, para, entao, analisarmos dois
eventos, com énfase nos diferentes sentidos atribuidos ao brincar por criancas e
adultos. E, por fim, tecemos as consideracoes finais.
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Contexto da pesquisa e percurso tedrico-metodoldgico

O artigo apresenta material empirico produzido em uma instituicao de
Educacao Infantil de Belo Horizonte/Minas Gerais, denominada Escola Municipal
Bartolomeu Campos de Queir6s'. No periodo de realizagcao da investigacao (de margo
a dezembro, de 2016), a instituicao atendia 430 criancas de 04 meses a 05 anos e 09
meses de idade, em um prédio que, anteriormente, pertencia a uma creche
comunitaria. Ap6s municipalizada, essa creche se transformou em uma instituicao
publica de educacao infantil, seguindo, assim, padroes diferenciados das Escolas
Municipais de Educacgao Infantil de Belo Horizonte (EMEIs)2.

Assim como a propria instituicao, o parquinho também era pequeno e nem
todos os brinquedos estavam em condi¢oes de uso, alguns estavam interditados e,
para que todas as criancas fossem contempladas com o uso deste espaco, as
diferentes turmas de trés, quatro e cinco anos de idade se revezavam das 13 as 17
horas - horario de realizagao da observacao participante da pesquisa.

Utilizamos como instrumentos de investigacao a observacao participante,
anotacoes em caderno de campo, entrevistas, desenhos das criancas, filmagens,
fotografias e rodas de conversa. Em relacao aos desenhos, as criancas elaboraram
atividades com o tema “Eu na EMEI". Em seguida, individualmente, conversamos com
meninas € meninos, autores desses desenhos, com o intuito de compreender o
sentido da escola para cada um desses sujeitos. Participaram dessa producao 15
criangas, com obtencao dos seguintes resultados: 11 criangas afirmaram que o melhor
lugar da escola era o parquinho; trés nao fizeram referéncia aos espagos fisicos da
instituicao e apenas uma afirmou ter preferéncia por atividades realizadas na sala de
referéncia®. Dessa forma, entendemos que estar no parquinho deveria se constituir o
mote para a compreensao do que se passava ali, buscando, assim, os sentidos que
motivavam as criancas denominar esse espaco como o “melhor lugar da escola”.

No tempo que estivemos realizando o trabalho empirico, pudemos perceber
que os dois professores (José, professor de apoio e Amanda, professora-referéncia)

! Seguindo as orientacdes do Comité de Etica na Pesquisa (COEP /UFMG), os nomes da instituicdo e das
pessoas sao ficticios.

2 Por meio do decreto 11.132, de 18 de setembro de 2018, a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte
transformou as Unidades Municipais de Educacao Infantil (UMEIs), em Escolas Municipais de Educagao
Infantil (EMEISs).

3 Dentre tantas outras denominacoes, optamos por designar esse espago, convencionalmente chamado
de sala de aula, por sala de referéncia, por entendermos que na educacao infantil esse ambiente,
normalmente fechado, oferece possibilidades de execucao de outras atividades e nao apenas serve de
cenario para atividades pedagogicas.
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utilizavam o tempo destinado ao parquinho como elemento de barganhar com as
criancas o comportamento das mesmas durante as atividades desenvolvidas no
interior da sala de referéncia. Essas negociagcoes contribuiram para compreendermos
os diferentes movimentos interacionais/eventos entre as criangas com seus pares €
com os adultos.

Neste periodo, realizamos quatro entrevistas: duas com o professor José e duas
com a professora Amanda, com duracao de 43 a 55 minutos. Essas entrevistas
ocorreram no interior da propria instituicio e foram previamente agendadas,
gravadas e transcritas na integra. Em todas elas, focalizamos a relagao estabelecida
entre os diferentes sujeitos em espagos internos como a sala de referéncia e nos
espacos externos da instituicdo como o parquinho e outras areas de convivéncia
coletiva.

Apesar de pequeno, o parquinho se constitui como um espago propiciador de
atividades pedagogicas dirigidas por algum profissional da institui¢ao e se caracteriza
como lugar ideal para o exercicio de brincadeiras livres, sem a intervenc¢ao de adultos,
sejam individualmente, em pequenos grupos, entre as crianc¢as da mesma turma, entre
turmas diferentes e pode servir como espago para realizacao de atividades coletivas,
envolvendo todas as criancas da instituicao. Por outro lado, € também um espaco que
nem sempre serve de cenario para relacdes harmoniosas, servindo, por vezes, de
arena onde os conflitos surgem, especialmente, nas relacoes estabelecidas pelas
criangas e seus pares.

Para tratarmos das relagoes entre esses sujeitos e das vivéncias ocorridas no
parquinho, selecionamos dois eventos denominados de: “Um trampolim” e de
“Brincando de lutinha”. Nas analises destes eventos, destacamos a relacao entre os
sentidos atribuidos por criancgas e adultos nas interagdes e nas brincadeiras. Nossa
compreensao de eventos € consonante ao entendimento de Castanheira (2004) ao
afirmar que evento é:

[...] o conjunto de atividades delimitado interacionalmente em torno de um
tema comum num dia especifico. Um evento nao ¢é definido a priori, mas é o
produto da interacio dos participantes. E identificado analiticamente
observando-se como o tempo foi usado, por quem, em qué, com que objetivo,
quando, onde, em que condi¢oes, com que resultados, bem como os membros
sinalizam mudanca na atividade (p. 70, grifo do autor).

Outrossim, embasados pela teoria historico-cultural, consideramos como
producao de sentidos em relacao ao brincar, as significacoes que criangas e adultos
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produziram para o brincar nesses eventos. Para sustentar nossas analises, utilizamos
o conceito de apropriagao apresentado por Smolka (2000), pois de acordo com a
autora:

O termo apropriacdo refere-se a modos de tornar préprio, de tornar seu;
também, tornar adequado, pertinente, aos valores e normas socialmente
estabelecidos. Mas ha ainda outro significado (frequentemente esquecido?),
relacionado a nocao elaborada por Marx e Engels, na qual o tornar préprio
implica “fazer e usar instrumentos” numa transformagao reciproca de sujeitos
e objetos, constituindo modos particulares de trabalhar /produzir (p. 3, grifo do
autor).

Dessa forma, o processo de apropriacao nao acontece sem a producao de
significados e atribuicao de sentidos as praticas culturais. Segundo Vigotski (1993, p.
102), o significado representa um ponto estavel que pouco se altera com as mudangas
de sentido da palavra em diferentes contextos, mas é seu componente indispensavel,
porém, a palavra desprovida de significado nao é uma palavra, mas um som vazio. Por
isso, o significado da palavra se conforma como um fendémeno do pensamento e,
portanto, permite a generalizagao e abstracao do mundo pelo ser humano.

Por outro lado, a produgao de sentido ira ao encontro da ideia de que tal
producao se funda internamente, com base no que acontece externamente, devendo,
pois, estabelecer uma imbricagao entre a palavra, o contexto de uso e as redes de
interacao que viabilizam sua emergéncia. Vigotski (1993) afirma ainda que “[..] o
sentido é sempre pessoal e esta relacionado as vivéncias das pessoas, ja o significado,
ao contrario, permanece mais estavel em todas as mudancgas de sentido da palavra em
diferentes contextos” (p. 102).

Em outros termos, Vigotski (2018) compreende a vivéncia como uma unidade na
qual se representa o meio, de modo indivisivel, e como a pessoa vivencia esse meio,
uma vez que,

[...] as especificidades da personalidade e do meio estao representadas na
vivéncia: o que foi selecionado do meio, os momentos que tém relacao com
determinada personalidade e foram selecionados desta, os tragos do carater,
os tragos constitutivos que tém relacao com certo acontecimento. Desta
forma, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situacao que esta representada na
vivéncia (VIGOSTKI, 2018, p. 78).
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Deste modo, “[...] o sujeito, ao apropriar-se de um significado social, pode
atribuir individualmente sentidos aos eventos que o cercam” (GOMES; NEVES;
DOMINICI; 2015, p. 44), pois ele apropria-se de significagdes do brincar e nao de
objetos das brincadeiras. Nesta perspectiva, considerando as vivéncias e as relagoes
de sentido e de significado atribuidos pelas criangas ao brincar, a nossa proposta foi a
de analisar as contradi¢oes entre o legislado, o proposto e o vivenciado no brincar
naquela instituicao de educacgao infantil levando em conta as relacoes entre o global e
o local.

0 global e o local: o legislado, o proposto e o vivenciado

No Brasil, o novo marco regulatéorio emergente da promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394/96) e os estudos sobre a
Educacao Infantil apontam duas linhas de organizacao do trabalho pedagogico
desenvolvido em creches e pré-escolas: a indissociabilidade entre cuidado e a
educacao e também o brincar como eixo estruturante das experiéncias educacionais
das criancas.

Nesta secao discutiremos, de um lado, as contradicoes e os desdobramentos
relacionados ao brincar contidos em documentos como a LDBEN e os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil e, de outro lado, a perspectiva local
das Proposi¢coes Curriculares para a Educacao Infantil, do municipio de Belo
Horizonte, suas contradicoes e desdobramentos na instituicao em que realizamos a
pesquisa.

Inameros documentos oficiais brasileiros (BRASIL, 2006; 2009) destacam a
relevancia das brincadeiras para o desenvolvimento das criangas. Os Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) asseguram a
necessidade de creches e pré-escolas oferecerem as criancas condi¢des necessarias
para usufruirem plenamente das possibilidades de apropriacao e de producao de
significados do mundo da natureza e da cultura. Sendo assim, em suas iniciativas
espontaneas, as criancas devem ser apoiadas e incentivadas a brincarem;
movimentarem-se em espagos amplos e ao ar livre; expressarem sentimentos e
pensamentos; desenvolverem a imaginagao, a curiosidade e a capacidade de
expressao; ampliarem permanentemente os conhecimentos a respeito do mundo, da
natureza e da cultura apoiadas por estratégias pedagogicas apropriadas.

De modo convergente com esse documento de 2006, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 2009) afirmam que a brincadeira possibilita
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a crianca, para além da mera imitacao, reconstruir situagoes cotidianas, fazendo com
que suas fantasias se aproximem (ou se distanciem) da realidade, assumindo, no plano
do faz de conta, personagens e transformando objetos pelo uso que deles fazem.

Desta maneira, as praticas de educacao e cuidado devem valorizar, dentre
outros aspectos, o ladico, as brincadeiras e as culturas produzidas pelas criancas,
cabendo, pois, aos adultos as intervencdes necessarias no sentido de viabilizar as
condicoes para que, sozinhas ou orientadas por adultos, as criangas produzam as suas
culturas de pares.

Nas Proposicoes Curriculares para a Educacdo Infantil, do municipio de Belo
Horizonte (2015), ha entendimento similar, contudo, ha também o reconhecimento de
algumas fragilidades em relacao as brincadeiras em espacos sociais de educagao e de
cuidado, ao afirmarem que existem compreensodes diversas e conceitualmente
divergentes que contribuem para uma significativa superficialidade na compreensao e
na realizacao de algumas praticas relacionadas as brincadeiras, o que contribui para
ratificar algumas fragilidades existentes na pratica pedagogica de algumas instituicoes
de educacao infantil. De acordo com essas Proposicoes “[...] o fato do brincar ter-se
tornado um assunto tao comum ao cotidiano pedagogico tenha feito com que, aos
poucos, os profissionais da educacao tenham deixado de olhar para ele com
criticidade” (BELO HORIZONTE, 2015, p. 64).

Assim, nestes documentos oficiais, o brincar figura como importante eixo
norteador do trabalho pedagoégico, contudo, ainda que ndo tenhamos conseguido
acessar o Projeto Politico Pedagogico da instituicao pesquisada®, durante a observagao
participante, percebemos que a dimensao do brincar se configurava em torno de duas
vertentes: a) de um lado, o espacgo fisico do parquinho por ser pequeno, permitia que
as diferentes turmas usufruissem dos brinquedos por um periodo limitado de tempo;
b) de outro lado, em perspectiva mais focalizada na turma pesquisada, tendo o espaco
do parquinho como o predileto das criancas, foi possivel compreender o uso desse
espaco e tempo por parte tanto dos adultos como das criancas.

No Grafico 1, registramos a rotina e o uso dos tempos e dos espagos durante um
dia de atividades na turma de Educacao Infantil investigada, da Escola Bartolomeu
Campos de Queiros.

40 acesso ao referido documento s6 foi possivel no final da pesquisa, quando a instituicao passou a ser
dirigida por uma interventora, nomeada pela Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte.
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Grafico 1 - Uso de tempos e de espagos em um dia (04 de julho de 2016) de observacao
na turma investigada
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores /arquivos da pesquisa.

De modo geral, o grafico evidencia a rotina da turma, durante o dia 04 de julho
de 2016 e representa o padrao cultural da turma investigada. A entrada do turno
ocorria a partir das 13h00 e, logo no inicio, as criangas se dirigiam a sala de referéncia
para realizarem algumas atividades. Com a chegada do professor José, as criancgas
lavavam as maos e se organizavam para o jantar. Na sequéncia, logo apés todos
finalizarem o jantar, dirigiam-se ao parquinho, por um periodo de meia hora. Ao
retornarem a sala de referéncia, as criangas realizavam, novamente com a professora
Amanda alguma outra atividade dirigida e se organizavam, por fim, para irem para
casa.

De modo mais especifico, apos a recepcao das criancas no hall de entrada da
EMEI, todos se dirigiam para a sala onde era realizada a contagem de meninos e
meninas, separadamente, estabelecendo, logo em seguida, um trabalho voltado para a
aquisicao do codigo escrito ou do sistema numérico. Na sequéncia, era proposta uma
atividade (relacionada a algum projeto da turma ou outra atividade de escrita) que
durava, aproximadamente, uma hora (de 13h20 as 14h20). Finalizada essa atividade, a
professora oferecia jogos de encaixe, blocos logicos, ou quebra-cabecas e
acompanhava os movimentos das criancas na realizacao dessa atividade que,
habitualmente, se estendia até as 14h30. Apos essa atividade, a professora realizava
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uma contagao de historia e as criancas faziam o registro de tal atividade (no caso
especifico do dia analisado foi feito por meio da producao de um desenho). Em torno
de 15h00, o professor José, como professor de apoio da turma, assumia o grupo de
criangas para que a professora Amanda (referéncia da turma) realizasse suas
Atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacao do Trabalho Escolar (ACPATE)>.

De imediato, o professor José estabelecia um breve didlogo com as criancas e,
em seguida, apos higienizarem as maos, se dirigiam, em fila, para o refeitorio. O
deslocamento e o tempo gasto para a refeicao, geralmente durava em torno de 30
minutos. Apos essa refeicao, entre 15h25 as 16h00, as criangas brincavam livremente
no parquinho e as 16h00, a professora-referéncia retornava de seu ACPATE e
reassumia a turma. Assim, as criancas realizavam outra atividade com duracao de 1
hora (16h00 as 17h00) e, por fim, as 17h10, adultos e criangas organizavam os materiais
e a saida para, finalmente, encerrar a rotina do dia letivo.

O Grafico 2, a seguir, evidencia a distribuicao do tempo para o uso de espagos:

Grafico 2 - Distribuicao do tempo para o uso dos espagos

~ Parquinho
11%

Fonte: Arquivos da pesquisa - grafico elaborado pelos autores.

° Trata-se de um tempo destinado ao estudo, planejamento e avaliagao do trabalho pedagogico por
parte da equipe de profissionais da RME/BH. Esse tempo ¢ regulamentado como um direito
estabelecido por lei pela PBH, cumprindo determinacao da LDB.
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O grafico mostra a regularidade em que as criangas se encontravam envolvidas
em situagoes organizadas e desenvolvidas pelos adultos e o tempo de interagoes
menos dirigidas. Nele, € possivel perceber o tempo de permanéncia das criangas em
atividades realizadas em espacos fechados, como a excessiva permanéncia na sala de
referéncia.

Desse modo, ao considerarmos a importancia do brincar nos documentos
analisados, o tempo do brincar € dissonante com os demais tempos do cotidiano da
turma e das orientagoes sugeridas em documentos que legislam sobre a questao.
Assim, a partir dessa constatagao, indagamos: quais os sentidos do brincar no
parquinho para adultos e crianc¢as na turma pesquisada?

Diferentes sentidos do brincar no parquinho

Na Escola Bartolomeu Campos de Queir6s, ainda que o tempo destinado as
brincadeiras no parquinho (11%) e em outros espacos externos a sala de referéncia
(15%), conforme grafico acima, fosse reduzido, era nesses espagos que as interagoes
entre as criangas ocorriam de modo menos vigiado. Raramente havia uma brincadeira
orientada pelos adultos. Se fosse futebol, por exemplo, a pessoa encarregada dessa
atividade - normalmente, esta tarefa era realizada pelo professor de apoio - apenas
fornecia a bola, sem participar ou orientar a brincadeira.

As criancas nao brincavam apenas entre si. Em variados momentos, elas
convocavam o pesquisador para entrar na brincadeira. Assim, desde o primeiro
momento de insercao do pesquisador na institui¢ao, conforme registros em caderno
de campo, do dia 08 de margo de 2016, a maneira de as criangas recepcionarem-no foi
por meio da brincadeira.

Por considerarmos que os eventos sao construidos momento por momento, dia
apos dia, més ap0s meés, ano apos ano, ou seja, historicamente, no quadro abaixo,
apresentamos uma sequéncia de eventos que aconteceram no ano de 2016,
fornecendo, assim, os indicativos de que os eventos enfocados estao dentro de um
contexto do brincar na instituicao infantil e do brincar no parquinho.

Em negrito, no Quadro 1, destacamos os eventos que vamos analisar em
profundidade.
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Quadro 1 - Eventos relacionados ao brincar na instituicao de educacao infantil

SEQUENCIA DE EVENTOS - 2016

DIAS NOME DO EVENTO
08/03/2016 Brincando com o pesquisador
17/05/2016 Um trampolim
01/06,/2016 Brincando com o corpo do pesquisador
09/06 /2016 Brincar de lutinha
24/06 /2016 Simulando soltar pipa no parquinho
25/10/2016 S6 nao pode correr

Fonte: Elaborado pelo autor.

Evento 1 - Um trampolim - 17/05/2016

Neste dia (17/05/2016), o professor José, caminhando de um lado para o outro,
no parquinho, observava o movimento de meninas e meninos na pequena area, sem
intervir. O parquinho estava parcialmente interditado ha um longo periodo e as
criancgas proibidas de acessarem alguns brinquedos, em funcao de buracos no terreno
por onde, possivelmente, passavam os fios elétricos que conduziam energia para as
salas de aula. Por alguns meses, as salas funcionaram sem energia elétrica.
Engenheiros e operarios acreditavam que, supostamente, essa rede passava pelo
terreno onde se localizava o parquinho e, ap6s um tempo de privacao daquele espaco,
eles concluiram que haviam cavado no lugar errado e, tardiamente, descobriram que a
fiacao passava em outro local.

Assim, neste dia, o pequeno espaco do parquinho liberado para as criangas
brincarem, foi o cenario para o desencadeamento de vivéncias que constituiram o
evento denominado de “Um Trampolim™:

O pesquisador chegou cedo a institui¢ao, bem antes do inicio das atividades.
Ele observou, como ja ocorria ha alguns dias, que o parquinho continuava
interditado. No horario do jantar, o professor José encaminhou as criangas
para o refeitério e, em seguida, dirigiu-se com elas para o teatro de arena,
composto por uma escada colorida, de trés degraus, em forma de semicirculo.
Essa arena, localizada préxima aos brinquedos, no parquinho, era um local em
que ocorriam algumas interacoes e brincadeiras. Apesar da presenca de alguns
operarios executando a obra, esse espago nao estava comprometido tal como o
espago do parquinho, ainda que muito préximos um do outro. Havia muitos
buracos e muita terra solta, em toda a area dos brinquedos. Os operarios
tiravam o entulho e carregavam para fora da instituicao. Para isso, com tabuas
largas, fizeram uma pequena rampa que permitia acessar o corredor da
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instituicao para despejar o entulho do lado de fora, em uma cacamba. Algumas
criangas brincavam entre si e outras, observavam a movimentacao dos
operarios. O professor José, despreocupadamente, conversava com uma ou
outra crianga. Ele tentou, ainda, uma brincadeira com um grupo de criangas,
mas elas dispersaram rapidamente. Uma delas saiu de perto do professor e
passou correndo em cima da tabua, fazendo um pequeno barulho. Nessa agao,
a crianga foi impulsionada para o alto, numa espécie de trampolim. Descobriu e
transformou a tabua em brinquedo que atraiu outras criangas para brincar na
tabua, transformada em trampolim, do nosso ponto de vista. Varias criangas,
entao, corriam, pulavam sobre a tabua e sentiam o corpo impulsionado para o
alto. O professor José havia se afastado e nada percebeu. A brincadeira apenas
parou quando a diretora se aproximou do grupo e lhes chamou a atencao,
proibindo-as de continuarem a brincadeira (Notas do caderno de campo, do
dia 17 de maio de 2016).

As criancas subtraem de uma situagao adversa, as possibilidades de se
embrenharem no mundo da fantasia e da brincadeira, tornando extraordinario, aquilo
que, em principio, se configurava como algo ordinario. Neste sentido, Vigotski (2010)
afirma que nem sempre o encontro da crianga com a brincadeira ocorre de maneira
intencional, e que “a criacao de uma situagao imaginaria nao ¢ algo fortuito na vida da
crianga; pelo contrario, é a manifestacao da emancipacao da crianca em relagao as
restricoes situacionais” (VIGOTSKI, 2010, p. 117). De maneira geral, o desejo por
momentos prazerosos nas interagcoes com o mundo e com as pessoas € proprio do ser
humano, sendo igualmente bom e intenso para as criangas.

Ainda que nos, adultos, nao consigamos mensurar ou quantificar a contribuicao
de tais momentos para o desenvolvimento das criancgas, esse desenvolvimento ocorre
com ou sem a nossa participagao. Por outro lado, é preciso considerar que em suas
vivéncias, além da reproducao, as criancas sao também produtoras de culturas e
capazes de criar significacoes e formas diversas de interacao com os objetos, com a
natureza, Com pessoas, espacos e tempos.

Assim, ao utilizarem a tabua como uma espécie de trampolim que ao ser pisada
emite barulhos, as criangas se apropriaram de uma das possiveis significacoes para a
tabua que, do ponto de vista dos adultos, naquele contexto, significava um canal para
o transporte de pequenos carregamentos de entulho. Para as criangas, no entanto, ao
criar uma maneira diferente de utilizar aquele objeto, criou-se também a possibilidade
de superar, temporariamente, uma situagao desfavoravel, ou seja, foi 0 mecanismo
encontrado para poder usufruir das brincadeiras, ja que, como dito, parte do
parquinho nao estava em funcionamento. O positivo nesses eventos € que a
capacidade criadora se manifesta desde a mais tenra idade e esse trabalho de criagcao
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na infancia por meio da brincadeira, potencializa o desenvolvimento cultural da
crianga, conforme salientado por Vigotski (2009, p. 16):

Ja na primeira infancia, identificamos nas criangas processos de criagao que se
expressam melhor em suas brincadeiras. A crianca que monta um cabo de
vassoura e imagina-se cavalgando um cavalo; a menina que brinca de boneca e
imagina-se mae; a crianca que, na brincadeira, transforma-se num bandido,
num soldado do Exército Vermelho, num marinheiro - todas essas criancas
brincantes representam exemplos da mais auténtica e verdadeira criagao.

As proprias criangas, ao serem privadas do acesso ao parquinho, “inventaram”
um jeito de contornar aquela situagao - ainda que, por um curto periodo e, de modo
diferente dos adultos, dotam de um sentido criativo, o que era para os adultos apenas
um modo util para o deslocamento de entulhos, neste caso, com o claro proposito de
ressignificar o sentido atribuido ao pedago de madeira, transformando-o em
trampolim para as suas brincadeiras coletivas. A mesma situagao apresenta outros
componentes facilmente observaveis, como o modo vigilante com que as criangas
lancavam o olhar para o professor que, um pouco mais distante de onde elas se
encontravam, observava outras criangas interagindo com o espaco e entre si.

Ao dirigirem o olhar para o professor, antes de se langcarem sobre a madeira, as
criancas demonstravam reconhecer que ha normas a serem obedecidas e que a acao
de pular sobre a tabua representa a quebra de acordos prévios. Ao chegar no mundo,
a crianga encontra-o pautado por regras produzidas por pessoas que vieram antes,
sendo necessario apropriar-se do ambiente em que se encontra. Entretanto,
conforme destacam Rolim, Guerra e Tassigny (2008, p. 177), “[...] na brincadeira, ocorre
0 processo contrario: sdo as normas que se encaixam em seu mundo”, pois no brincar,
a crianga se apropria e recria um mundo onde o espago dela esteja garantido e isso,
nem sempre, depende do adulto.

As relacoes estabelecidas pelas criangas com a brincadeira permitem que elas
libertem seus corpos e suas mentes, desvinculando-os das relagoes estritamente
ligadas aos estimulos perceptuais e desprendendo-os, pela imaginagao, de apenas um
significado do objeto. Portanto, a tabua que servia para a circulacao de residuos, ao
ser transportada para o mundo imaginario, potencializa as interacdes e o poder de
criacao e de imaginagao das criangas.

Antes de serem interrompidas pela diretora que chegou para finalizar aquele
momento ludico e criador, as criangas estabeleciam cumplicidade entre si, de um jeito
tacito, usando seus corpos e risos, que dispensavam as palavras, aproveitando, assim,

118



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Sentidos do brincar no parquinho em uma Instituicdo de Educagdo Infantil
DOI: 10.23899 /9786589284123.107

aquele curto momento de criagao e imaginagao. Nesses momentos em que as
diferencas de cultura sao reveladas, por meio de pontos relevantes (AGAR, 2002), €
possivel tornar visiveis sentidos diversos para as brincadeiras no parquinho - fonte de
desenvolvimento cultural das criangas. Por um lado, as criangas demonstraram, por
meio do proprio corpo e do artefato (tdbua), a capacidade de criagao e imaginacao.
Por outro lado, como fonte da necessidade de controle dos corpos e mentes de
meninos e meninas, a diretora cessou aquele momento ladico, impedindo-os de
continuarem a brincadeira.

Ao perceber que a diretora havia se aproximado das crianc¢as e interrompido a
brincadeira, o professor José convocou todo o grupo de criancas da turma e, juntos,
dirigiram-se para a sala de referéncia.

Evento 2 - Brincando de lutinha = 09/06/2016

Para nomear este evento utilizamos a fala de um dos participantes da pesquisa.
A fala desse sujeito se caracterizou como um ponto relevante sobre os sentidos do
brincar no parquinho para si e também para os demais envolvidos. O professor José
solicitou que, neste dia, o pesquisador e a auxiliar de inclusao - Maria Auxiliadora -
ficassem em sala com seis criancgas que cumpririam o “castigo”, a pedido da professora
Amanda. Os nomes dessas criangas estavam no quadro. O pesquisador aproveitou a
ocasiao para conversar sobre o motivo do castigo. O evento teve a duracao de 16
minutos e 12 segundos, entretanto, para compor as nossas analises, selecionamos uma
sequéncia discursiva de 48 segundos, conforme Quadro 2 abaixo:
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Quadro 2 - Sequéncia Discursiva: Conversando com as criangas - Apenas brincou de

lutinha? (continua)
Sequéncia Discursiva: Conversando com as criangas — Apenas brincou de lutinha?
LINHA UNIDADES DE MENSAGENS CONTEXTUALIZA(;AO
O pesquisador assentado na frente das criancgas olha
01 Pesquisador: 0, gente: para o grupo e inicia a conversa. Uma das criancas,
Paulo, fora do grupo, esta sob os cuidados de Maria
Auxiliadora...
02 vamo conversar aqui o seguinte...
03 0 Miguel... o qué que vocé fez?
04 o que voceé fez que seu nome foi la
pro quadro?
05 Miguel: ah...ah... eu tava fazendo Miguel brinca com as maos, fixando o olhar nelas.
gracinha
06 Pesquisador: que tipo de gracinha | O pesquisador € interrompido por Kaique...
Miguel? Sem...
07 Kaique: ele tava... ele tava...
08 Pesquisador: deixa ele contar...
Kaique
09 deixa o Miguel contar...
10 Miguel: eu tava ficando debaixo da
mesa
11 Pesquisador: mais o qué?
12 Miguel: batendo...
13 Pesquisador: batendo em quem?
14 Miguel: (nao responde)
15 Kaique: (inaudivel)
16 Pesquisador: deixa ele...
17 em quem Vocé...
18 Miguel: eu e ele tava brincando de | Miguel aponta para Carlos (ele) - outro menino que
lutinha com o... estava sentado a sua frente
19 Kaique: Carlos
Pesquisador: entao... Carlos... e O pesquisador aponta o dedo para o quadro
20 vocé... 0 que mais vocé fez /pro
seu nome ta ali?
Carlos: foi so6 isso... Carlos faz gesto com as duas maos e apos a pergunta
21 do pesquisador ele balanca a cabega afirmativamente
Pesquisador: Vocé s6 brincou de Com essa pergunta e por saber a resposta, o
22 lutinha/ e pode brincar de pesquisador também exerce a ag¢ao reguladora

lutinha /na sala?
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Quadro 2 - Sequéncia Discursiva: Conversando com as criangas — Apenas brincou de

lutinha? (conclusao)

23 Carlos: (inaudivel)... e Kaique
Pesquisador: entao... ali 0... O pesquisador aponta os nomes escritos no

24 Kaique...Carlos e Miguel... “cantinho da bagunca”, colocados no quadro.

o5 Carlos: e Maria Joaquina... e Maria | Maria Joaquina aparenta estar timida
Joaquina

26 Pesquisador: calma... calma...

97 e porque tavam brincando de Ninguém responde e o pesquisador muda de
lutinha... interlocutor...

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao iniciar a conversa com as criangas, o pesquisador procurou saber,
primeiramente, o motivo pelo qual os seus nomes figuravam no quadro - mesmo ja
sabendo da existéncia do “cantinho da bagunc¢a” - onde eram escritos os nomes das
criangas que, supostamente, “nao mereciam” ir com os demais para o parquinho. No
entanto, a tatica foi evitar a palavra “castigo”, iniciar um didlogo como se o
pesquisador desconhecesse as razoes que motivaram a escrita dos nomes das
criangas no quadro. Desta forma, direcionou a questao para algo concreto, explicito, a
vista de todos - pois estava escrito no quadro os nomes das criangas - e do qual elas
saberiam discorrer.

Assim, Miguel, mesmo sem olhar de frente para o pesquisador ou para os
colegas - pois brincava com as proprias maos - afirmou que estava fazendo gracinha.
A palavra gracinha no dicionario do portugués® é um substantivo feminino que indica
gracejo ou piada; comportamento, dito ou gesto repleto de graca ou que causa riso,
geralmente observado em crianca. Por possuir a mesma compreensao apresentada
pelo dicionario, o pesquisador desejou saber de Miguel que tipo de gracinha, ja que
essa pratica cultural é bastante recorrente entre as criancgas. Possivelmente, Miguel
faz uso da palavra “gracinha” reproduzindo a qualificagao de suas acoes feita por um
dos adultos da instituicao ou de sua familia. Essa palavra pode traduzir o modo de os
adultos enxergarem as criangas, especialmente, quando o comportamento nao
corresponde ao padrao desejado/esperado.

¢ Disponivel em: <https:/ /www.dicio.com.br/>. Acesso em: 08 out. 2018.
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Ao intervir na conversacao, Kaique € impedido de prosseguir com sua fala, uma
vez que o didlogo era entre o pesquisador e Miguel. Assim, Miguel - que ainda
continuava sem olhar diretamente para as pessoas - de modo gradativo, afirmou que
estava debaixo da mesa e, na sequéncia, acrescentou que estava batendo em Carlos,
para quem apontou o dedo.

Miguel continuou a narrativa que, em escala gradativa, ganha outro significado,
ao afirmar que estava junto com outro colega “brincando de lutinha” e, nao fazendo
“gracinha”. Interessante nesse enunciado é o emprego do verbo brincar no gerundio.
Como processo verbal nao finalizado (em andamento), a palavra “brincando”,
pronunciada pelo menino, esta carregada daquilo que é essencial para as criancas: a
brincadeira como uma das dimensoes da educagao infantil e como atividade-guia de
seus desenvolvimentos (VIGOTSKI, 2018). Ele nao lutava (no sentido de brigar) com o
colega, mas brincava de lutinha - substantivo no diminutivo que indica uma
brincadeira entre amigos.

Ainda que nao premeditado, ao mudar de interlocutor e indagar Carlos o que
mais ele havia feito além de “brincar de lutinha” com Miguel, o pesquisador utiliza o
advérbio de intensidade (mais) - fornecendo indicios de nao ser apenas a brincadeira
de lutinha a causa de o nome de Carlos estar no quadro e nem motivo para o castigo.
A palavra mais colocada na pergunta induz outro tipo de resposta, contudo, Carlos
balancga a cabecga e confirma: “foi s isso”.

Miguel afirmou que brincar de lutinha é um tipo de “gracinha”, mas em nosso
entendimento o sentido dessa acao para os adultos é algo grave que merece punicao,
diferentemente da compreensao da crianga. Também Carlos ao ser questionado sobre
o que mais ele havia feito, de modo direto, afirmou ter sido somente isso. Os dois
meninos, ainda que nao explicitassem, pareciam nos dizer que ficaram de castigo por
um motivo irrelevante, pois a brincadeira de lutinha constituia uma maneira de se
expressarem por meio do corpo, mais do que por meio de palavras. Deste modo, a
expressao “por meio do corpo” afeta negativamente os adultos que querem a razao
preservada, em detrimento da emocao que as “lutinhas” podem trazer a tona.
Entretanto, conforme Vigotski (1983-1995; 2018) ndao ha como separar razao de
emocao; afeto de cognicao, pois a ideia carrega em si os sentimentos e vice-versa.
Corroborando esse pensamento, Wallon (2007) argumenta que “a razao nasce da
emocao e vive de sua morte”, uma morte simbolica, porque jamais as emocoes deixam
de existir mesmo em ambientes onde a racionalidade é muito mais valorizada, como o
escolar.
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Consideracoes finais

Apresentamos dois diferentes eventos que possibilitaram estabelecer didlogos
sobre os diferentes sentidos em relacao as brincadeiras por parte das criancas e dos
adultos. No primeiro evento, tanto as criangas quanto os operarios, respectivamente,
transformaram um artefato fisico (pedaco de madeira), em signo, “trampolim” e
“ponte”, para, assim, preencherem as proprias necessidades. Por parte das criancgas,
evidenciou a necessidade de criar, de imaginar, de movimentar seus corpos, em um
ambiente que pouco contribuia para esse exercicio. Por parte dos operarios, 0 mesmo
artefato constituia um instrumento de trabalho que facilitava a passagem de entulhos
de um lado para outro. A diretora, por sua vez, objetivando preservar a ordem no
espaco institucional, percebeu a brincadeira como uma transgressao das criangas.
Neste caso, tal transgressao deve ser proibida e, assim, cada qual, ao seu modo,
direciona as acgoes para os proprios interesses e para aquilo que mais os afetava,
fornecendo, dessa maneira, pistas para compreensao da intima relacao entre afeto e
cognicao social situada no contexto de producao de sentidos para as brincadeiras no
parquinho da EMEL

No segundo evento, buscamos compreender a percepcao de cada sujeito
envolvido na brincadeira de lutinha sobre o contexto analisado. Dentro desta
perspectiva, evidenciamos que para o professor José, a luta corporal entre os meninos
deveria ser tratada com castigo, mas para as criancas brincar de lutinha é apenas
outra maneira de brincar, seja dentro ou fora da instituicao. Assim, o evento
“brincando de lutinha”, por se tratar de uma brincadeira, constitui uma atividade que
pode ser compreendida como uma atividade-guia no processo de desenvolvimento
humano. O evento analisado, por utilizar o corpo como proposito de alcancar a
diversao, envolve o uso de poucas palavras. Contudo, neste caso especifico, este tipo
de brincadeira é proibido pela racionalidade dos educadores e das proprias
instituicoes escolares.

O significado social do brincar na instituicao de Educacao Infantil € comumente
assegurado pelos documentos oficiais como direito da crianga, entretanto, mesmo
prescritas em documentos oficiais, algumas brincadeiras nao sao entendidas como
importantes para o desenvolvimento das criancas; antes, pelo contrario, sao proibidas
e, em alguns casos, como os eventos analisados, as criancas sao punidas por pratica-
las. Sendo assim, o tempo e o direito ao brincar ainda sao negados e/ou negociados
como parte intrinseca do curriculo escolar.
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Deste modo, ha contradi¢cdes entre as prescricbes dos documentos oficiais
sobre as brincadeiras, a concepcao dos docentes sobre o que deve ser considerado
apropriado como brincadeiras para meninos e meninas e o modo de tratar a questao
quando as criangas subvertem a compreensao dos adultos sobre o que ¢ licito e ilicito
no campo das brincadeiras. Nesta logica, o tempo e o espaco do brincar favorecem
uma ambiguidade marcada por contradi¢oes e atravessamentos, corroborando para
uma espécie de implementacao da légica do castigo, representada pela proibicao de
brincar no parquinho, como forma de disciplinamento dos corpos e mentes das
criangas. Essas, quando ficam de castigo, “inventam” modos de acionarem uma
atividade criadora para contrapor a autoridade dos adultos e, assim, criam formas
diversas de resisténcia, mesmo que, de maneira subliminar.

Para a Psicologia Historico-Cultural, desenvolver nao é um ato solitario, mesmo
quando a crianga brinca sozinha, ela esta envolvida em um processo intersubjetivo
que € constituido pela propria crianga, pelas pessoas em seu entorno, pelo meio. O
processo de desenvolvimento nao ocorre necessariamente somente na presenga de
quem ensina, pois, esse processo € constituido pelas culturas, afetos, linguagens e
cognicao social situados também nos meios familiares. Este € um movimento
alicercado no processo de apropriacao de natureza social, historica e cultural do
brincar que pode propiciar uma agao transformadora e criar as condi¢oes apropriadas
ao desenvolvimento cultural das criancas.
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