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Prefacio

Prefacio

Gestos, espacos, presencas e auséncias das criancas, adolescentes e
jovens em contextos educacionais no Brasil

Claudia Panizzolo”

Em uma noite estrelada do ano de 1555, possivelmente como resposta a missiva
do padre Manuel da Nobrega solicitando ao Rei D. Joao que enviasse orfas brancas
para se casarem com os homens que no Brasil habitavam, aportou a caravela Senhora
Inés, com suas velas rotas entre tantas outras avarias. Dentre as passageiras as orfas
enviadas pela rainha de Portugal.

De um lado o sonho e as fantasias das meninas orfas, que tinham
aproximadamente entre 12 e 16 anos, de outro o desamparo, a brutalidade e os
conflitos dos homens que tentavam a vida e a sorte no desmundo. Vieram para casar-
se, para procriar, para evitar que os cristaos se deitassem com as escravizadas,
conhecidas como as negras da terra, pagas.

Uma das jovenzinhas era a dona Bernardinha, que poucos dias apos o
desembarque, tal como as demais meninas se casou com um desconhecido, para viver
em terras longinquas, em que o clima, a natureza, os bichos, a alimentacao, enfim,
nada lhe era familiar. O pior, no entanto, estava por vir:

O perro do esposo dela fazia servir sua mulher por dinheiro, que se fez uma
espera na frente da vivenda e dela se ouviam os gritos, deles os risos, uns
davam, por isso uma moeda, outros um pedaco de uma qualquer coisa, nao
havendo ali um padre que pusesse fim a tal desmando... (MIRANDA, 2003, p.
151).

Desta forma Ana Miranda, em seu livro Desmundo, nos apresenta a vida das
meninas e adolescentes no Brasil, fossem europeias recém-chegadas, ou nativas
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Cultura, Historia (GEPICH). Pesquisadora no GRUPHEIM da Universidade de Caxias do Sul - UCS e
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escravizadas. Mas sempre mulheres, e como tal, consideradas como portadoras de
mau agouro durante a travessia do oceano e, depois em terra firme, suscetiveis ao
espirito maligno, devendo buscar no trabalho e amor a Deus, a disciplina do corpo e a
gloria celestial.

Ha alguns anos que me interesso pelo mundo infantil do passado. O
entrelacamento de leituras de diferentes textos tornou-se progressivamente um
exercicio de reflexao, do qual eu nao apenas obtenho informacoes, mas também me
sinto muito estimulada a pensar acerca dos diversos modos de viver a infancia e ser
crianca. Dentre estes textos encontra-se a literatura brasileira, sobretudo os
romances, como Desmundo, mas também tantos outros em que meninos € meninas
brincam, trabalham, sonham, frequentam escolas, aprendem, algumas vezes apesar de
seus professores, ganham, perdem, enfim, vivem.

No universo dos bens culturais, a expressao literaria pode ser compreendida
como uma possivel forma de representagao social e historica, como testemunha de
uma época, como afirma Borges (2010, p. 98-99):

Sendo a literatura uma forma de ler, interpretar, dizer e representar o mundo e
o tempo, possuindo regras proprias de producao e guardando modos
peculiares de aproximagao com o real, de criar um mundo possivel por meio da
narrativa, ela dialoga com a realidade a que se refere de modos multiplos,
como a confirmar o que existe ou propor algo novo, a negar o real ou reafirma-
lo, a ultrapassar o que ha ou manté-lo.

A literatura € uma fonte para o/a historiador/a ao fornecer um testemunho de
si proprio/a, aportando nao o tempo da narrativa, mas o tempo em que a narrativa foi
escrita; uma fonte que permite aproximacao das infancias e das criangas de outros
tempos e espagos. Quais fontes nos permitem igualmente conhecer as criangas,
adolescentes e jovens do passado?

O livro Infancias e juventudes em contextos educacionais no Brasil, organizado
pelas professores Camila Serafim Daminelli e Miriam Fernandes Muramoto e pelo
professor Jorge Luiz Zaluski, apresenta uma expressiva variedade de fontes que nos
possibilitam uma aproximagao com a historia da infancia e da juventude por meio de
relatorios de irmandades religiosas, regimentos internos de asilos, livros de visitas,
documentos instrucionais, projetos pedagogicos, oficinas, ordenamentos legais,
relatorios entre outros.

O tratamento destas fontes muitas vezes aponta para as condigoes que Ferrari
(2012) denominou como sendo de privacao e de negacao das competéncias e



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Prefacio

habilidades das criangas, sobretudo por sua condi¢cao de menor, de incapaz, de vir a
ser, que necessita ser cuidado, amparado e protegido pela escola e pela familia, na rua
e no trabalho, enfim, em todos os lugares que sao projetados para elas, e que
geralmente nada ou pouco preservam da escrita, dos desenhos, das vozes das
proprias criancas.

Tomamos de empréstimo de Becchi duas categorias que auxiliam a pensar as
potencialidades destas fontes. A primeira € a de espelho da histdria, ou seja, “[...] do
pedagogo, do pai, uma imagem completa do destino da crianga, que ainda estd em
formacgao, que se caracteriza por aquilo que ainda nao €” (FERRARI, 2012, p. 11). A
segunda categoria, denominada de modelo, se entrecruza com a anterior, ao afirmar
que “[...] ao pequeno, filho, escolar, aprendiz, € solicitado que imite seu pai, professor;
porque o mestre o faz de forma mais rapida e perfeita” (BECCHI, 1995, p. 413). Essas
fontes nos contam sobre intengoes, prescrigoes, imposicoes, desejos; nos dao pistas
das criangas que se pretendia formar, dos valores que se anseava inculcar; e
consequentemente, nos permitem hipotetizar, que as criancas e adolescentes reais se
comportavam, reagiam, respondiam de uma determinada forma, e que tais normativas
e regimentos buscavam modificar.

No livro Infdancias e juventudes em contextos educacionais no Brasil as criangas,
adolescentes e jovens sao alcancados por outras fontes. Por meio de observacgoes,
entrevistas, desenhos, expressoes artisticas e diarios, os autores buscaram conhecer
as vozes, os desejos, as necessidades, as frustracoes, de um modo, digamos, direto,
delas por elas mesmas, e nao mediada pela memoria ou pelo registro de um adulto.

Por certo que esta possibilidade de ver e ouvir as criangas, adolescentes e
jovens foi favorecida pela perspectiva tedrico-metodologica adotada, a da Historia do
Tempo Presente, que, segundo Delgado e Ferreira (2013, p. 25), “[...] refere-se a um
passado atual ou em permanente processo de atualizacao. Esta inscrito nas
experiéncias analisadas e intervém nas projecoes de futuro elaboradas por sujeitos ou
comunidades”. Estudar os sujeitos historicos ainda vivos permite problematizar as
tensdes e as repercussOes das experiéncias vividas por aqueles/as que as estao
vivendo, ou as viveram muito recentemente, bem como permite ao pesquisador/a
produzir, ele proprio, fontes documentais para suas investigagoes.

Infancias e juventudes em contextos educacionais no Brasil apresenta aos
leitores e leitoras possiveis itinerarios de pesquisa sobre as criancgas, adolescentes e
jovens, desde os mais privilegiados até aqueles considerados fora da norma prescrita,
inclusive os que inventam a propria norma. Os textos apontam para as prescri¢coes do
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Estado, da Igreja, da escola e da familia, mas também para as apropriagoes realizadas
pelos proprios sujeitos.

As diferentes abordagens presentes neste livro propiciam oportunidades de
confronto, de troca, de aprendizado e de empatia, como assevera Bourdieu (1993, p.
10) sobre a postura do pesquisador frente aos seus sujeitos, de “[...] nao deplorar, nao
rir, nao detestar, mas compreender’. Com embasamento em fontes variadas, os
autores e autoras dos capitulos ajudam a enfrentar o desafio de dar um lugar digno a
esses sujeitos na producao de conhecimento como contribui¢ao para assegurar-lhes
um lugar melhor na sociedade. Afinal, como afirmou Duby (1998) para que serviria a
historia senao para ajudar a termos confianca no futuro e lidarmos com mais recursos
com as dificuldades enfrentadas no cotidiano?

Uma boa leitura!
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Introducgao

Espacos educacionais, infancias e juventudes: passado e presente de uma
sumula vinculante

Camila Serafim Daminelli
Jorge Luiz Zaluski

Miriam Fernandes Muramoto

Afora tudo o que sabemos sobre infancias, adolescéncias e juventudes enquanto
construcoes culturais, social e historicamente situadas, custa-nos vé-las como fases
da vida em que sua instrucao e, mais recentemente, sua escolarizacao, constitua tema
ausente nas narrativas historiograficas. A partir de estreitas relacbes com o modelo
familiar burgués constituido no Ocidente a partir do século XIX, criangas e jovens vém
paulatinamente galgando centralidade nas pautas politicas e na constituicao de
direitos, dentre eles o de gozar plenamente da sua condicao de sujeitos em
desenvolvimento. A conquista do ensino escolar como um direito inerente a estas
fases da vida contribuiu para fortalecer, no tempo presente, esta simula vinculante e
histérica, qual seja, infancias, adolescéncias e juventudes e espagos educacionais.

No decorrer do século XX, no Brasil, escolarizacio e outras praticas de
educacao foram propaladas e implantadas de acordo com as concepcoes vigentes de
infancia e juventude de cada época. As legislacdes, instituicoes e politicas
educacionais, uma vez que informam acerca de processos historicos situados,
permitem apreender os significados da escola e da escolarizacao para diferentes
grupos sociais, étnicos e religiosos, assim como para seus gestores, segundo
especificidades regionais, urbanas, interioranas ou rurais. Nesse sentido, nao apenas o
ensino e a escolarizacdo se apresentam como categorias de analise. Infancias,
adolescéncias e juventudes interseccionam com espacos educacionais permitindo
esse olhar a pluralidade das experiéncias de criangas, adolescentes e jovens na
dimensao historica.

Para preencher as lacunas desta pluralidade que, paradoxalmente, caracteriza a
escolarizacao das criangas e dos adolescentes brasileiros/as, a historiografia da
Educagao no Brasil vem, num duplo esforco, aumentando o foco das lentes para
observar praticas cada vez mais pequenas buscando, no entanto, inserir estas
experiéncias singulares nos seus contextos politicos amplos, dentre outras condigoes
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de possibilidade. O presente livro € fruto deste intento, e de seu alcance. Nos cinco
eixos de discussao que o compodem, fica evidente que a dinamizagao dos estudos
vinculantes de infancias, juventudes e espacos educacionais estd permeada pela
interdisciplinaridade, pela utilizacao de marcadores sociais da diferenca, pela
diversidade regional e pela profusao de lugares sociais que, historicamente, foram
destinados a escolarizacao das criancas e dos /as adolescentes brasileiros /as.

O livro foi dividido em cinco secoes, estruturadas com base em perspectivas
comuns. Os trabalhos apresentados no primeiro eixo, designado Infdncias,
escolarizacao e religiosidade, dirigem o olhar para a forma como as institui¢coes
confessionais conduziram e conduzem educacionalmente a infancia, em diferentes
espacos e temporalidades. No que se refere aos aspectos do ensino escolar,
profissional e religioso, o estudo de Chirley Beatriz da Silva Vieira sobre o Asilo de
Orfas Sao Vicente de Paulo permite perceber praticas comuns ao ensino confessional
de outras institui¢coes, bem como as especificidades da gestao das irmas da Divina
Providéncia na cidade de Florianopolis. Miriam Fernandes Muramoto buscou analisar
as iniciativas voltadas para uma face da infancia desvalida em Sao Paulo no primeiro
quartel do século XX, através da trajetoria e das acoes da Casa da Divina Providéncia.
O texto de Rosyane de Moraes Martins Dutra pondera, por sua vez, sobre os discursos
de assisténcia e protecao da infancia no inicio do século XIX, em especial os que se
referem a Casa dos Expostos do Maranhao. Finalizando o eixo, o texto de Edson
Claiton Guedes, Marcus Vinicius de Souza Nunes e Tarissa Corréa Stern Soares,
propde uma leitura dos padroes de formagao nos Seminarios Seraficos a partir das
lentes do filosofo Giorgio Agamben.

No segundo eixo que compode o livro - Educagdo informal e producoes infantis -
foram reunidos trabalhos que trouxeram uma compreensao profunda das questoes
que envolvem o produzir das criangas no contexto da educacao infantil. A educacao
nao figura aqui como um fendmeno restrito ao interior do ambiente educacional
formal. A educacao em diferentes formas, nas relacoes sociais, no brincar livre, sao
objeto de estudo e analise de Charles Valadares Tomaz de Aratjo, que nos apresenta
possibilidades criativas com criangas em situacao de vulnerabilidade social; de Felipe
Eloy Teixeira Albuquerque, em texto sobre a percepcao da infancia nas aulas de Arte;
de Joaquim Ramos, em estudo etnografico sobre os sentidos do brincar no parquinho
em uma instituicao de Educagao; do trabalho de Sabrina Pla Sandini e Jessica Tonete
dos Santos, que versa sobre as praticas pedagogicas de uma instituicao de educacao
infantil; e, finalmente, de Larissa Maria Santos Altemar, que reflete sobre a Educacao
Museal como um direito das criancas ao acesso a cultura e a historia.
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Juventudes e Escolarizacdo, terceira secao tematica do livro, levanta
provocacgoes para refletirmos sobre as juventudes plurais brasileiras, expostas e
incorporadas a distintas propostas educacionais. O eixo estd centrado no
protagonismo juvenil que permeia a resisténcia estudantili no Movimento de
Ocupacgao nas escolas de Sao Paulo, objeto de estudo de Angélica de Luca e Maria
Elena Infante-Malachias; na escolarizagao para jovens em conflito com a lei que
experienciaram a medida socioeducativa entre os anos de 2018-2020, sob a mirada de
Miler Couto Pinheiro e Camila Serafim Daminelli; e nos privilégios que permeiam e
dos quais gozam os jovens estudantes de classe média, objeto das reflexoes de Ricardo
Boklis Golbspan. Estes estudos, a0 mesmo tempo em que possuem em comum a
atencao a historia recente, nos interpelam sobre como as politicas educacionais
interseccionam para a projecao de um tipo de jovem e seu devir cidadao, ao mesmo
tempo em que operacionalizam para a exclusao e /ou reafirmacao de outros.

O quarto eixo de discussao intitula-se Educagdo feminina e relagoes de género.
Nesta sessao do livro reunimos textos que abordam as experiéncias de criancas,
adolescentes e jovens em relagao a um pertencimento comum: o universo da
educacao feminina. As meninas da elite pelotense da década de 1950, das quais nos
fala Leticia Portella Milan; aquelas abarcadas pela analise da escolarizagao na Franca e
no Brasil na passagem do século XIX para o XX, objeto da analise de Maria Alzira da
Cruz Colombo; e as jovens que frequentavam a modalidade Educacao de Jovens e
Adultos no Alto Sertao da Bahia, no final da década de 2010, cujas subjetividades foram
investigadas por Maria de Fatima Pereira Carvalho e Carmem Lacia Eiterer. As
pesquisas nos apresentam existéncias sociais marcadas por relagoes de género e
poder que atestam, uma vez mais, a pertinéncia e a necessidade das analises
interseccionais para a compreensao das suas experiéncias e seus respectivos sentidos
historicos.

O quinto e dultimo eixo, Infdncias, juventudes e praticas escolares, reane
trabalhos que exploram o fazer pedagogico para a populacao infantojuvenil. A atengao
a infancia imigrante e sua escolarizacao em escolas publicas no Brasil, interesse de
Maria Lucia Alves Fabiano; a educagao generificada destinada a adolescentes
paranaenses na década 1970, observada por Jorge Luiz Zaluski; e a politica educacional
indigena desenvolvida em Roraima, no tempo presente, foco das reflexdes de Milen
Margareth Fernandes Schramm, nos apontam a importancia de se desenvolverem,
para distintas infancias, politicas educacionais que respeitem diferentes demandas
sociais e culturais infantojuvenis. Os textos problematizam como a pratica pedagogica
exerce poder na formacao das subjetividades dos sujeitos atendidos devendo, por esta

12



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Introducdo

razao, oferecer contribui¢oes para sua formacao na interlocu¢ao com a promogao e
manutencao dos seus direitos.

Este livro foi produzido pelo/as organizador/as, autores e autoras com O
proposito de prestar uma contribuicao - atualissima, em razao das pesquisas
apresentadas - a Historia da Educacao no Brasil. Um compilado de estudos de jovens
pesquisadores e pesquisadoras, que abrangem contextos de todas as regioes do pais, e
que mapeiam grande parte das praticas pedagogicas voltadas as criancas,
adolescentes e jovens brasileiros desde a virada do século XIX para o XX. Com o
avancar para o tempo presente, fica cada vez mais latente a integragao entre projetos
e politicas educacionais e os planos de desenvolvimento regional e nacional. Ou, pelo
menos, assim teria que ser. Como se nao bastasse a educagao escolar constituir um
direito da populacao infantojuvenil - populacao que goza de direitos inerentes a sua
fase peculiar de desenvolvimento e, portanto, prioritarios — a equidade social que
almejamos pode, por um lado, ser medida pelos investimentos em diferentes
instancias educacionais e, por outro, alcancada pelo adensamento desses
investimentos; materiais e humanos, prioritarios e diversificados, como requerem
nossas infancias, adolescéncias e juventudes plurais.

Aracruz, Guarapuava, Sao Paulo - julho de 2021.
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Infancias, escolarizacao e religiosidade
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Educacao escolar em instituicdes de abrigo
para meninas: em foco a Escola Sao Vicente
de Paulo (Florianépolis/SC, 1900-1930)

Chirley Beatriz da Silva Vieira™

Introdugao

A escola adquiriu um papel primordial na formagao dos cidadaos e das cidadas
nas primeiras décadas do regime republicano no Brasil. Seja com o objetivo de
disciplinar as criancas e jovens ou com o intuito de reduzir o analfabetismo que
atingia niveis altissimos, a escola se constituia como uma das principais ferramentas
do governo republicano. A escola, especialmente por meio dos grupos escolares e da
implementacao de um curriculo “moderno”, acabou por ser considerada como um
“templo do saber”, pois procurava “civilizar” nao apenas os/as estudantes, mas
também muitos dos habitantes das cidades e do meio rural.

Este capitulo tem como tematica o ensino escolar, profissional e religioso
ministrado na Escola Sdo Vicente de Paulo pertencente ao Asilo de Orfas Sdo Vicente
de Paulo’. O orfanato era administrado pela Irmandade do Divino Espirito Santo (IDES)
e gerenciado pelas Irmas da Divina Providéncia. O Asilo de Orfés Sao Vicente de Paulo
acolhia desde 1910 meninas consideradas orfas e “abandonadas” que viviam na capital
do Estado de Santa Catarina e regioes adjacentes. Os relatorios anuais da IDES, o
Regimento Interno do Asilo de Orfas Sdo Vicente de Paulo e o Livro de Cronicas
produzido pelas referidas religiosas foram as fontes que subsidiaram a escrita da

* Psicologa pela Universidade do Sul de Santa Catarina (UNISUL); Especialista em Gestao do Cuidado
para Uma Escola que Protege pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Mestre em Educacao
e Doutoranda em Educacgao pela Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Coordenadora de
Projetos da FAPESC.

E-mail: schirleypsi@gmail.com

'O capitulo apresenta os resultados parciais de uma investigacao sobre as acoes levadas a cabo no Asilo
de Orfas Sao Vicente de Paulo durante o século XX, realizada no Laboratério de Relacdes de Género e
Familia (LABGEF), da Universidade do Estado de Santa Catarina. Parte da pesquisa foi financiada com
recursos financeiros oriundos do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
(CNPq) e da Fundagao de Amparo a Pesquisa e Inovacao do Estado de Santa Catarina (FAPESC)/Edital
do Programa de Apoio a Grupos de Pesquisa da Universidade do Estado de Santa Catarina (PAP-
UDESC), Termo de Outorga 2019TR615.
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narrativa. Os mencionados documentos se encontram sob a guarda do Memorial da
Irmandade do Divino Espirito Santo® As contribuicoes teorico-metodologicas de
Michel Foucault, assim como os referenciais da Historia da Educacao embasaram as
discussoes de cunho teodrico e de contetdo.

Educacgao escolar em Santa Catarina: rumo a modernizacao

De acordo com Gloria Maria Teixeira (2005), no periodo do Império foram
criadas cinco escolas publicas elementares na provincia de Santa Catarina. Destas,
duas situavam-se na Vila de Nossa Senhora do Desterro (uma para meninos e outra
para meninas). Em 1832, mais oito escolas foram fundadas, todas sob a
responsabilidade do governo imperial até a edicao do Ato Adicional de 12 de agosto de
1834, que delegaria as provincias a criagao e a manutencao de escolas primarias e
secundarias (TEIXEIRA, 2005).

A primeira acao da Assembleia Provincial de Santa Catarina foi organizar a
instrucao publica a partir da Lei n° 35, de 14 de maio de 1836. Nela constava que “o
Presidente da Provincia designara os Compéndios e Syllabarios porque se deva
ensinar tanto em humas como em outras escolas; e dara quaisquer instruccdes que
julgar necessarias a regularidade do ensino” (p. 57). Nesta mesma lei, consta que os
procedimentos do ensino deveriam proceder conforme a instru¢ao do Art. 16, que
afirma “[...] Nas Escolas de Instruccao Publica primaria pelo methodo individual se
ensinara a ler, escrever, as quatro operacdes de Arithmetica, Grammatica da Lingoa
Nacional, e a Doutrina Cristha™ (p. 57).

Leonete Luzia Schmidt (2012, p. 44-45) afirma o seguinte sobre as legislacoes
provinciais acerca da educacgao escolar editadas no século XIX:

Em Santa Catarina, a primeira lei provincial sobre instrugao primaria data de
1835. Nela sao reproduzidos alguns artigos da Lei Imperial de 15 de outubro de
1827. A esta lei sucederam, até 1860, outras cinco, além de uma resolucao e do
Primeiro Regulamento de Instrucdo Primaria. Além delas, foram editadas

2 O acervo do Memorial da Irmandade do Divino Espirito Santo (IDES) foi organizado por meio do
projeto de extensao intitulado “Mais de dois séculos de Histéria: procedimentos técnicos para
salvaguarda do acervo documental da Irmandade do Divino Espirito Santo”, e executado por docentes,
técnicas universitarias e estudantes de doutorado e graduacao da Universidade do Estado de Santa
Catarina, com financiamento da Fundacao Catarinense de Cultura (FCC). Disponivel em:
<https:/ /www.udesc.br /faed /idch /ides>. Acesso em: maio 2021.

3 No texto do capitulo, utilizou-se a grafia atual dos nomes das institui¢des de abrigo. Em relacao as
fontes documentais citadas, foi usada a grafia do periodo em estudo.
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algumas leis especificas que modificaram ou revogaram artigos das anteriores,
numa tentativa de adapta-las as novas demandas sociais, e uma delas
especialmente para atender a demanda de contratagao de professores para as
escolas nas colonias alemas.

Afirma a referida autora que, ap0s este primeiro conjunto de leis, a Resolugao
de 1854* e o Primeiro Regulamento de Instrucao Primaria, editado em 1859,
procuraram regulamentar o ensino escolar da provincia. A Resolucao de 1854
contemplava, em seus artigos, as caracteristicas da formacao intelectual e das praticas
pedagbgicas. Ja o Regulamento da Instrucdao Primaria definia os “aspectos da
organizacao da escola como localizacao, professores, carreira, inspe¢ao, metodologia,
e aspectos como: tempos, espacos, sujeitos, saberes a serem ensinados e modos como
deveriam ser ensinados” (SCHMIDT, 2012, p. 49).

Desde a emergéncia da Republica no final do século XIX, os governantes
catarinenses procuraram garantir paulatinamente a educacao escolar a populagao
pobre urbana e rural. Para os republicanos (especialmente os considerados
positivistas), a educacao escolar era percebida como um instrumento capaz de
promover mudanc¢as no campo do social. Naquele periodo, os estados da Federacao
possuiam autonomia para planejar e executar as atividades relativas a educacao
escolar. Segundo Fiori (1991), os republicanos instauram no Brasil um novo ponto de
vista no que se refere aos valores politicos e sociais, que muito influenciaram nas
tomadas de decisao sobre o ensino escolar. Era urgente reformular a estrutura do
magisteério, pois “um dos grandes problemas da instrucao publica em Santa Catarina
era a incompeténcia da grande maioria dos docentes” (FIORI, 1991, p. 78). Para garantia
do éxito escolar foi estabelecida a fiscalizagao do ensino por inspetores escolares. De
acordo com Fiori (1991, p. 79),

Diante da gravidade da problematica escolar, ocorreram algumas reformas ou
tentativas de reorganizagao do ensino publico catarinense: a reforma do
Governo Manoel Joaquim Machado de 1892; as modificagoes planejadas no
Governo de Hercilio Pedro da Luz, no ano de 1894; a reestruturagao do ensino
ocorrido em 1907, na gestao governamental de Gustavo Richard.

Em 1913, o governador Vidal Ramos sancionou a revisao do Regulamento Geral
da Instrucgdo Publica. Esta lei autorizou a revisao dos regulamentos da instrugao
publica do estado de Santa Catarina, abordando desde a gestao do oOrgao
administrativo, até a criacao de escolas e a execucao de suas atividades. O Art. 50 da

4 Resolucao n° 382, de 01 de janeiro de 1854.
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referida lei afirmava: “Para a creagao de qualquer escola é necessaria a estatistica
escolar, provando a existéncia de 60 criancas de 6 a 15 annos, meninos ou meninas,
conforme a escola a crear for masculina ou feminina” (p. 21). A reforma da instrucao
publica do governador Vidal Ramos® caracterizava-se por “fundar um novo tipo de
escola, dar a mocidade um professorado cheio de emulagao e estabelecer uma
fiscalizagao técnica e administrativa real e constante” (FIORI, 1991, p. 80). Esta politica
educacional, inspirada na instrucao publica do estado de Sao Paulo, foi levada a cabo
no estado de Santa Catarina por Orestes Guimaraes.

De acordo com Fiori (1991), o “modelo” se baseava no Método Intuitivo,
desenvolvido na Escola Modelo em Sao Paulo sob a direcao da educadora norte-
americana Miss Marcia Browne, que “seguia a sistematica de licdes curtas e
adequadas a idade, alternadas com cantos, marchas, exercicios, trabalhos manuais de
torno ou de modelagem” (MOACYR, 1942, apud FIORI, 1991, p. 81). O método
pedagogico partia da exploragao da curiosidade das criangas e da promogao de um
ambiente de estudos especificos, com edificacao e moveis adequados as idades. Essa
nova forma de aprendizagem nao foi assim tao facilmente aceita, pois havia uma
resisténcia a mudanca muito grande. Muitas familias retiraram suas criangas da escola
por conta dessas inovacoes. Mesmo assim, essa forma de ensinar os saberes escolares
disseminou-se em muitos lugares do pais, inclusive no estado de Santa Catarina. Fiori
afirma que “até 1940, mais ou menos, Sao Paulo foi 0 modelo sempre seguido” (1991, p.
81). Criticas também foram realizadas através da imprensa, no que se refere a
“modernizacao” da instrucao publica efetuada pelo governo de Vidal Ramos®.

0 ensino primario na Escola Sao Vicente de Paulo

O Asilo de Orfas Sao Vicente de Paulo foi fundado em 1900, pela Irmandade do
Divino Espirito Santo (IDES)” de Florianopolis. O orfanato destinava-se a meninas
orfas e “abandonadas” da capital catarinense e regioes adjacentes. A instituicao
deveria ofertar educacgao escolar para as meninas conforme prescrevia a legislacao da
época. Inicialmente, as aulas eram realizadas no Convento do Colégio Coragao de
Jesus até a inauguracao em 1910 do prédio do asilo destinado a essa atividade. As aulas

> Mensagem do Governador Vidal Ramos ao Congresso Representativo do Estado (apud FIORI, 1991, p.
80).

% Ver, por exemplo: Jornal O Clamor do Povo, de 5 de fevereiro de 1916.

7 A Irmandade do Divino Espirito Santo foi fundada no ano de 1773 na Vila de Nossa Senhora do
Desterro (atual Florianopolis), por 50 “irmaos”, que contribuiram com a joia de 320 réis cada e o anual
de 160 réis. Os “irmaos” assinaram o primeiro Compromisso (Estatuto) da Irmandade em 1777, havendo
muitas outras alteragoes posteriores
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eram ministradas por duas freiras da Congregacao das Irmas da Divina Providéncia.
Segundo a Cronica Lar Sdo Vicente (1904-1951), a Irmandade do Divino Espirito Santo
fornecia o material escolar. Com a inauguracao do novo prédio e com os acréscimos
no espaco fisico, as meninas comecaram a ter suas aulas no referido local.

Em 1911, foi criada a Escola Sao Vicente de Paulo que funcionava como
externato, tendo como publico alvo, além das internas, meninas pobres de
Florianopolis que habitavam no entorno da instituicao®. Foram adaptadas para este
fim duas salas de aula que também serviam de salao de festas em algumas ocasioes;
em anexo também tinha um palco para teatro.

Ainda segundo a cronica Lar Sdo Vicente (1904-1951, p. 10), em 1923, a Escola Sao
Vicente de Paulo “foi elevada a escola estadual pelo Governo”. Os gestores do asilo,
todavia, encerraram as atividades da Escola Sao Vicente de Paulo em 1929, em funcao
do seguinte problema:

A Menina 12° que havia trabalhado alguns anos como professora na escola Sao
Vicente, entrou em junho na Congregacao das Irmas de Nossa Senhora do
Amparo, em Petropolis, para dedicar-se totalmente ao Senhor. Como a escola
Sao Vicente, para carentes, nao conseguisse professora substituta, ela foi
fechada, funcionando agora somente a escola das 6rfas (CRONICA LAR SAO
VICENTE, 1904-1951, p. 14).

As jovens que completavam o ensino primario no asilo e que obtinham nos
exames finais notas maximas eram contempladas com uma vaga na Escola Normal, do
Colégio Coragao de Jesus. Apos completarem o curso normal, estas retornavam para o
asilo para ministrar o curso primario para as internas até serem encaminhadas para os
grupos escolares do estado de Santa Catarina. No caso da Escola Sao Vicente de
Paulo, quem ministrava as aulas inicialmente eram as freiras, e depois foram as jovens
formadas na Escola Normal do Colégio Coracao de Jesus.

8 Encontrou-se apenas um documento emitido pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC), sob o
numero 4.493, de 30 de setembro de 1938, que reconhecia a validade das atividades escolares
oferecidas pela instituicao de abrigo. Contudo, na mensagem lida pelo exmo. Sr. cel. Gustavo Richard
ao Congresso Representativo de 1908, no que se refere a Instrucao Publica, consta o quantitativo de
alunas(os) atendidas(os) pelas Irmas da Divina Providéncia no estado de Santa Catarina. Em destaque,
na capital, os registros sao de “82 alunas atendidas na Escola gratuita de S. Vicente de Paula e 30 alunas
atendidas no Asylo de Orphaos” (p. 21), o que sugere que as atividades do externato se iniciaram antes
da construgao do prédio novo em 1910.

9 Devido a questdes de cunho ético nao se utilizou no capitulo o nome e sobrenome das meninas
asiladas. As asiladas tiveram nome e sobrenome registrados em seus prontuarios a partir de 1910.
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Os dirigentes do asilo implementaram o ensino para o internato e o externato,
de acordo com o Regulamento Geral da Instruccdao Publica, de 1913, formalizando o
ensino primario e o ensino profissional. As meninas foram distribuidas em classes e
por faixa etaria, conforme as determinagdes constantes no referido documento. No
entanto, foi somente no Regimento Interno do Asilo de Orfas Sao Vicente de Paulo,
publicado em 1924, que esta divisao de classes foi regulamentada. Assim como a
estrutura do espaco fisico e a distribuicao das classes, o ensino escolar também
seguiu as determinacgoes do documento estadual.

A Seccao III do Regulamento Geral da Instruccao Publica, de 1913, informava
sobre o programa a ser executado pelas escolas.

Art. 72. As escolas preliminares isoladas e as intermédias terao trés annos de
curso, obedecendo ao seguinte programma: - leitura calligraphia, linguagem,
contas, principios de geographia, historia, educagao civica, canto e gymnastica.
1. A geographia, a historia e a educacao civica serao dadas mais sobre o ponto
de vista educativo do que propriamente instructivo. 2. Os grupos escolares e as
escolas complementares - terao programmas adequados.

Art. 73. As escolas provisorias terao o curso de 3 annos, € 0 seu programma
sera: leitura, calligraphia, linguagem, contas, principios de geographia e canto
(p. 24-25).

O educador Luciano Mendes Faria Filho (2007) afirma que somente ler, escrever
e contar ja nao era mais suficiente enquanto contetdo escolar desde meados do
século XIX. Era necessario agregar conhecimentos e valores as novas geragoes,
principalmente para as criancas e jovens. Neste periodo, foram adicionados ao
curriculo escolar contetidos como rudimentos de gramdtica, lingua padtria, aritmética e
rudimentos de conhecimentos religiosos, que lentamente apareceriam nas leis para a
instrugdo elementar.

Para as escolas com publico feminino, a proposta de ensino no estado de Santa
Catarina se daria com base na pedagogia de Froebel®, conforme mensagem
apresentada pelo governador Gustavo Richard em 1908:

10O alemao Friedrich Froebel (1782-1852) foi um dos primeiros educadores a considerar o inicio da
infancia como uma fase de importancia decisiva na formagao das pessoas, ideia presente até os dias
atuais e consagrada pela Psicologia, ciéncia da qual foi precursor. Foi fundador dos jardins de infancia
para menores de 8 anos de idade. Para o educador, a crianga era como uma planta em crescimento, que
precisava de cuidados periodicos para que crescesse de forma saudavel.
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Nas escolas do sexo feminino da Capital, em que estiverem servindo pelo
menos duas adjunctas, havera a cargo de uma dellas, uma classe infantil
conduzida e dirigida segundo o regimen pedagdgico dos Jardins de Infancia,
para preparar as creancas pela educagao dos sentidos, conforme os processos
de Froebel.

A referida proposta pedagogica foi identificada por Marlise de Medeiros Nunes
de Pieri (2014), em sua pesquisa sobre a educacao infantil implementada no municipio
de Tubarao (SC), no inicio do século XX. A autora afirma que este ideario pedagogico
foi aplicado nas instituicdes escolares geridas pelas Irmas da Divina Providéncia no
estado de Santa Catarina.

Os relatorios anuais do asilo comecaram a ser produzidos a partir de 1920.
Dessa forma, so estao registradas as informacoes sobre o ensino escolar e profissional
desta data em diante. No relatorio de 1923, redigido pelo provedor Fernando Caldeira
de Andrada e apresentado a Mesa Administrativa como balanco anual das atividades
realizadas pela IDES e pelo asilo, no que tange ao ensino ofertado as meninas do
internato, encontramos as seguintes informacoes:

Estudos - As aulas internas do Asylo continuam a funccionar normalmente,
sob a competente direccao da nossa veneranda Irma Superiora e auxiliada
neste nobre mister por outras Irmas da Divina Providéncia. Dividindo o ensino
em cinco grupos, conforme assim o exige o nosso Regimento Interno, divisao
esta que magnificos resultados tem dado, o que nao ¢ de admirar, pois ella
obedeceu a inspiracao do nosso illustre vice-provedor, Dr Henrique da Silva
Fontes, que tao dignamente exerce o elevado cargo de Director da Instrucgao
Publica deste Estado, as alumnas tém revelado grande adeantamento, nao so
nas artes da leitura e da escripta, como em arithmetica, prolegomenos de
geographia e de historia e nos demais ensinamentos, nao esquecidos os
principios de puericultura [...] (p. 2).

O relatoério de 1923 apresentava também informacoes sobre as acoes levadas a
cabo para as alunas do externato. Abaixo o afirmava o referido documento:

Escola Sao Vicente de Paulo - Continuamos a manter a escola gratuita “Sao
Vicente de Paulo” para as creangas pobres de sexo feminino de nosso populoso
bairro, sendo elevado o numero de matriculadas, apezar do Governo do
Estado, afora dous grupos escolares, manter grande quantidade de escolas
isoladas e regidas por competentes professores. A razao disso é que a
instruccao publica em o nosso Estado é um facto real pela comprehemsao que

 Mensagem lida pelo exmo. Sr. cel. Gustavo Richard, governador do estado na 2* Sessao da 7°
Legislatura do Congresso Representativo, em 2 de agosto de 1908.
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todos tém de que Ella se impde para as felicidades da vida mundana. A frente
dessa escola, e gracas a generosidade do Governo do Estado, que jamais
deixou, em matéria de instruccao, de estender a sua mao proctetora e amiga as
casas de ensino, contintia a professora normalista (Menina 13), que nomeada
para a escola mixta do “Lageado dos Correias”, em Lages, teve ordem de
funccionar no nosso estabelecimento. Esta professora foi, como sabeis, nossa
asylada, e continuta residindo no Asylo, onde lhe demos commodos especiaes

(p- 3).

No Brasil, que ha pouco havia ingressado no regime republicano, a educacao
escolar para a populacao pobre era considerada como parte de um projeto politico
que almejava o progresso da nacao. Gondra e Schueler afirmam que, no que tange a
educacao para meninas das camadas populares, desde tenra idade lhes era reservada
“[...] a aprendizagem pratica das atividades cotidianas nas tarefas domésticas, na
agricultura ou nos oficios urbanos” (GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 202). Em
especial, nas instituigoes de carater religioso, filantropico e disciplinar, os autores
apontam para diferentes formas de socializagao das meninas, ou seja, “[...] lugares em
que mulheres, leigas e religiosas, exerceram inumeras formas de poder sobre corpos e
almas femininas” (ALGRANTI, 1993; 2004, apud GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 202).

Segundo Maria Teresa Santos Cunha (2003), a educacao escolar ministrada no
Colegio Coracgao de Jesus, tinha como fungao principal a formacao da “mulher de
bem”, mediante a difusao dos principios da moral catolica. Ainda de acordo com a
autora, ser aluna desse colégio “[...] representava um meio tradicional de preparo
dessas mogas para assumirem as fungoes de esposa, dona de casa e mae que lhes
estavam reservadas e, no limite, exercerem o magistério como sacerdocio € como
uma forma de maternagem simbolica” (CUNHA, 2003, p. 205). Para as internas do
asilo, os valores difundidos por intermédio da educacao escolar, no que tange as
relacoes de género, eram semelhantes aos das meninas do Colégio Coracao de Jesus.
Ja em relacao a classe social, os valores difundidos eram diferentes. A instituicao,
através da educacao escolar, buscava reproduzir a condicao de classe a que
pertenciam as internas. Ou seja, elas eram preparadas, sobretudo para serem
excelentes empregadas domeésticas.

Raros eram os casos de internas que galgavam a uma nova condicao de classe
social. As alunas que passavam nos exames finais no primario com excelentes notas ao
final do ano letivo eram encaminhadas para fazer o curso normal no Colégio Coragao
de Jesus. No Relatorio de 1922, apresentado a Mesa Administrativa da Irmandade do
Divino Espirito Santo, o provedor Fernando Caldeira de Andrada relatava:
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Asylada diplomada - A asylada (menina 14) que foi internada no Asylo na mais
tenra idade, apos um curso brilhante, concluiu o seu estudo na Escola Normal,
0 que constitui o motivo de grande jubilo para esta nossa casa. Logo que
recebeu a sua carta de normalista, o Asylo prestou-lhe significativa
homenagem, promovendo-lhe um festival a que foi presente todas as asyladas,
como o0s amigos desta instituicao (p. 5-6).

O provedor também via esta agao como uma benevoléncia, conforme relato no
mesmo documento. Segundo o administrador, “[...] a carta de normalista conseguida
por uma asylada prova, a sociedade, que o Asylo nao ¢ indifferente a instruccao das
creancas que acolhe sob o seu amoroso tecto” (p. 6).

Moysés Kuhlmann Janior (1998, p. 183) afirma o seguinte em relacao aos
objetivos dessa educacgao escolar destinada aos pobres:

[...] previa-se uma educagao que preparasse as criangas pobres para o futuro
que com maior probabilidade lhes esteja destinado; nao a mesma educacao dos
outros, pois isso poderia levar essas criancas a pensarem mais sobre sua
realidade e a nao se sentirem resignadas em sua condicao social. Por isso uma
educacao mais moral do que intelectual, voltada para a profissionalizacao.

Tendo em vista esse ideario, constata-se que as a¢des implementadas no asilo
em relacao a educacgao escolar, eram muito mais direcionadas para a aprendizagem
profissional do que para os saberes escolares de cunho mais intelectual.

0 ensino profissional: entre costuras, bordados e servicos domésticos

A educacao das meninas asiladas foi direcionada a aprendizagem de carater
pratico, que ocorria por intermédio das oficinas de costura e bordado, confeccdes,
trabalhos manuais e trabalhos domésticos. Este tipo de aprendizagem era considerado
util pelos membros da Irmandade do Divino Espirito Santo e pelas religiosas, pois,
segundo o Relatorio de 1925 da instituicao, tornava “prendadas as desvalidas asyladas
e que muito lhes pode servir quando nao mais querendo ao completarem a sua
maioridade civil, permanecer entre nos tiverem de enfrentar num trabalho honrado os
espinhos da vida” (p. 1).

No Regimento Interno de 1924 foi instituido que as asiladas ficariam
responsaveis pelos trabalhos domésticos no espaco interno e externo do asilo.
Somente as meninas menores estariam fora dos referidos afazeres, cabendo-lhes,
todavia, participar integralmente das atividades escolares. Os trabalhos executados
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pelas asiladas da 3? classe nas oficinas profissionalizantes e que obtivessem retorno
financeiro, renderiam as mesmas 25% do valor, sendo depositados na Caixa
Econdmica ou em qualquer instituicao bancaria e mais 5% para as pequenas despesas
emergentes no orfanato. Para as pertencentes a 42 classe, o percentual recebido era
de 50%. Esse valor era entregue as asiladas na saida do asilo. As meninas da 52 classe,
em virtude da maioridade (18 anos), ficariam livres para deixar o asilo ou, se
preferissem, continuariam residindo mantendo suas atividades e sujeitando-se ao
regime estabelecido.

A combinacgao dos “rudimentos” de instrugao com a aprendizagem profissional,
afirmam Gondra e Schueler (2008), assegurava a “ordem” e oferecia “uma mao-de-
obra minimamente disciplinada, qualificada e, sobretudo, farta e barata. Educados
nestes termos, estariam sendo Uteis a si e a sua patria” (p. 108). Os autores ainda
atentam para a hipotese de que, para as mulheres das camadas mais pobres, a escola
primaria pretendia promover uma aprendizagem a partir de trabalhos manuais para
fins futuros de remuneracao e sobrevivéncia das suas familias (GOUVEA, 2004a;
MATTOS, 2002, apud GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 206).

As informacoes sobre a oficina de bordado e costura, estao presentes nos
relatorios emitidos na década de 1920. A referida oficina foi idealizada pelo entao vice-
provedor Henrique da Silva Fontes, no ano de 1924. No relatério desse ano
apresentado em 1925 a Mesa Administrativa pelo provedor Fernando Caldeira de
Andrada, consta:

[...] As officinas de costuras e bordados vao ja produzindo algum resultado
pecuniario para esta casa, e, 0 que ¢ mais importante, habilitando as
pequeninas orphas a se constituirem, em dias ndo longinquos, habeis
operarias, sendo este, justamente, o fim que sempre visamos (p. 2).

No Relatorio de 1925, o provedor Henrique da Silva Fontes destaca o ensino
profissional como uma potencial fonte de recurso financeiro. Tendo em vista esse
fato, foram alteradas as condigoes que possibilitavam o desligamento das meninas:

[...] Installado o ensino profissional e alteradas as condigOes para a retirada das
orphans, agora so6 verificada com a emancipagao legal ou a requisicao de quem,
sobre ellas, tenha poderes legitimos, ¢ de esperar que mais preservadas fiquem
as nossas protegidas de descaminhos, porque entram na vida mais
amadurecidas, com cabedal de virtude mais consolidado e com habilitacoes
que lhes assegurem honesto ganha-pao (p. 3).
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No mesmo relatério, continuava enaltecendo os trabalhos realizados pelas
meninas, bem como os recursos financeiros destas atividades, utilizados para a
manutencao do asilo, o que reforcga a citagao anterior:

O rendimento da mao-de-obra dos trabalhos de costura e bordados que foram
feitos no anno passado pelas orphans attingiu a somma de 3:677S800, sendo
ainda de notar que todos os trabalhos de confecgdes e costuras de que
necessitou a casa foram executados pelas asyladas, o que representa uma
economia nao inferior a um conto de reis. Para a seccao de costuras foram
adquiridas tres (3) machinas Singer e uma machina de ponto a-jour. Convém
deixar aqui mencionado que os trabalhos saidos do Asylo se tém a tal ponto
recommendado pelo seu bom acabamento que ha sempre servigo em excesso,
donde a necessidade de recusar muitas encommendas (p. 3).

As atividades das oficinas eram acompanhadas pelas religiosas e pelas alunas
monitoras das classes mais adiantadas. As meninas consideradas mais prendadas, ao
alcancar a maioridade, eram encaminhadas para trabalhar como empregadas
domeésticas nas casas das familias mais abastadas de Floriandpolis, € em outras
cidades. A aprendizagem das tarefas domésticas e dos trabalhos manuais significava
muito mais do que uma simples pratica pedagdgica determinada pelo Regimento
Interno de 1924. Foi uma forma de garantir a sobrevivéncia das meninas, tendo em
vista as representacgoes sociais das mulheres pobres consideradas “honestas”.

A formacdo além (e aquém) da escola: a professora, a esposa, a mae, a
doméstica e a freira

A MULHER - A mulher... personificagdo da cancio astra!! A mulher..E do
homem a inseparavel companheira. Para que nasceo? Para dignificar a
Humanidade, desempenhando tres bellos deveres: de filha, de esposa, de mae
[...]- O. M. (REVISTA ARGO, 1910Db, p. 3).

A Revista Argo foi lancada em 1910 e sua tiragem era quinzenal. O periddico era
dirigido pelos redatores Altino Flores e José d’Acampora, a época, estudantes
catarinenses. Ambos denominavam suas noticias como literatas e cientificas e
deixavam explicito que “[...] Todas as questdes sociaes, excepto as politicas, terao
abrigo nas nossas columnas, responsabilizando-se os auctores dessas questoes por
tudo que advir” (REVISTA ARGO, 1910a, p. 1).

A citacao com que se inicia essa subsecao mostra um perfil de mulher
corroborado pela imprensa, que reforgava seu lugar de filha, esposa e mae, bem como
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os estreitos espagos que lhes cabiam. Joana Maria Pedro (2004) infere sobre as
representacoes sociais de mulheres, divulgada pelos periddicos e outros veiculos no
periodo em estudo:

[...] a idealizagao das mulheres em seus papeis familiares é muito semelhante
aquelas divulgadas no final do século XVIII e no inicio do século XX nos
grandes centros europeus. Nas cidades do Sul, imagens idealizadas foram
freqiientes a partir da segunda metade do século XIX, durante a formacao das
elites nos centros urbanos (p. 234).

O discurso proferido pelos representantes da IDES e da Congregacao das Irmas
da Divina Providéncia nos relatorios e atas da instituicao enfatizava esses “modelos”
de mulheres. Um “modelo” baseado nos pressupostos da norma familiar burguesa (que
implicava praticas e valores) e que era divulgado para as meninas do asilo, apesar de
sua condicao social, diferente das mocas das camadas médias e das elites.

Gondra e Schueler (2008) identificaram trés formas distintas de compreender a
polémica questao da educacao das mulheres no final do século XIX, que cerceavam os
processos de construcao das relacdes sociais no que tange as relagdes de género na
constituicao de uma cultura escolar no Brasil:

A primeira, vinculada a uma tradigao catolica e jesuitica, negava as mulheres a
necessidade de instrugao, advogando a importancia da formagao moral e crista
para as futuras maes, acentuando o papel doméstico e privado das mocas
como guardias dos lares e das familias. A segunda perspectiva, muito em voga a
partir de meados do século XIX, sob a inspiracao do positivismo e do
cientificismo, defendia igualmente a educacao feminina para a formacao das
maes, porém, com base nas novas ciéncias e saberes como a puericultura, a
psicologia, a higiene, em detrimento das “ignorantes supersti¢des” proprias da
fé catolica. A terceira visao, esta talvez mais acanhada, proclamava a igualdade
entre os sexos, inclusive reivindicando para as mulheres a participacao em
cursos superiores e em profissdes tradicionalmente relacionadas ao sexo
masculino, como o magistério, a medicina, a advocacia e a engenharia
(GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 206-207).

Os referidos autores afirmam que a percepcao das mulheres enquanto
responsaveis pela educacao/formacao dos homens, na qualidade de maes e
educadoras, conjugavam-se. Abaixo o que afirmam os autores:

[...] as teorias civilizatorias que pretendiam afirmar a necessidade de construir
uma nacgao direcionada ao progresso material e cultural, um Brasil onde o
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“povo” fosse elevado intelectualmente para figurar no rol das “grandes nagoes
cultas” (GONDRA e SCHUELER, 2008, p. 209, grifo dos autores).

Os autores apontam para a feminizacdo do magistério®, afirmando que desde o
Império se entendia este processo como uma missao das mulheres - o de cuidar de
criangas e as educar. E sabido que esse exercicio era realizado majoritariamente por
homens, que faziam parte de ordens religiosas, corporacoes religiosas e militares,
bem como por intelectuais leigos. Aos poucos, esse panorama profissional foi se
modificando com o ingresso das mulheres nesse mercado de trabalho.

Nelson Coelho Junior (2013), em pesquisa sobre os Quadros de Formatura do
Colégio Coracdo de Jesus de Floriandpolis, identificou que na segunda década do século
XX somente duas ex-internas do Asilo de Orfas Sdo Vicente de Paulo se formaram na
Escola Normal da referida institui¢cao. As meninas do asilo que completavam a escola
primaria e tiravam as melhores médias nos exames finais, recebiam prémios, tais
como, quantias em dinheiro doadas por membros da Irmandade do Divino Espirito
Santo ou por pessoas da elite florianopolitana. Esses recursos financeiros iam para
uma caderneta de poupanca em nome do asilo até que elas completassem a
maioridade ou concluissem o0s estudos. Assim que se tornavam normalistas,
retornavam para ministrar o curso primario no asilo e, depois, eram enviadas, através
do 6rgao da Instrucao Publica estadual, para ministrar aulas em Florianopolis ou no
interior do estado de Santa Catarina conforme afirmou-se anteriormente.

Maria Aparecida Arruda (2011) afirma que, num contexto social em que as
mulheres eram avaliadas por sua religiosidade, por valores morais e pelo grau de
conhecimento e pratica das prendas domésticas, a profissao do magistério reunia
esses requisitos e apresentavam as melhores condi¢coes para serem absorvidas pelo
trabalho, bem como assegurava certa independéncia, que poderia levar a um grande
passo na realizagao pessoal.

Durante o periodo em estudo, duas ex-internas se tornaram professoras e uma
terceira recebeu proposta de casamento ainda enquanto estava no asilo. Este também
era um grande proposito da instituigao: preparar as jovens para contrair casamento
com “respeitaveis” mocos de Florianopolis. Havia, inclusive, oferta de dotes para as
meninas, a fim de garantir um futuro casamento promissor. O Relatorio de 1930
afirmava o seguinte sobre esse tema:

2 Discussoes sobre esta tematica podem ser encontradas em Almeida (1998).
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A exma. Sra. D. Sophia Cantazano, que, de ha muito, tem incluido nossas
orphans entre os beneficiados por suas pias liberalidades, deu-nos a noticia de
que deseja construir dotes para as asiladas que se venham a casar. E a noticia ja
foi seguida de donativo de 1:000S000, em duas parcelas de 500S000 (p. 2).

As legislacoes para o casamento, tal como o Decreto n° 181, de 24 de janeiro de
1890, o Codigo Penal de 1891, o Cédigo Civil de 1916, o complexo judiciario das acoes
policiais, explica Soihet (2004), eram “estratégias” utilizadas para “disciplinar,
controlar e estabelecer normas para as mulheres dos segmentos populares” (p. 305).
Nas camadas populares, afirma a autora, o casamento efetuado através de um
contrato juridico de carater civil e /ou candnico, nao preponderava durante o século
XIX no Brasil. Soihet (2004) ainda ressalta que havia um numero significativo de
mulheres que mantinha seu sustento e o dos filhos autonomamente, o que dificultava
o aceite do matrimdnio, pois este as privaria de certas liberdades.

Para a referida historiadora, as mulheres pobres eram desprotegidas e sujeitas a
exploracao sexual. “[...] Suas relacoes tendiam a se desenvolver dentro de um outro
padrao de moralidade que, relacionado principalmente as dificuldades econdmicas e
de raga, contrapunha-se ao ideal de castidade. [...]” (SOIHET, 2004, p. 368).

As jovens que completassem a maioridade no asilo tinham o consentimento da
Mesa Administrativa e as “béncaos catolicas” para a realizacao do matrimonio, como
demonstra o Relatorio de 1920:

A orpha (Menina n° 15) casou-se em o anno findo com (nome ocultado),
lavrador e proprietario no vizinho distrito da S.S. Trindade. Cumprindo a
determinagdes da Mesa, autorisei gastar-se com ella a importincia de 100S000
para o seu enxoval. Gastos civil e religioso foram realisados, sobretudo este,
com tocante solenidade na Capela do Asylo, na presenca de todas as asyladas,
servindo de testemunhas, em um e outro acto, Almirante Dorval Melchiades de
Souza, Vice Provedor do nosso Asylo e Presidente do Conselho Municipal da
Capital, Major Pompilio V. D. Luz, Coronel Hypolito Boiteux e o Provedor do
Asylo infra assignado (p. 3).

Outro encaminhamento dado pelo asilo para as jovens ao serem desligadas era
no sentido de coloca-las para trabalhar em casas de familia. Este procedimento esta
documentado no Regimento Interno de 1904. Segundo o documento, capitulo VII: “As
orphas s6 poderao ficar no Asylo: [...] b) Pelo tempo necessario para serem colocadas
em casa de boa familia” (p. 4).
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As meninas ou jovens® eram encaminhadas para trabalhar nas residéncias
dentro ou fora do estado, ou entao as familias vinham ao asilo escolher uma delas para
trabalhar em seus lares. As internas saiam do asilo, tendo em vista a educacao
recebida, com conhecimento dos servicos domésticos, “rudimentos” de saber escolar
e boas cristas.

Por fim, certo nimero de mocas do asilo ingressou na vida religiosa em
conventos no interior do estado de Santa Catarina ou em outros estados do pais. Era
de interesse da IDES e, consequentemente, da Congregacao das Irmas da Divina
Providéncia, fortalecer o “rebanho” de mulheres religiosas no estado e/ou no pais.
Nunes (2008) observa que houve tentativas de criar instituicoes religiosas para
mulheres brancas pobres e mesticas na América Portuguesa, mas até o final do século
XVIII, registros historicos apontam para a negacao dos pedidos. Com a emergéncia da
Republica e a separacao legal da Igreja Catolica e do Estado, ocorreu uma reforma
clerical do catolicismo brasileiro.

A autora identifica o periodo de “clericalizacao” do catolicismo brasileiro como
um periodo também de “feminizacao”. Ressalta, porém, que o investimento das
mulheres no catolicismo nao “representa, de fato, a reafirmacao de seu estatuto
subordinado” (NUNES, 2008, p. 491). O final do século XIX e a década de 1960 do
século XX representam um periodo de expansao e estabilidade institucional para a
vida religiosa das mulheres. Nao constam informacoes nos documentos da Irmandade
do Divino Espirito Santo sobre o que ocorreu com as jovens depois de seu ingresso
nos conventos.

Consideracoes finais

As institui¢oes criadas com o objetivo de abrigar mulheres (criangas ou jovens)
funcionaram sob a oética dos “bons costumes” e das regras tradicionalmente aceitas
pela sociedade brasileira entre o fim do século XIX até a década de 1960 do século XX.
O que era entendido pelos gestores das instituicoes como “bem geral” nao
contemplava, na pratica, muitas vezes, as necessidades e os anseios das mulheres
pobres urbanas no referido periodo. Entende-se assim que a educagao escolar,
implementada em instituicoes de abrigo para criangas e jovens brasileiras do sexo

¥ Tanto meninas quanto jovens do asilo eram liberadas ou enviadas para trabalharem como domésticas
nas casas de familia. A idade nao era impedimento para tais agdes, sendo que meninas com menos de
dez anos eram encaminhadas para servirem as familias, considerando que essa atividade era ensinada
desde tenra idade.
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feminino, constitui-se em um tema que deve ser investigado sob muitas outras
perspectivas.
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Introdugao

A Ordem dos Frades Menores Capuchinhos surgiu no século XVI como
resultado de uma reforma no interior da Ordem Franciscanal. De acordo com D’Alatri
(1998), a frustragao de alguns frades com os rumos que a Ordem tomara devido a
elitizacao, ao distanciamento da pobreza e do contato com o povo, encorajou um
primeiro grupo a se desligar e iniciar um novo movimento que mais tarde foi
apelidado pelos populares de “capuchinhos”, por haver um capuz triangular usado nos
habitos marrons. Justamente a indumentaria, acrescida das barbas longas e sandalias,
aliada ao estilo de vida, constituira a identidade de um franciscanismo que teve como
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! A Reforma Capuchinha ocorreu no século XVI, mais precisamente no ano de 1528, e foi aprovada pelo
papa Clemente VII com a bula Religiones Zelus que a confirmou como um novo ramo do movimento
franciscano.
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ideal um retorno aquilo que Alberoni (1991) chama de “estado nascente™, o momento
de constituicao do paradigma, em termos da teoria de Giorgio Agamben, filosofo pelo
qual fundamentamos nossa analise.

Diferentemente dos seus confrades Jesuitas surgidos no mesmo periodo, os
capuchinhos nao fizeram dos estudos um fator relevante na formacao de novos
frades. Na primeira constituicao da ordem, chamada de Ordenacoes de Albacina, de
1529, estava literalmente ordenado que: “ninguém pretenda dedicar-se aos estudos, a
nao ser a leitura de alguma licao das Sagradas escrituras ou de algum livrinho
espiritual” (CRISCUOLO, 2007, p. 117). Ainda que entre eles houvesse um e outro frade
intelectualizado, o fato é que a Ordem nao incentivava o aprofundamento em estudos,
a nao ser aqueles exigidos pela Igreja dentre eles a filosofia e a teologia, para o
candidato se tornar padre. Mesmo esses estudos eram realizados de forma breve, em
no maximo cinco anos, apenas dentro de conventos orientados por frades escolhidos
para o oficio de professor.

Passados trezentos anos, em fins do século XIX, de acordo com Horowski (2012,
p. 13), as transformacodes no quadro cultural da Europa, com supressoes de conventos,
limitacoes na entrada de novos integrantes nas congregacoes religiosas, o controle
estatal no exercicio dos trabalhos pastorais, além das correntes filosoficas em plena
ascensao, como o iluminismo, positivismo e a difusao do marxismo, revelaram-se
desafiadores para os capuchinhos, até entao estacionados num modelo de vida do
século XVI. E nesse panorama que surge a figura de Bernardo Christen de Andermatt
(1837-1909), ministro geral da ordem que escreveu o documento Instruzione per la
direzione delle Scuole Serafiche (Instrucao aos responsaveis pelas Escolas Seréaficas),
em finais do século XIX (1893), que se tornou uma diretriz para a formacao dos jovens
nos seminarios capuchinhos.

As escolas seraficas da Ordem Capuchinha seguem o modelo dos seminarios
menores implantados na Igreja Catolica a partir do Concilio de Trento (1545-1563). De
acordo com Libaneo (1984), foi a partir de uma metafora agricola que a nogao de
Seminario (seminarium = sementeira) tomou corpo como um local apropriado, onde
as criancgas seriam cultivadas desde a adolescéncia para o oficio clerical. Imunizados,
teoricamente, do contato com o mundo, os melhores candidatos eram elevados a
dignidade sacerdotal e alocados em alguma paroquia.

2 Diz Alberoni (1991) que “O estado nascente, portanto, ¢ uma experiéncia tanto individual quanto
coletiva, que gera uma agao social de tipo novo, uma nova solidariedade, uma onda de choque sobre as
estruturas estabelecidas e uma vontade de renovacgao radical, uma exploracao do possivel, procurando
realizar alguma coisa daquilo que havia sido vislumbrado” (p. 37).
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Estruturalmente, os Seminarios Seraficos eram semelhantes ao seminario
diocesano, com a diferenca de que o capuchinho tinha como objetivo, nao tnico,
educar a crianga para tornar-se frade e desenvolver sua vocagao a partir de um
convento e, nao necessariamente, numa pardquia. Portanto, para assumir essa
condicao, o candidato deveria receber uma instru¢ao que o levasse a interiorizar o
ideario franciscano e fazer os votos na Ordem.

Para compreendermos melhor essa dinamica peculiar na estrutura educacional
eclesiastica, trazemos para andlise um documento ainda inédito na historiografia
brasileira. Procedente do Arquivo Geral da Ordem dos Frades Menores Capuchinhos
em Roma, o texto nos foi entregue ap6s um pedido realizado junto a Curia Geral dos
Capuchinhos, a fim de complementar a documentacao sobre os estudos da Ordem. A
diretriz Istruzione per la direzione delle Scuole Serafiche propdoe desde um curriculo,
até um conjunto de condicionamentos e orientagoes que os diretores deveriam seguir
para a conducao dessas Escolas.

Escrito em italiano do século XIX (hoje considerada uma linguagem arcaica), o
documento orientou os responsaveis pelos seminarios capuchinhos pelo mundo,
vigorando, teoricamente, até a reforma do Concilio Vaticano II (1962-1965). O
documento em questao esta dividido em quatro partes: I. A origem dos Seminarios e
os colégios preparatorios; II. Necessidade e finalidade das escolas seraficas e admissao
das criangas; III. Programa de estudos e direcao dos colégios; IV. Normas para a boa
educacao dos colegiais; alem disso, uma pequena apresentagao e conclusao.

Para nossa analise, utilizamos as lentes do filésofo italiano Giorgio Agamben
(2014), que propde uma interpretacao sobre a articulacao entre regra (o direito, as
legislagoes, as diretrizes) e a vida. Chega assim a nogao de forma-de-vida, uma vida
que nao se deixa esgotar na regra, caracteristica propria da tradi¢ao franciscana, na
qual se diferencia de outros ordenamentos juridicos no interior da Igreja Romana.

Ademais, apresentamos o autor e o contexto de criagao do documento e
analisamos o discurso sobre infancia, educacao e santidade. Por fim, veremos como
essa diretriz foi lida e aplicada no cotidiano do extinto Seminario Serafico Santa
Maria, de Irati no Parana, fundado em 1953 e encerrado em 1987.

Bernardo Christen de Andermatt e a studia promovit na Ordem

Em 2010, na cidade de Roma, Italia, entre os dias 11 a 13 de marco, ocorreu um
congresso internacional intitulado Bernardo Christen de Andermatt: a cent'anni dalla
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morte (1909-2009), promovido pelo Instituto Historico dos Capuchinhos, onde foram
reunidos os historiadores da Ordem e outros estudiosos, para debater sobre as
contribuicoes de frei Bernardo. Os estudos foram contemplados e publicados em um
Gnico volume, com artigos escritos em trés idiomas: italiano, espanhol e alemao,
formando uma pega de 518 paginas, nomeada com o mesmo titulo do congresso. Para
este artigo, utilizamos a obra como fonte de informagdes sobre a vida e a atividade do
frei Bernardo de Andermatt.

Frei Bernardo nasceu em 1837 em Andermatt, na Suica, com o nome civil de
Eduard Christen. Apds sua ordenacao sacerdotal, alcou rapidamente os principais
cargos eclesiasticos como superior local e provincial dos capuchinhos suigos,
conselheiro na cuaria geral, ministro geral da Ordem e por fim, Arcebispo de
Stauropoli. Segundo seu biografo Hilarin Felder (2010), frei Bernardo tornou-se
conhecido entre os capuchinhos por sua capacidade de solucionar problemas, o que
possivelmente favoreceu sua escolha nos cargos que exerceu na Ordem e na Igreja.

Fora reconhecido como “segundo fundador da Ordem”, adjetivo o qual se deve
ao seu legado a frente dos capuchinhos, tais como: a reorganizacgao institucional da
Ordem; a sua producao escrita sobre diversos temas de interesse aqueles religiosos; a
promocao dos estudos; a criacao de instituicoes como o Instituo Historico dos
capuchinhos e o colégio internacional, que tinha como objetivo acolher os estudantes
da Ordem para os estudos nas diversas universidades romanas.

Constata-se que nem todas essas iniciativas foram formuladas em seu governo,
no entanto, foi nesse periodo que de fato aconteceram ou ao menos foram iniciadas.
Nao se pode negar que seu longo generalato de 1884 até 1908, somando 24 anos a
frente dos Capuchinhos, exerceu influéncia decisiva nesses acontecimentos,
favorecendo o andamento de muitos projetos.

Um dos legados de frei Bernardo frente a Ordem capuchinha foram os studia
promovit, ou seja, a promocao dos estudos. Como afirmamos anteriormente, oS
estudos na Ordem nao eram bem vistos ja que, segundo o idealismo franciscano
inicial, distanciariam o frade da vocacao a pobreza e a simplicidade. O fato é que,
chegado o século XIX e inicio do século XX, a visao dos frades a respeito dos estudos
havia sofrido uma mudanga significativa, deixando sua aurea de negatividade e
passando a ser uma necessidade do trabalho pastoral. A contribuicao de Andermatt na
reforma dos estudos deve-se a criacao dos dispositivos necessarios para que eles
fossem implementados e atualizados.
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E possivel perceber, pelos escritos de Frei Bernardo, que a ciéncia, segundo sua
concepgao, seria um instrumento do conhecimento humano para Deus: “o altimo
objetivo das ciéncias é Deus, encontrado na natureza e na revelacao, mediante a
razao” (ANDERMATT, 1901, p. 01). Como um homem religioso, a ciéncia nao podia
usufruir de um estatuto proprio criado pelo ser humano, mas um meio de afirmacao
do sagrado. O frade cientista seria aquele capaz de usar deste meio apenas para
comprovar uma hipétese que de antemao ja esta dada: “Deus € a resposta de todas as
questoes”.

Apesar de possuir um conceito de ciéncia questionavel para nossa concepgao
atual e até mesmo para o seu tempo, ele criou mecanismos para que os estudos
fossem implementados na Ordem. Lehmann (2012) elencou as agoes de frei Bernardo
sobre os estudos e as dividiu em 4 grandes grupos:

a) Ordinationes (1886) onde esta a base para a reorganizacao dos estudos na
Ordem;

b) Statutum pro studis Missionum Capuccinorum (1885), em que ressalta a
importancia do estudo para os candidatos a missao entre os Capuchinhos;

c¢) Instruzione per la direzione delle Scuole Serafiche, sobre a organizacao dos
seminarios seraficos em todo mundo (1893);

e) Cartas circulares escritas entre 1884 e 1907, sobre os estudos, encontradas na
Analecta Ordinis Fratum Minorum Capuccinorum, uma colecao de escritos produzida
durante o ano, publicada e enviada a todas as provincias da Ordem desde 1884.

Nesse contexto, é possivel perceber por esse conjunto de medidas e escritos
sobre os estudos, que a formacao dos frades ocupou um importante espaco em seu
governo, e as suas acoes visaram a implementagao de institui¢des e dispositivos que o
garantissem.

Andlise do documento: o paradigma educacional Franciscano-Capuchinho

Ao analisar tanto o documento expedido por Frei Bernardo de Andermatt,
quanto o préprio fendmeno das escolas seraficas, nota-se que estas nao tinham como
finalidade primeira, ou ao menos como finalidade exclusiva, o incremento do numero
de vocacdes a vida religiosa. Antes, tais escolas devem ser consideradas sob a
perspectiva de um processo global do Catolicismo Romano em suas relagoes
extremamente conturbadas no século XIX. As reformas de Leao XIII, em especial
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como delineadas na Enciclica Aeternis Patris (1879), ja previam uma profunda
renovacao dos estudos filosoficos e teologicos, que se configurava a partir de um
retorno a obra de Tomas de Aquino.

O surgimento de dezenas de congregacoes religiosas masculinas e femininas, a
partir do século XVIII na Europa, que se comprometiam preferencialmente com a
educacao de criancas e jovens, indica que havia um “burburinho” pedagogico na Igreja.
Enfrentar o espirito “pestifero” da modernidade, como afirma o documento de
Bernardo de Andermatt, exige um programa formativo e pedagogico que enfrente, no
proprio campo do saber, as consequéncias de um saber “nefasto”, isto €, de um saber
que nao se subordina aquela ordem teologica tradicional.

Assim, um curriculo se imp0s, baseado na necessidade de produzir cristaos
intelectualmente habeis com as novas correntes de pensamento. O ensino dessa
“escola basica”, completado nos posteriores estudos filoséficos e teoldgicos, garantiria
ademais a formacao de sacerdotes “insignes na ciéncia e na piedade”.

Este curriculo base parte de um 1) “estudo diligente da lingua materna”,
compreendido como um meio e instrumento para o estudo da 2) lingua latina,
indispensavel para aceder ao mundo da cultura eclesiastica, da celebracao dos
sacramentos, e a tradicao da Igreja Romana. Estao presentes também o estudo
conjunto das 3) ciéncias. Ademais, prevé ao menos “elementos” de 4) geografia, 5)
matematica, 6) histéria, sacra e profana, 7) retérica, além de 8) boas maneiras e 9)
canto eclesiastico. Dessa forma, o adolescente que em torno dos dezesseis anos de
idade saisse da Escola, seja para seguir a vida religiosa, seja para retornar a vida
familiar, teria sido introduzido nas bases da cultura formal.

O documento prevé apenas os principios gerais para a formacao da base
minima curricular. Além disso, para produzir o curriculo mais adequado a realidade de
cada Escola, deve-se atentar para trés fatos: 1) ensinar o que se ensina nos seminarios
diocesanos; 2) nunca permitir que o curriculo das escolas seja inferior aos dos
mencionados seminarios; 3) levar em conta as necessidades dos tempos e lugares
onde esta a Escola.

Frei Bernardo de Andermatt (1901) ainda se refere a outro “curriculo”, implicito,
mas igualmente exigente, que nao pode ser positivado sob a forma de regras gerais, a
saber, as atitudes morais exigidas dos estudantes. Ao contrario das disciplinas
escolares, nao pode ser ensinado em sala de aula. Por outro lado, é aprendido a todo o
tempo, pois a vida do diretor e dos mestres deve ser cheia de exemplos de exercicios
de virtude, para que os garotos se mirem em seu modelo.
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Nesse ponto ¢ facil reconhecer que a tradicao franciscano-capuchinha
preservou a mesma tensao que o tedrico italiano Giorgio Agamben localiza no
momento fundacional do Movimento Franciscano (2014): a tensao entre regra e vida.
Agamben reconhece que esse bindmio é caracteristico da histéria monastica e das
ordens religiosas como um todo. Entretanto, o franciscanismo o leva ao paroxismo,
pela recusa de seu fundador e pela dificuldade de seus sucessores em reconhecer um
ordenamento juridico extenso que desse conta dos minimos detalhes da vida. Se na
tradicao monastica os atos cotidianos dos monges, o uso dos bens e a estadia nos
lugares sao regulados minuciosamente pela regra e pela liturgia, fazendo da norma a
vida, o movimento franciscano ¢ uma recusa de legislar, ou ainda, a ideia de
apresentar o proprio viver, a vida como norma.

Essa tensao se reflete no documento. Se por um lado é relativamente facil
estabelecer uma normativa precisa sobre contetdos escolares, porque decididos a
partir de opcoes pedagogicas prévias que, embora até podendo nao ser de todo
acertadas, encontram-se disponiveis ad libitum do superior legal, quando se entra no
campo da virtude, que é o campo da vida e da ética (AGAMBEN, 2014), nao ha uma
norma para onde se possa apontar. Assim, se a vida dos frades se torna “legivel” como
uma espécie de documento ético, no qual os garotos “leem” aquilo que nao poderia
ser objeto de uma lectio escolar, oferecem-se as condigdes necessarias (nao
suficientes) para que a propria vida daqueles garotos se configure com uma vida outra
(a religiosa) a que podem ou nao aspirar.

Sendo assim, compreende-se por que em uma instituicao, aparentemente tao
rigida como se esperaria de um instituto religioso, nao existem causas materiais
precisas para a expulsao dos estudantes. Dito de outra maneira, se por um lado exige-
se deles conformidade em relacao a disciplina e ao progresso da virtude, por outro,
nao existe uma lista formal de atos incriminatorios. Apenas trés atitudes podem levar
a expulsao: uma imoralidade flagrante, uma desobediéncia formal, uma
insubordinacao persistente. Como se v€, nao sao atos especificos, mas condicoes de
acao. Nao se especifica qual agao constitua uma imoralidade. Além disso, mesmo
presumir hipoteticamente uma situagao, pouco acrescentaria a analise do caso.

A garantia do exercicio da conformidade de agao é tida pela pratica da confissao
periodica, que deve ser “todos os sabados e toda a vez que devem receber a Sagrada
Comunhao” (ANDERMATT, 1901, p. 12). Frei Bernardo ainda adverte que “seria
embaracoso e perigoso se o Diretor, que corrige o foro externo, fosse também o
confessor” (ANDERMATT, 1901, p. 12). Reconhece-se ai a divisao da subjetividade dos
estudantes em duas dimensdes. O aspecto disciplinar ¢ garantido no “foro externo”,
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naquilo que ¢é a publico e notorio, seguindo as condi¢coes de conformidade acima
mencionadas, além das praticas disciplinares ordinarias, como o desempenho escolar,
o atendimento dos horarios, a pratica do trabalho, a obediéncia dos regulamentos.

A pratica da virtude, o sentimento de conformidade, o assentimento continuo
ao projeto educativo, nao pode ser medido, € o que se percebe pela execucao formal
dos regulamentos. Por isso, a confissao desempenha um papel de tecnologia de
subjetivacao. Separar o confessor do diretor é garantir a separacao desses ambitos
que sao incomensuraveis.

Mantendo a tese defendida por Agamben, € de se esperar que um documento
sobre as Escolas nao poderia restringir-se a delimitagao de um determinado curriculo,
ainda que este seja perpassado por um amplo campo nocional ligado a moral e a
experiéncia de uma vida, que nao sao contetdos positivos de uma educagao escolar
em sentido estrito. Assumindo isso, fica facil reconhecer a necessidade de criagcao de
principios que nao apenas norteiam o esfor¢o curricular, mas que balizam uma forma-
de-vida que deve ser assumida, ou melhor, que € exposta aos garotos como uma
possibilidade de ser assumida. Frei Bernardo repete em pontos diferentes de seu
escrito, como ja foi acima aludido, que a finalidade primeira das Escolas nao ¢ formar
religiosos professos, mas educar homens cristaos, que sejam assim na Sociedade (“de
volta a casa paterna”), ou, ai sim, na Ordem, ao passarem para o noviciado: “Para tanto,
agir de tal maneira que, quando um jovem deixar o colégio, a Ordem tenha sempre a
inestimavel vantagem de ter formado um bom cristao e amigo, que fara muito bem a
Sociedade e também a Ordem” (ANDERMATT, 1893, p. 14).

Para alcancar esses objetivos, o documento enumera doze principios que
devem guiar nao o curriculo em si, mas uma postura de formacao desse “cristao e
amigo”. O documento parte de uma orientagao geral, como veremos nos principios, da
continuidade /descontinuidade entre a vida da crianca em casa e na escola. Deve ser
uma passagem gradual, firme, mas acolhedora. Revela-se assim uma opgao
pedagodgica que, embora se oponha duramente a modernidade “pestifera”, reconhece
caracteres proprios da infancia, numa continuidade com teorias e praticas
pedagogicas que se constituiriam ao fim do século XIX e inicio do século XX. Vale
dizer, os garotos nao sao considerados religiosos em potencial, ou adultos em
processo de produgao, mas ha ja uma nocao de infancia que perpassa o documento.
Esses doze principios sao:

1. Criangas nao suportam longa atividade mental (p. 14): logo, oracao e estudos
devem ser realizados de maneira breve e intercalados com praticas corporais, em um
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reconhecimento que a dimensao somato-cinestésica e afetiva das criangas se impoe
sobre sua capacidade de pensamento abstrato e reflexao, o que prefigura o
reconhecimento de fases do desenvolvimento infantil.

2. O objetivo primeiro do processo ¢ uma “solida educagao crista” (p. 15): isso
significa que as praticas reservadas aos novicos, como longas oragdes, jejuns e
peniténcias, siléncio e meditacao, nao devem ser aplicadas as criangas.

3. “A vida das criancas € continua poesia, entrelacadas de irreflexao e
inconstancia” (p. 15): esses tracos tipicos da infancia, de acordo com o documento,
exigem que as atividades nao sejam monodtonas. Diz-se, ainda, que “tendéncias nao
podem ser canceladas, mas moderadas e dirigidas” (p. 16), 0 que parece representar o
reconhecimento de um dominio propriamente infantil e que seria prejudicial tentar
elimina-lo. Para além do canto religioso, erguer a voz e fazer exercicios, ter tempo
livre e lazer sao elementos indispensaveis.

4. “O isolamento muda a indole das criangas” (p. 16). Os garotos devem ser
mantidos em grupos, realizar atividades colaborativas, mas nao devem conviver muito
com os frades, nem partilhar sua vida, porque esse modo de vida exige siléncio e
solidao muitas vezes. Tanto refeitéorio quanto dormitorio devem ser amplos saloes
coletivos.

5. A Escola deve imitar o ntcleo familiar, sendo, na medida do possivel, sua
continuacao: o documento ainda insiste que “o Padre Diretor, os professores e
assistentes devem substituir a mae” (p. 17). Essa opcao pela figura materna em vez da
paterna € uma imagem tipica do franciscanismo (DALARUN, 1997), repetida aqui com a
finalidade de criar um ambiente afetivamente acolhedor a fim de “estudar a indole
deles [dos garotos] na livre manifestacao de seus sentimentos” (p. 17).

6. Vigilancia feita em rodizios (p. 17): Todos os frades membros da equipe
formativa sao responsaveis pelos estudantes e todos sao obrigados a tomar parte em
seus cuidados. Interessante notar que nesse principio a Carta enumera assuntos
proibidos, que nunca devem ser tratados com as criangas: “nunca falar aos colegiais
sobre questdes de guerra, de politica e nem de lutas que houve, em outros tempos,
entre as ordens religiosas”.

7. “O temperamento das crian¢as requer comer moderadamente” (p. 17): comam
0 necessario, nunca a menos nem a mais, para a sua saide. Ademais, recomenda-se
que o alimento seja proximo do que comiam em casa, evitando dificuldades tanto de
adaptacao na Escola, quanto de readaptacao a casa paterna.
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8. “Também prejudica a educagao das criangas tanto a impunidade de seus
defeitos como demasiado rigor e as maneiras asperas de puni-los” (p. 18): Toda
correcao deve ser feita imediatamente ao reconhecimento da falta, sem ameacas nem
humilhacoes.

9. Nao dar espacos a predilecoes (p. 18): os frades nao podem ter estudantes
favoritos, pois todos devem ser tratados da mesma maneira. Entretanto, caso tenham
alguma predilecao, o que o documento reconhece como inevitavel, cuidem o maximo
que esta nao seja percebida por ninguém, especialmente pelo estudante predileto.

10. “Disto nao resulta que todos devem ser tratados igualmente” (p. 18): havera
uma diferenca no tratamento dos estudantes baseada na indole, nos méritos, na
obediéncia a disciplina, nas capacidades e habilidades.

11. Louvar as qualidades e corrigir os defeitos (p. 19): pratica a que se pode
atribuir o nome de feedback, deveria ser utilizada em todas as ocasioes, relativa a
todos os ambitos da vida na Escola.

12. “Nao esquecer que o aproveitamento moral e cientifico dos alunos caminha
no mesmo nivel do conceito que eles possuem de seus professores” (p. 20): repete-se
aqui a nogao fundamental que permeia o documento e, em certo sentido, a pratica
educativa de toda a tradi¢ao franciscana. A vida dos frades € o principal contetdo de
qualquer legislacdo. E impossivel impor, aos jovens, metas de desempenho se os
frades mesmos nao as assumem e incorporam em suas vidas.

Frei Bernardo conclui a enumeracao dos principios reforcando a ideia que
afastar-se deles implicaria na “decadéncia dos colégios” (p. 20). O documento
apresenta a existéncia mesma das Escolas como um campo de disputa na Ordem,
dado que muitos frades sao contrarios a sua implantacao, pelos mais diversos motivos.

Porque alguns dizem que isto € coisa nova e, por isso, julgam que seja ruim.
Outros afirmam que o fruto desses colégios foi minimo. Outros acreditam que
as despesas de organizar e sustentar os colégios sao demasiado altas. Outros
desconfiam de encontrar religiosos da Provincia como mestres capazes de
educar e instruir os jovens. Outros, enfim, nem querem ouvir falar disso
porque os jovens, depois de terem sido instruidos e alimentados por varios
anos nos Colégios, nao se tornam Capuchinhos (ANDERMATT, 1893, p. 21).

Merece ser sublinhado o fato que ao fim do documento, enumerados todos
esses pontos negativos, que Frei Bernardo reconhece serem debatidos pelos
confrades, se insiste que a finalidade Gltima das Escolas nao € formar frades, mas bons
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cristaos. A Ordem se insere, assim, em um projeto educacional muito mais amplo, um
resquicio de ideal de Cristandade que retorna no final do século XIX, uma tentativa de
recuperar espacos que a Igreja vinha perdendo para os Estados secularizados e para a
Educacao laica.

Os efeitos no Brasil e o caso do Seminario Santa Maria de Irati

O sociodlogo Sérgio Miceli (2009) sugere que a separagao entre Igreja e Estado
no Brasil, ocorrida apds a Proclamacao da Republica, nao representa um golpe
desestruturador na mesma Igreja. Ao contrario, assegurou a implantacao do Concilio
Tridentino, jA que o episcopado nao estava mais vinculado a coroa em regime de
Padroado, da mesma forma que garantiu uma ligacao efetiva com as tltimas reformas
exigidas por Roma e a estadualizacao do poder da Igreja, com a criagao de um grande
numero de dioceses, maior presenca de congregacoes religiosas, e a criagcao de
institutos pedagodgicos menores (Escolas ou seminarios menores) e maiores
(seminarios de teologia e filosofia).

As Escolas Seraficas no Brasil podem ser lidas sob esse triplo aspecto: um
projeto da Igreja a nivel mundial, a saber, da propagacao de uma cultura e educagao
catolicas para fazer frente a mentalidade da modernidade; um projeto da Ordem,
missionario e de incremento das vocagdes; um plano de interiorizacao e
estadualizagao da Igreja no Brasil, atingindo rincdes interioranos antes abandonados a
propria sorte, educando assim as classes populares e médias de forma catolica.

O Seminario Serafico Santa Maria foi um dos muitos seminarios (menores)
capuchinhos fundados no Brasil no século XX. Construido em Irati, no sudoeste do
Parana em 1953, ele foi projetado na intengao de centralizar a formagao dos jovens
recrutados nos estados do Parana e Santa Catarina, sendo grande parte destes jovens
provenientes das pardquias atendidas pelos frades. A meta era a composicao de um
quadro de religiosos suficientes para dar suporte canonico na fundacao de uma
provincia da Ordem?.

Balizado pelas orientacoes expressas no documento de frei Bernardo de
Andermatt e segundo o modelo tridentino, o Santa Maria tornou-se o principal local

3 De acordo com o Cédigo do Direito Candnico, Can. 621, Livro II, parte III. “da-se o nome de provincia a
uniao de mais casas que, sob o mesmo superior, constitua uma parte imediata desse instituto e seja
canonicamente erigida pela legitima autoridade”. A erecao da Provincia Sao Lourenco de Brindes dos
freis Capuchinhos do Parana e Santa Catarina aconteceu canonicamente em 1968.
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de formagao da Provincia dos Capuchinhos do Parana para admissao e preparagao a
vida religiosa.

A heranga tridentina, concebida por Bencostta (2017) como um modelo de
formacao sacerdotal que aliava a rigidez disciplinar pela via da moral e dos estudos,
predominou nos seminarios pelo Brasil. Memorias desta pratica podemos perceber na
entrevista de Bonassi (2016), ex-aluno do seminario:

Estava no Seminario [Santa Maria] e o pregador do retiro foi frei Salvador. Um
frade austero, alto, falava bem (imitando a voz grossa do frade), uma voz grave.
E nos, toda aquela piazadinha reunida no salao, e ele em cima do palco, armou
um caixao, botou 4 velas, sentou na mesa, acendeu as velas, apagou as luzes.
Chegou 14 a noite, ja era inverno como agora, batia no caixao (imitando com a
boca o barulho e fazendo o gesto): quem esta ai? Quem que ta, nao responde?
Como que foi a tua vida? E vai e vai e vai. Vocé sabe que se estiver no inferno
por ter cometido um pecado mortal, inferno nunca acaba? Vocé quer ter uma
ideia do que é o inferno? Pense numa pombinha que esta la no céu. A cada 100
anos ela vem de 14, pega um graozinho de areia e leva embora. Vai levar toda a
terra embora e o inferno esta ainda no comego. Bom, como a gente ficava?
Acabou a conferéncia era aquela fila enorme no confessionario, todo mundo no
confessionario porque todo mundo tava em pecado mortal e o pecado mortal
era qualquer bobagenzinha. Um pensamento. Um pensamento, consenti ou
nao consenti? Por via das davidas é melhor confessar porque se eu morrer
nesta noite eu vou pro inferno. Quando eu fui pro noviciado, primeiramente
cheguei no quarto, luzinha fraca la em Barra fria [Santa Catarina], malema da
pra ler. De noite dormindo, pesadelo vendo o demodnio em cima da janela que
queria me levar. Isso me prejudicou muito, essa parte foi extremamente
negativa, formacao espiritual, embora tenha aspectos bons, nao é?

Outro aspecto da heranca tridentina foi a incorporacao da organizacao do
espaco, que exaltava a sacralidade do lugar, representado pela centralidade da capela
no edificio, além do seu carater supervisionado. Podemos observar na imagem a
seguir, uma fotografia aérea do Seminario Santa Maria produzida na década de 1980,
que o estilo arquitetonico do prédio buscava exaltar um modelo disciplinar onde os
futuros padres ou cristaos engajados que fossem ali educados, reproduziriam em suas
comunidades os valores recebidos. Ou seja, a utopia de uma sociedade organizada
onde o sagrado fosse o centro da vida cotidiana do pais.
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Figura 1 - Vista aérea do Seminario Serafico Santa Maria de Irati /PR

Fonte: Arquivo da curia provincial dos freis Capuchinhos do Parana-Santa Catarina.

O método de isolamento da convivéncia social e familiar era percebido como
essencial para formar o carater do futuro religioso, de acordo com a instrucao
promulgada por frei Andermatt (1893, p. 04):

Como os Seminarios foram instituidos para dar uma educacao clerical as
criangas antes que sejam infectados pelos vicios do mundo, e para introduzi-
los gradualmente nos estudos eclesiasticos, assim a primeira finalidade das
Escolas Seraficas é preservar do contagio do mundo e educar cristamente as
criancas que oferecem alguma esperanca de vocacao religiosa. A segunda
finalidade ¢ dar as bases daqueles elementos que precedem o estudo das
Ciéncias Sagradas. Esse estudo é necessario para abrir as mentes das criangas,
amadurecer a vocagao e provar a aptidao ao estudo.

Por isso o seminario foi construido a uma “distancia segura” da cidade de Irati,
cerca de 10 quildmetros do centro urbano, numa localidade chamada Riozinho. A ideia
era manter os estudantes em local adequado para sua formacao e distanciados dos
problemas sociais da cidade, das familias dos seminaristas ou qualquer outra
intromissao que pudesse ser percebida como distragao. A produgao desse ambiente
artificial seria necessaria para que o estudante “comecasse a amar a vida bem
organizada, mortificada e laboriosa” (ANDERMATT, 1893, p. 13).
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Ainda que o processo de romanizagao teoricamente ter sido encerrado com o
Concilio Vaticano II, a geracao educada nos Seminarios Seraficos foi influenciada pela
nocao de sociedade perfeita. De acordo com Serbim (2008, p. 117) essa nogao exigia a
“negacao do mundo e requeria que os membros de ordens religiosas adotassem
pseudonimos [...] a Igreja e seus seminarios punham-se acima da historia”.

Consideracoes finais

A presente pesquisa indica que, ao final do século XIX e inicio do século XX, a
Igreja CatoOlica Romana desenvolveu um projeto pedagodgico proprio, através da
criacao de seminarios e escolas para a educacao dos cristaos, especialmente meninos,
em uma espécie de concorréncia epistemologica com o projeto de modernidade que
seria implantado na Europa. A Ordem dos Frades Menores Capuchinhos, nao obstante
ter deixado em sua historia a formagao escolarizada e académica em segundo plano,
opta, com seu ministro geral Frei Bernardo de Andermatt, por iniciar seu processo
interno de escolarizagao que daria conta tanto das exigéncias da Igreja, quanto do
projeto interno de formagao de candidatos a vida sacerdotal e religiosa.

Ao contrario que uma andlise apressada nos poderia fazer crer, a separagao
entre Igreja e Estado com o fim do Império e o inicio da Republica no Brasil, nao
prejudicou a implantacao desse projeto. Antes, possibilitou a insercao de Ordens e
Congregacoes religiosas nos interiores do pais, com relativa autonomia institucional
para implantar seus proprios programas educativos.

A Instruzione per la direzione delle Scuole Serafiche, de Frei Bernardo de
Andermatt € o documento que articula, para a Ordem Capuchinha, essas exigéncias e
possibilidades. Como vimos, sua escrita e implantacao nao se fez sem contrariedades
no interior da mesma Ordem, revelando que a criacao das Escolas e o projeto
pedagogico por elas adotado era objeto de disputa pelos frades. O curriculo ali
proposto, por sua vez, nao se resume a institutos positivos das ciéncias comumente
ensinadas a época, mas é ele mesmo um dispositivo disciplinar que visa formar nao
apenas sujeitos habeis, mas virtuosos.

Também se depreende do texto um conceito de infancia que produz uma nocao
Uinica de escolarizacao: ao mesmo tempo que uma Escola Serafica deve ser uma
continuidade da vida familiar, deve ser também um espaco de separacao do mundo
para produzir religiosos santos. Infancia, curriculo, educagao, virtude e educagao sao
um unico campo de assinaturas, de enunciados que configuram as Escolas em uma
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articulagao entre vida e regra, que caracteriza a historia do movimento franciscano e,
como tal, da propria Ordem Capuchinha.

O Seminario Santa Maria, analisado como caso singular de implantacao das
normativas expressas na “Instruzione”, desempenhou importante papel na educagao
de criancas e adolescentes oriundos dos interiores do Parana e de Santa Catarina.
Durante pouco mais de trés décadas, formou quase dois mil estudantes que, imbuidos
do espirito da heranca tridentina e do combate ao modernismo tipicos do final do
século XIX e da primeira metade do século XX, retornaram a sociedade, reproduzindo
valores disciplinarmente construidos.

Desde a perspectiva da pesquisa empirica € dificil determinar o quanto tal
formacao impactou no desenvolvimento das comunidades (religiosas e civis) para
onde os sujeitos formados em Santa Maria retornaram. Podemos, porém, a partir dos
relatos acima apresentados, conceber que a formagao recebida pelos ex-alunos
configurou sua visao de mundo e seu modo de relacionamento na sociedade.

Assim, é preciso considerar a Ordem dos Capuchinhos no Parana e Santa
Catarina nao apenas do ponto de vista da historia religiosa de tais regioes, mas
também da historia da educacgao. Ela faz parte de um amplo movimento de
escolarizacao levado a cabo por organizacgdes ligadas a Igreja Catolica, que influenciou
a configuracgao social, politica e cultural dos dois Estados.
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A Casa da Divina Providéncia (1903-1923):
iniciativas para uma infancia desvalida

Miriam Fernandes Muramoto”

A casa da Divina Providéncia

O ensino particular sempre desempenhou um papel significativo dentro do
Sistema Educacional Brasileiro, tendo sido frequentado, ao longo dos tempos, por um
elevado quantitativo de alunos. Tal sucedeu muito especialmente no ensino primario,
onde o numero de alunos foi quase sempre, nos anos iniciais do século XX, maior ou
igual ao do Ensino Publico.

Entre o grande colégio particular com internato, quase sempre situado nas
principais cidades, e o sobrevivente, geralmente do sexo feminino, passando pelo dos
antigos mestres de meninos, o Ensino Particular brasileiro englobou, ao longo de
grande parte do século XX, toda uma multiplicidade de situagoes e de niveis de
qualidade e de exigéncias. Algumas destas escolas, particularmente as de volume de
frequéncia mais significativa, existem, ou existiram, ao longo de varios decénios.

Sao Paulo, até pelo seu peso administrativo, econdmico, e demografico, sempre
possuiu um numero relevante de escolas particulares. Muitas desapareceram
rapidamente, algum tempo apo6s a sua fundagao, mas outras foram criadas ha bastante
tempo tendo adquirido, em diversos casos, um capital prestigioso dentro do contexto
das antigas institui¢oes educativas da cidade.

A Casa da Divina Providéncia pertence a este ultimo tipo de escola. Em 2021,
apos 118 anos de existéncia ainda se mantém ativa. Por ela passaram milhares de
jovens, muito particularmente meninas, visto que durante a maior parte da sua
existéncia foi uma escola para o sexo feminino.

O estudo desse colégio soO foi possivel em virtude de parte do seu arquivo ter
sido conservado pelas proprias madres. Sendo assim, a pesquisa esta centrada no
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Graduagao em Pedagogia pela mesma Universidade. Ja pesquisou sobre as iniciativas catélicas na
educacao paulista no inicio do século XX; e, no momento desenvolve uma pesquisa sobre as praticas
educativas (décadas 1900 - 1930) na interface educagao e higiene.
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estudo exploratorio de um rico material documental, conservado no Arquivo da Curia
Metropolitana do Estado de Sao Paulo, (pasta A-40 e A-41), que possibilitou uma
analise inédita do cotidiano assistencial e educacional dos primeiros anos dessa
instituicdo. E, alias, exclusivamente a elas, que me franquearam totalmente as portas e
o espolio conservado no arquivo e me prestaram solicitamente todas as informacoes
complementares que lhes fui pedindo, que se tornou possivel a realizacao dessa
pesquisa.

O arquivo do Asilo da Divina Providéncia esta repartido entre a Congregagao
das Pequenas Irmas da Divina Providéncia e o Arquivo da Cuaria Metropolitana do
Estado de Sao Paulo. Ainda disponho de algumas outras fontes localizadas no Arquivo
da instituigao localizado em sua sede generalicia na Italia.

As fontes que utilizo para fundamentar as analises definidas para esta pesquisa
sao documentos pertencentes a instituicio pesquisada, entre elas: fotografias,
Regimento Interno, Estatuto, Compéndio de civilidade, cartas (compiladas em livros),
e, ainda, muita documentagao avulsa. Sendo assim, a analise se da pelos documentos
do Arquivo Municipal da Curia Metropolitana do Estado de Sao Paulo, as ocorréncias
sobre a institui¢ao nos periodicos de Sao Paulo disponiveis na Hemeroteca Digital, as
Atas da Camara Municipal de Sao Paulo, cobrindo o periodo entre as décadas de 1900-
1930, e sobretudo as cartas trocadas entre os sujeitos centrais da pesquisa.

Do Arquivo da Curia Metropolitana, pesquisei nas pastas “A-40" e “A-41". Na
primeira, foi reunida a documentacao diretamente relacionada a instituicao, desde
oficios escritos por inspetores de higiene, cartas trocadas entre o Arcebispo de Sao
Paulo e a Madre Superiora, cartas das alunas, cartas da diretora da instituicao, ateé
recortes de jornais que noticiavam as condi¢oes da instituicao até o ano de 1926.
Nesses documentos é possivel acessar indicios sobre o cotidiano da instituicao. Ja a
série A-41, trata-se de uma documentacgao que cobre desde o inicio de 1926 até o ano
de 1940, € abundante e catalogada de um modo bastante genérico, exigindo a pesquisa
dos diversos documentos para localizagao das fontes.

E altamente relevante destacar que no caso da Congregacao das Pequenas
Irmas da Divina Providéncia grande parte das fontes citadas acima foi organizada
pelos membros da mesma, no periodo do processo de beatificacao da Madre
Superiora Teresa Michel, portanto o acervo encontrado tem uma logica especifica,
provavelmente seguindo orientagoes do Vaticano, utilizadas nestes casos.

Na tentativa de apreender os espacos sociais ocupados pela instituicao, e suas
relacoes com as demais esferas da sociedade, a investigacao também se apoia em
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fontes da imprensa periodica. Tal possibilidade € decorrente da recente
disponibilizacao de peridédicos do século XX na Hemeroteca Digital da Biblioteca
Nacional Digital.

Visando compreender as propostas de assisténcia e educacao implementadas
no ambito deste asilo, a analise incide sobre o Regimento interno da institui¢ao e o
seu respectivo Estatuto. Esses documentos constituem-se em importantes fontes que
possibilitaram a problematizacdo no que tange as propostas do asilo e a reflexao
acerca de como estas meninas eram recolhidas, assistidas e educadas. Na analise
dessa documentacao, tornou-se necessario considerar o alerta de Faria Filho (2000)
que atenta para o fato dessa documentacao se tratar de um conhecimento produzido
e, portanto, em continua aproximacao do real; o que implica que pode ser revisto,
acrescido e até substituido por novos conhecimentos.

E necessario atentar-se para o fato de que, no que se refere as fontes historicas
pertencentes aos arquivos das instituicoes, serem documentos selecionados pelas
dirigentes da mesma. Esses textos sao de interesse das proprias instituicoes que
anseia transmitir uma imagem de si para a construcao de uma memoria; trata-se
entao de um “contetado controlado” (LEONARDI, 2008, p. 25).

A instituicao dispoe ainda de um pequeno acervo fotografico, que trata do
periodo estudado, podendo ser utilizado para analise das atividades educativas e
eventos sociais que ali tiveram lugar, desfrutando entao o potencial pesquisador que
ali esta de uma visao fac-simile do que ocorria ali em uma gama de importantes
ocasioes.

Quando apreciamos determinadas fotografias nos vemos, mergulhando em seu
contetido e imaginando a trama dos fatos e as circunstancias que envolveram o
assunto ou a propria representacao (o documento fotografico) no contexto em
que foi produzido: trata-se de um exercicio mental de reconstituicao quase
que intuitivo (KOSSOY, 2000, p. 132).

As fotografias também sao testemunhas e ajudam o pesquisador a compreender
a cultura escolar, o processo educacional e a historia das Institui¢oes educacionais.
Segundo Lopes (1986),

As fontes estao ai, disponiveis, abundantes ou parcas, eloquentes ou
silenciosas, muitos ou poucas, mas vemos, pelos trabalhos que sao realizados,
[...], mas também indisponiveis, pois compete ao pesquisador ir atras delas,
fazendo isto ap6s a escola e problematizacao de um problema, que ira
determinar quais fontes a serem buscadas (p. 87).
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Em Historia da Educacao, as fontes devem ser buscadas nos escritos, nas
ilustracdes, nas imagens, fotografias, materiais didaticos, diarios de classe e, tudo o
que for possivel, objetivando uma critica contundente, que possibilite a elaboracao de
“novos problemas, novos objetos e novas abordagens” de investigacao historica
(NUNES e CARVALHO, 1993, p. 35).

Apesar dos documentos existentes se encontrarem em bom estado de
conservacao, notam-se Obvias e significativas lacunas. Alguns dos documentos
cruciais para o pleno estudo de funcionamento da Casa da Divina Providéncia foram,
ao longo dos anos, sendo extraviados ou destruidos, como, alias, sucedeu na
generalidade das institui¢oes de ensino, tanto particulares, como publicas. Face a essa
situacao decidi focalizar o meu estudo no periodo compreendido entre 1903 e 1923,
com algumas incursoes aos anos anteriores e posteriores. A justificativa deve-se a este
ser o periodo para qual existe um corpo documental mais coerente e organizado,
possibilitando uma visao com o menor numero de lacunas possiveis.

A Casa da Divina Providéncia foi instalada, no ano de 1903, em Sao Paulo por
Irma Maria Gillet. Esta senhora, madre, vinda da Italia, a pedido da Madre Teresa
Grillo Michel, tinha vindo da sua regiao, para trabalhar e esmolar entre os
compatriotas no Brasil.

Teresa Michel, tendo recebido a educagao caracteristica das jovens burguesas
do século XIX, tornou-se madre, vindo a exercer a sua atividade junto a criangas
pobres de Alessandria, no Piemonte, acabando ai por criar a Congregacao das
Pequenas Irmas da Divina Providéncia. O nome desta ¢ dedicado a forte religiosidade
da sua fundadora, que tentou, a revelia da familia, fundar uma instituicao voltada para
abrigar os pobres da cidade.

Como dito anteriormente, em 1903 se deu a instalacao da Casa da Divina
Providéncia, no bairro da Mooca, regiao periférica da cidade de Sao Paulo. O prédio
fora doado, mas era necessario realizar grandes e custosas reformas para deixa-lo em
condi¢oes admissiveis. Nele, recolheram-se logo sessenta meninas pobres, que
necessitavam de todo tipo de auxilio, tanto assistencial, como educacional. O prédio
era destinado a educacao de meninas. Este colégio veio preencher uma lacuna que, ha
muito, se fazia sentir naquela vila periférica da cidade. Sendo assim, era instalada ali
num edificio, que no passado tinha pertencido ao Dr. Lins de Vasconcelos, a Casa da
Divina Providéncia. Em anos posteriores o colégio foi sendo ampliado, através de
obras sucessivas.
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Maria Gillet dirigiu o colégio durante os primeiros anos. Inicialmente nele so6 se
lecionava o ensino primario. Este teria sido introduzido de um modo nao formal,
comecando a funcionar institucionalizadamente anos mais tarde. O colégio teve,
desde a sua abertura, os regimes de externato, semi-internato e internato.!

Em termos oficiais, o colégio era uma escola apenas para o sexo feminino. No
entanto, foi frequentado por muitas criancas e jovens do sexo masculino. Tal situagao,
confirmada em algumas noticias, também ficara provada pelos dados constantes dos
Anuarios Eclesiasticos da Arquidiocese de Sao Paulo, depositados no Arquivo da Curia
Metropolitana de Sao Paulo. Nos livros de registro foi possivel notar que entre os
alunos matriculados na instituicio ha meninos e meninas, o que mostra que as
criancgas de sexo masculino que frequentavam essa institui¢cao, nao estavam ocultadas
em termos oficiais.

De acordo com Leonardi (2006), as congregacoes catolicas que chegaram ao
Brasil a partir de meados do século XIX desenvolveram um papel significativo na
formacao dos jovens e, especialmente, em relacao a educacao feminina. Segundo a
autora, o contexto social em que se encontrava o Brasil cooperou para consolidar a
presenca dessas congregacdes. Com o passar do tempo e diante das propostas
republicanas, a Igreja buscava firmar ainda mais a sua presenca no seio da sociedade.
A maioria das congregagoes que migraram para o Brasil neste periodo tinham como
objetivo principal o trabalho com educacgao; outras, contudo, desenvolviam trabalhos
de cunho social em hospitais, asilos e orfanatos.

O espirito de compaixao, mesclado aos sentimentos de caridade, culminou com
o engendramento de programas dirigidos para o assistencialismo e, posteriormente, a
filantropia, ensejando o atendimento a crianca desvalida, confinada em institui¢des
fechadas; intentando o isolamento aos problemas da vida na rua, no sentido de que
nao cometessem atos que pudessem por em risco a sociedade local.

Varias fases compdem o processo histérico de atendimento a infancia
desprotegida no ambito da historia do Brasil; constituindo-se estas, habitualmente,
vinculadas a instituicoes totais e, com frequéncia, marcadas pelas dimensoes religiosa,
eugenistas e higienista, estabelecidas com a finalidade de discutir a “limpeza” do
cenario urbano em relagao as pessoas indesejaveis (ROCHA, 2003). O atendimento ao
qual se faz aqui mencao, ateve-se a dimensao catequizadora, assistencialista e

' O estabelecimento analisado funcionava em diferentes regimes. O internato recebia as criangas que
residiam permanentemente no local. Ja no semi-internato as criancgas poderiam estudar e voltar para
os seus lares aos finais de semana e, ainda havia a possibilidade de estudar e voltar para suas casas
todos os dias, essa era a proposta do externato.
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filantropica, nas quais a crianga, desprovida de quaisquer direitos enquanto sujeito,
configurava-se como objeto de caridade (HILSDOREF, 2011).

Vale assinalar que a assisténcia voltada a orfandade feminina era
preponderante, devido ao fato de que as meninas desprotegidas e marginalizadas que
se instalavam nas grandes cidades compunham uma questao social de maior
preocupacao, do ponto de vista da elite. As ameacas as quais as oOrfas estavam
expostas, se soltas e desamparadas pelas ruas, prescindindo do amparo de um dos
seus pais, ou até mesmo dos dois genitores, deparando-se com a necessidade de
dominar a si proprias, cotejadas com o mundo em que viviam, se convertiam em um
incomodo altamente relevante, ou seja, um peso para a sociedade local (FONSECA,
2009). Configurou-se entao asilar essas meninas, numa alternativa de afastamento
institucionalizado, para proporcionar-lhes uma educacao consoante aos preceitos
morais mais apurados, assim como no ambito religioso.

A Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia, foi uma das
institui¢coes criadas em Sao Paulo em um contexto higienista e de prosperidade
econdmica de uma elite cafeicultora e industrial. Era voltada, inicialmente, para
questoes assistencialistas e de protecao de criangcas pobres e oOrfas, passando,
paulatinamente, a adquirir carater educacional.

A “clientela” visada pela Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia
€, certamente, os compatriotas italianos que chegavam ao Brasil a todo instante, como
¢ possivel notar em cartas enviadas pela Superiora Irma Cherubina del Signore ao
Arcebispo de Sao Paulo, D. Duarte Leopoldo e Silva, assim como, nas cartas trocadas
entre Madre Teresa Michel (fundadora da Congregacao) e D. Orione (orientador
espiritual)?.

As primeiras meninas a serem recebidas na casa localizada a rua da Mooca,
totalizavam um numero de 60 meninas, como cita Santa Catarina (2006), e suas
professoras eram as irmas da Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia;
as quais se dedicavam apenas as meninas internas.

Os relatorios anuais expressos no ambito dos relatérios da Arquidiocese de Sao
Paulo forneceram dados referentes a demanda das 6rfas pobres, seriados em diversas
categorias: idade, género, grau de instrugao, pensionista, gratuitos, etc. No entanto,
os critérios sofriam variagoes, e, por vezes, foram detectados dados contraditorios e
lacunas. Foi possivel notar que, em alguns anos, nao foram informados a Arquidiocese
os nameros referentes a Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia.

2 APSDP, Carta de Don Orione para Madre Michel, carta de 14 de outubro de 1921, VOO50P117.
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No que diz respeito a idade das 6rfas, divergiam os critérios de referéncia, com
variacoes significativas o que tornou laborioso montar um quadro elucidativo. Em
1915, constavam 60 criancas menores de 14 anos e 10 criangas maiores de 14 anos,
enquanto, em 1916, mencionava-se unicamente criancas menores de 14 anos, em um
montante de 136; ja em 1922, dos 453 alunos, entre meninos e meninas, somente 160
eram menores de 14 anos. E provavel que tais variacdoes decorressem de fatores
externos ao regulamento, e as irmas acabavam por consentir a entrada de muitas
meninas, sem ao menos creditarem importancia as regras de acolhimento. Nao
podemos esquecer que elas estavam envolvidas com a assisténcia dessas meninas, e
torna-se dificil perceber se essa situagcao decorria de uma administracao
incompetente dessa congregacao, ou se era esse o padrao vigente na maioria das
instituicoes.

Observa-se ainda que, no decorrer de um determinado periodo, as irmas da
Congregacao da Divina Providéncia se constituiram responsaveis por um externato
que provavelmente funcionava no mesmo espaco que o internato, embora, em algum
momento, de acordo com os dados do Anuario, 0 mesmo apareca em um outro
endereco.

Esse externato funcionou por um breve periodo, como foi possivel inferir, apos
realizadas as analises dos anuarios. O Externato da Divina Providéncia, que também
tinha como Superiora a Madre Cherubina del Signore, esteve ativo entre os anos de
1915 e de 1919. Inicialmente, contava com um numero reduzido de alunas, mas, com o
decorrer do tempo, sofreu um aumento significativo. Resta-nos compreender o
motivo pelo qual o externato passou a nao mais compor a obra da Congregacao das
Pequenas Irmas da Divina Providéncia.

Ainda que existisse um nimero maximo, fixado regimentalmente, de criancas
na instituicao, é notavel que, durante algum tempo, o asilo tenha recebido muito mais
criangas, que o numero regulamentado inicialmente. Um coeficiente constante era de
haver muito mais meninas do que o pretendido, e a faixa etaria com maior incidéncia
era a de menores de 14 anos. A partir de 1920, observa-se um aumento consideravel de
meninas acima de 14 anos, o que nos faz refletir sobre a questao do tempo de
permanéncia dessas meninas no asilo, posto que a orientacao institucional se baseava
em que, a partir de uma certa idade, essas meninas deveriam ser encaminhadas, seja
para casa das proprias familias, casa de familias para trabalhar como domésticas, e
liberariam sua vaga a outra 6rfa. No caso dessas meninas, o destino fatalmente ja se
apresentava pré-determinado: trabalhar como doméstica, no comércio ou, ainda,
como era de praxe, encontrar um casamento.
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Especificamente na Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia, as
meninas que atingissem a idade maxima permitida para que fossem internas,
poderiam sair para trabalhar e regressar diariamente para dormir na instituigao.
Nestes casos tinham que entregar parte da verba recebida como salario, para o auxilio
sobre as despesas da Congregacao.

A permanéncia destas meninas na instituicao tornava-se altamente onerosa.
Para aquelas que possuiam familia, era solicitado a esta que recebesse de volta a
respectiva orfa, sendo estes seus parentes, ou protetores, algo muito comum para a
época. Ainda, existiam aquelas que deveriam exercer o que aprenderam no tempo de
sua formacao dentro do Asilo, e seguir a ocupagao a que o destino a houvesse
reservado, ou seja, o casamento, bem como a criagao dos filhos, para que, desta
maneira, estivessem livres da ma sorte que a vida poderia lhes reservar.

Ainda nos atendo as analises dos Anuarios Eclesiasticos da Arquidiocese de Sao
Paulo, é possivel inferir que ha poucas referéncias no que tange a data de saida das
internas, e acerca das pessoas a quem elas foram entregues. Notamos umas poucas
observacgoes, apenas ao analisar algumas cartas que estao arquivadas na pasta da
Congregacao das Pequenas Irmas da Divina Providéncia, no Arquivo da Curia
Metropolitana de Sao Paulo.

No que se refere a nacionalidade das o6rfas, foram utilizadas duas categorias:
brasileira e estrangeira. Faz-se notar que nos prontuarios passou-se a informar
apenas se elas possuiam nacionalidade brasileira ou estrangeira. Neles também
constava tal informacgao acerca de seus pais, apesar de esses dados nao surgirem
relativamente em alguns anos.

Podemos constatar que havia uma auséncia de zelo no tocante a quem deveria
preencher esses relatorios, o que colocou entraves em alguns momentos da pesquisa,
por haver divergéncias entre os dados apresentados, entre um relatorio e outro,
embora estes se constituissem em uma documentagao de extrema importancia para a
instituicao.

Demonstrativos referentes ao periodo 1912 e 1923 tornam dificultosa a analise
de quantos alunos em idade ideal permaneciam na institui¢cao, posto que, agora, o
livro de registro apresentava um agrupamento de criancas, nao de acordo com a
idade, mas entre maiores e menores de 14 anos. Tal fato impede a compreensao sobre
em quantos anos havia sido ultrapassado o prazo de permanéncia, o que resulta em
uma lacuna significativa para a formulacao de questdes interpretativas, no que se
relaciona a saida dessas meninas do asilo.
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Inferimos, ap6s a analise dos dados apresentados, que, passados os anos, as
categorias a serem preenchidas foram se alterando, quigad com o intuito de responder
a uma demanda diferente da inicial. No caso das Congregacdes catolicas, figura a
hipétese de que houve ajustes objetivando responder a uma demanda
primordialmente financeira.

Os motivos alegados para o desligamento das meninas foram diversos, segundo
justificativas apresentadas como aceitaveis, para sua saida da Instituicao. O
casamento costumava figurar, preponderantemente, como explicacao para que essas
meninas deixassem a casa. Algumas delas, no entanto, tornaram-se operarias. Outras
ocupagoes, as quais tais egressas tiveram destino, nao foram analisadas com mais
afinco, pois nao entraram como objeto da pesquisa. Analisando o noviciado como um
destino também comum a essas meninas, esclarecemos que, neste caso, nao ocorria o
desligamento delas, pois elas davam prosseguimento a sua trajetoria, dentro da casa,
passando a nao mais ser consideradas como asiladas, e sim como parte integrante da
comunidade das Irmas da Divina Providéncia.

Ao deixar a Instituicao, uma parte consideravel das meninas tornou-se dona de
casa, mas, enquanto permaneceram internas, aprenderam a ler, escrever e contar,
além de outros afazeres, aos quais eram submetidas durante sua estadia no asilo.
Também tiveram acesso as aulas de artesanato, aprenderam a costurar, a bordar,
entre outras tarefas. Sem esquecer de mencionar o aprendizado em relagao a alguns
oficios custeados pelos beneméritos locais, que investiam em algumas meninas, com o
interesse de obter mao de obra futura.

Dentre as situagoes que aproximam muitos estabelecimentos criados por essas
Congregacoes, destaca-se a precariedade enfrentada, havendo em seu interior
episodios de pentria presenciados, e até vividos, pelos abrigados, assim como pelas
irmas que tém estes por sua residéncia. Assim, foi, por exemplo, o caso do Seminario
das Educandas narrado por Hilsdorf (2011). A falta de um quadro juridico claro e a
maneira de trabalhar das irmas deixou o bispo de Sao Paulo completamente perplexo.
Ele escreve para o Nuncio Apostolico, fazendo referéncia acerca de sua visita a casa
da Rua da Mooca:

Anarquia, intriga, espirito de indisciplina, desordem entre as irmas. Improviso e
dirigido por uma ignorante, falta de senso pratico. Na verdade, eu conheci as
Irmas vivendo em meio a gritos, sem saneamento, sem as condi¢oes
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necessarias para alguns alunos, principalmente para as irmas, sujeitas a todo
tipo de privacoes e misérias®.

Ensejando a construcao de uma enfermaria dentro da casa da Divina
Providéncia, se deu a organizacao, por meio da ajuda solidaria e crista das mulheres
da elite, em beneficio da instituicao supracitada, de um grande concerto de piano
executado pela renomada pianista Ada Pinelli, que teve sua realizacao na data de 11 de
abril de 1920. Esses concertos, muitos deles realizados por grandes artistas da época,
demonstravam o peso que este colégio tinha junto dos varios poderes paulistas, ja que
envolvia diversos grupos da elite local, sendo desde figuras politicas a destacados
membros da burguesia paulista e ainda algumas personalidades da Igreja. Alias,
sempre que possivel, os eventos publicitarios editados pelo colégio tentavam valorizar
a presenca nas manifestacoes culturais ou religiosas da escola dos representantes do
poder e, muito particularmente, de membros das camadas socioecondmicas
superiores.

Como podemos concluir, encontrava-se critico o estado financeiro do orfanato,
e tornou-se imprescindivel uma solicitacao de cleméncia articulada pelas irmas
responsaveis pretendendo a consecucao de auxilio prestado pela sociedade, em
ambito geral.

Em vista de um antncio afixado no jornal, pretendendo que a populacao se
sensibilizasse diante da situacao das criancas assistidas pelo abrigo, as irmas
aclaravam que aqueles que participassem do evento organizado, estariam
contribuindo para a melhoria da situagao das 6rfas que, impreterivelmente, careciam
de ajuda. Consequentemente, o festival foi muito bem-sucedido, obtendo como saldo
final a importancia de 920S000 réis. Este que, segundo o jornal, se converteu em
produto liquido daquela reuniao social. Sanada a questao da construcao da
enfermaria, Irma Cherubina agradece em anuncio na imprensa paulista, a todos que
por elas intercederam.

As subvencoes recebidas pelo orfanato advinham de esferas distintas do poder
publico e também do particular, como € possivel constatar a partir de um recibo
analisado*. A Congregacao recebeu um terreno na Villa Cerqueira César com area de
2000 metros, localizado a Rua Galeano de Almeida, quadra n° 12, que fora doado a

3 APSDP, pasta A-40, documento do Brasil, carta do Bispo, Mons. Camargo Barros ao Nuncio Apostdlico,
Mons. Scarpadini, em 13 de junho de 1920.

* APSDP, pasta A-40, o documento original encontra-se arquivado na pasta da Congregagao no Arquivo
da Curia Metropolitana de Sao Paulo.
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Igreja para que fosse repassado a Casa da Divina Providéncia. Assim, as irmas teriam
soldos para propiciar as 6rfas uma vida com mais conforto.

Além do respaldo das subvengoes, o Orfanato contava ainda com esmolas e
contribui¢oes particulares e todos os donativos recebidos apresentava um destino
certo, que eram os gastos com as internas que, diga-se de passagem, nao eram
insignificantes.

Uma das implicagbes percebidas € que na Congregacao, sobre a qual
debrucamos a nossa analise, nada sucedia sem dificuldades. Assim, frequentemente
ela esteve envolta em conflitos, inclusive no que diz respeito a esmolacao, que se
tratava de uma caracteristica emblematica destas irmas. Pessoas dotadas de ma-fé e
oportunismo, transitavam pelas ruas do bairro solicitando ajuda, esmolando em nome
delas. Todavia, ao contrario do que faziam crer a quem os auxiliava, tais pessoas nao
apresentavam qualquer vinculo em relacao a Congregacao e sua acao repercutia em
certo desconforto para as Irmas, que se viram diante da incumbéncia de vir a publico
trazer tais esclarecimentos acerca destas ocorréncias®.

As funcgoes instrucionais do Asilo eram explicitamente colocadas pelos
Estatutos, no que se refere a educagao de meninas, alids, tanto no contexto das
escolas como no dos internatos, o papel das Irmas era zelar pela instrucao e
preservacao da moral, bem como transmitir o ensinamento a mulher acerca das
questdes voltadas para o lar, poupando-a de seguir por caminhos indesejaveis e, desta
maneira, primar pela preservagao, nessas meninas, da imagem de mulher instruida
para o lar, bem como para o esposo.

Quanto ao objetivo principal da educacao oferecida no asilo da Divina
Providéncia, se estabelecia na preparacao para o lar doméstico: era considerado que
as meninas que por ali passassem deveriam receber uma formacao que priorizasse
sobremaneira a “molda-las” com o potencial de se tornarem dedicadas esposas e maes
de familia. Torna-se relevante esclarecer que essa esposa e mae de familia deveria ser
formada de acordo com os moldes cristaos. Assim, significava que cada uma delas
seria muito mais que “mae de familia”; quer-se dizer, ela nao seria apenas importante
pela sua funcao social no seio familiar, mas, principalmente, por seu papel de
educadora do lar, e regeneradora de uma sociedade. Para aqueles que pensaram a
educacao para essas meninas, um lar governado por uma mulher crista seria o centro
disseminador de educagao que teria o poder de transformar aquela sociedade.

> APSDP, pasta A-40, os excertos de jornais, tanto do convite, das varias chamadas sobre o evento e o
documento de retratacao encontram-se arquivados na pasta da Congregacao no Arquivo da Curia
Metropolitana de Sao Paulo.
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Para formar tal mulher virtuosa, educadora dos filhos e responsavel pelo lar,
fazia-se necessario proporcionar a ela um conjunto de conhecimentos que
respondesse aos objetivos da congregacao, estabelecidos em suas regras. Para que
fosse possivel responder aos anseios depositados nessas meninas, o trabalho
pedagogico pensado para elas era definido do seguinte modo: o ensino da Religiao, o
ensino das Ciéncias profanas, e o ensino dos trabalhos manuais ou prendas
domeésticas. No entanto, o ensino da religiao catodlica era o objetivo principal da
educacao oferecida na instituicao, sendo os demais coadjuvantes da educagao
religiosa.

A guisa de concluséo

A partir do curriculo apresentado, constatamos a preocupacao acerca da
educacao feminina, especialmente no que tange as instituicoes ligadas a Igreja
Catdlica, no interior das quais se fazia “necessario que as mulheres fossem educadas
para que o lar, marido e filhos se beneficiassem” (ALMEIDA, 2007, p. 82). A formacao
destas meninas visava torna-las guardias da moral e dos bons costumes, e,
especialmente no caso de orfas, o rigor resultaria ainda maior, tendo em vista que a
educacao oferecida pretendia prepara-las para as tarefas de cunho materno e
doméstico. Quando chegasse a época de sua saida do Orfanato, estas meninas,
impreterivelmente, precisariam ser acolhidas por familias ou pelos futuros maridos.
Por isso, embora o curriculo contasse com as chamadas “disciplinas elementares”,
importante mencionar que se valorizava sobretudo os saberes que “dedicavam-se,
sobretudo as prendas domésticas e aprendizagem de boas maneiras” (ALMEIDA, 2007,
p. 56).

Considera-se valido acrescentar que o Orfanato da Divina Providéncia estava
em sintonia com os valores que se encontravam em voga, a época, em relacao a
educacao feminina, ou seja, o intuito era prepara-las a desempenharem os servicos
domésticos, cuidados com o marido e os filhos. Educadas nestes moldes,
convenientemente seriam uma melhor companhia para o homem. Praticas educativas
estas, que, encontravam-se em total consonancia com os modelos educacionais
femininos vigentes no periodo. A vinculagao entre os papéis de mulher, mae e dona de
casa, era tida como o caminho necessario ao andamento adequado da sociedade.

A educacao feminina pretendia levar a mulher a adquirir as virtudes que a
qualificassem como uma boa mae e esposa. Desta forma, nao se fazia necessario
adentrar ao conhecimento de tantas disciplinas, pois, provavelmente, elas nao seriam
utilizadas no ambito de seu universo doméstico.
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A Casa dos Expostos: discursos e praticas de
assisténcia a infancia na provincia do
Maranhao (1830-1870)

Rosyane de Moraes Martins Dutra”

Introdugao

Na historia da educacao das criancas no Maranhao, os discursos evidenciaram a
abordagem sobre a infancia nas praticas institucionais do oitocentos. Em um tempo
marcado por mudancas politicas e por crises econdmicas, a sociedade maranhense
vivia a intensidade de alguns grupos, como familias herdeiras de grandes fortunas,
posicionadas sobre um patriarcado manipulador das instituicoes, € uma grande
parcela populacional entregue as piores condigdes de vida. Desse modo, a Ilha de
Upaon-Agu construia no século XIX suas marcas na historia da Provincia:
monumentos e discursos.

Sob os olhares dos estrangeiros, Sao Luis exuberava seus casarios, onde os
viajantes se inspiravam. Médicos, antropologos, e poetas sempre tiveram algo a
manifestar daquele céu estrelado, daquela terra de gente aguerrida. Eram relatos,
documentos e anuncios que retratavam as relagoes de poder, no projeto de civilizacao
dos corpos proibidos. Mulheres, escravos, indigenas, mesti¢os e criangas eram o0s
principais excluidos do pensamento elitista e discriminatorio do periodo oitocentista,
pois aqueles grupos eram confinados em instituicoes apresentadas como
assistenciais.

A historia das criangas, especialmente, merece atencao historiografica por
fornecer dados sobre as infancias e as formas como foram concebidas pelas
sociedades provinciais, pois “a crianca deixa de ser objeto de interesse, preocupagao e
acao no ambito privado da familia e da Igreja para tornar-se uma questao de cunho

* Professora do Departamento de Educacao I (UFMA). Doutoranda em Educacao pela Universidade
Federal de Sao Paulo na Linha de Pesquisa Educacao, Estado e Trabalho. Coordenadora do Grupo de
Estudos e Pesquisas Infancia e Brincadeiras - GEPIB/UFMA e integrante do Grupo de Pesquisas em
Avaliacdo de Politicas Educacionais (GPAPE/UNIFESP). E membro do Grupo de Trabalho Histéria da
Infancia e Juventude (ANPUH-BR) e da Associacao Nacional de P6s-graduagao e Pesquisa em Educagao
(ANPED).

E-mail: rosyane.martins@gmail.com
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social, de competéncia administrativa do Estado” (RIZZINI, 2011, p. 23). Na Provincia
do Maranhao, entre os anos 1830 e 1890, o interesse pela institucionalizacao das
criangas desvalidas intensificou-se no pos-independéncia, com as revoltas populares
contra a monarquia e com o poderio das oligarquias que, em aliancas com a Igreja,
desenhavam o modelo desejado de sociedade. Por meio das regulamentagoes
provinciais e dos discursos, tentavam estancar a regeneracao moral moldando a
infancia em sistemas que as recolhiam das maos das familias e as conformavam no
interior das instituicoes.

O objetivo dessa analise documental se insere no ambito de uma pesquisa em
andamento sobre instituicdes de educacao da infancia no Maranhao, com vistas a
identificar os discursos civilizatorios e assistenciais presentes em jornais, relatorios de
inspecao, oficios de Mordomia, e no sistema de Roda dos Expostos, que indicavam os
interesses politicos de controle e disciplinamento das criangas enjeitadas, expostas
(termos bastante encontrados nas fontes documentais). Para isso, utilizar-se-a um
corpus documental especifico encontrado no Arquivo Publico do Estado do Maranhao
(APEM), produzido no ambito de uma instituicao de caridade: a Irmandade da Santa
Casa do Maranhao, que administrou a Roda dos Expostos no Estado entre 1829 e 1940.
O recorte temporal de 1830 a 1870 foi escolhido devido a quantidade de fontes sobre o
enjeitamento de criangas no periodo oitocentista e que exigiu ampliar a duragao para
uma coleta mais completa.

Nesse sentido, este artigo contempla uma se¢ao introdutoéria com elementos e
objetivos escolhidos para a analise, seguida por duas se¢des que serao abordadas em
sequéncia: o contexto da provincia e o fendmeno do abandono de criangas com as
praticas assistenciais através do sistema de Roda dos Expostos.

0 Maranhéo e os discursos pos-independéncia: “demo-nos pressa a
educacao da mocidade”

A Provincia do Maranhao, apos o episddio de adesao a independéncia em 28 de
julho de 1823, vivia tensdes politicas e conflitos rurais que representavam
discordancias e concordancias para com o regime monarquico. A imprensa, agitada
com os debates politicos, emitia inameros folhetos impressos nas principais
tipografias da cidade e publicados nos jornais de grande circulagao. Em paralelo a essa
movimentacgao literaria, homens eram condecorados com nomeacoes a altos cargos
politicos, como o governo da Provincia. Nesse sentido, “[...] a escolha de Pedro José da
Costa Barros para substituir Miguel Bruce a frente do governo do Maranhao, no inicio
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de 1825, expressava a preocupacgao imperial com as agitagoes da provincia” (GALVES,
2009, p. 33).

O citado presidente da Provincia, Pedro José da Costa Barros (1825-1828),
politico e militar portugués, que acabara de cumprir seu mandato como presidente da
provincia no Ceara, fora requisitado para assumir a presidéncia no Maranhao pela
Corte Imperial. Era preciso controlar a situacao conflituosa e manter o projeto de
adequacao da provincia aos regulamentos, pois desde 1780 houve um acentuado
crescimento econdmico no Maranhao gragas a Companhia do Comércio do Grao-Para
e Maranhao.

Em outubro de 1825, chegou a esta Cidade o Tratado de Reconhecimento deste
Império, sua Independéncia pelo Reino de Portugal e Algarves, publicado na
Corte do Rio de Janeiro em 29 de Agosto do mesmo anno, e ratificado por S.
M.L no dia imediato; na presenca desta interessante noticia, o Ilustrissimo e
Excellentissimo Sr. Pedro Joze da Costa Barros, abracando de um golpe de
vista, e com a penetragao, que lhe he proépria, os interesses, e a gloria que se
seguia no Brasil (A FIDELIDADE MARANHENSE, 1826, p. 7).

No governo de Pedro José da Costa Barros, ocorreu a fundagao da Roda dos
Expostos!, instituicao que utilizava um artefato de madeira nas janelas para
recolhimento de bebés abandonados por suas maes, pratica comum nao apenas no
Maranhao, mas em todo o pais. A primeira crianca exposta na Roda foi deixada na
noite de 27 de abril de 1829. A populacao desvalida das grandes cidades recorria e era
incentivada a abandonar as criancas nascidas livres em instituicoes de cunho
caritativo e filantropico.

Essa realidade foi impulsionada no periodo pés-independéncia no qual revoltas
rurais contra os desmandos da politica oligarquica e a escravidao se estabeleceram na
provincia durante anos, o que acarretou mudangas na vida da populagao no inicio
daquele século.

A revolta denominada Balaiada desordenou o interior, prejudicando a
economia algodoeira com fugas de escravos e sobressaltou os habitantes da
capital. A revolta, entre 1838 e 1841, se estendeu pelo vale do Itapecuru, grande
parte da Baixada Oriental e do sertao, mobilizando onze mil homens, dos quais
trés mil escravos fugidos. A lavoura em estado desolador e outros setores em

! Fundada em 1827, inaugurada em 1 de dezembro de 1828, funcionou com a entrada do primeiro
exposto em 1829. O sistema de Roda dos Expostos fora implementado no Brasil desde a Colonia, e era
uma politica assistencial para bebés abandonados defendida pela caridade crist3, a fim de salva-los do
infanticidio. As criancas eram deixadas em rodas instaladas nos muros das institui¢oes religiosas ou de
satde nas cidades para recolhimento, batismo e educagao religiosa.
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grande desarranjo tiveram como consequéncia a paralisagao de
imprescindiveis projetos de urbanizacao causada pela consternagao e
desanimo (LACROIX, 2020, p. 153).

Restaurar a imagem de prestigio da Provincia exigiria um intenso movimento,
dos discursos aos monumentos, para revitalizacao do espagco wurbano e
homogeneizagao populacional. Em busca de uma identidade que transplantava ideias
e discursos civilizatorios, principalmente franceses, uma vez que Lacroix (2002, p. 54)
menciona Sao Luis como “[...] a mais erudita, elegante e hospitaleira cidade brasileira”,
a sociedade maranhense convergia para o cenario da modernidade, almejada pelo
Governo Imperial, que desencadearam, portanto, iniciativas de insercao da Provincia
nas primeiras politicas de institucionalizagao da assisténcia publica, como a criagao de
novos hospitais, institui¢oes educativas, religiosas e de policiamento.

O considerado crescimento urbano ofertou espacos e servicos aos moradores,
bem como o aparecimento de novas institui¢coes, com grandiosas construgoes, como:
a Biblioteca Publica, o Liceu Maranhense, o Cemitério do Gaviao, o Palacio do
Governo Municipal, a Santa Casa da Misericordia, a Catedral da Sé, além de livrarias,
tipografias, bancos, colégios, hospitais, etc. Nos jornais e periddicos da capital, os
anuncios de um novo tempo foram registrados nas primeiras paginas:

No século XIX em que o Anjo do Senhor embocando a sonora tuba fez soar por
todo o universo a palavra - progresso - cujo echo, ainda mais forte e
maravilhoso que o dos sacerdotes e do povo em roda dos muros de Jericho,
rasgou o negro véo das trevas, despertou do lethargico somno em que viviao
nacdes inteiras, que ha tantos séculos dormido nos amortecidos bracos da
mais crassa e supina ignorancia, substituio o desalento e a inarcao pelo
enthusiasmo e amor das letras, fez desaparecer o maldito prejuizo, que o
homem d’alta linhagem deveria desprezar totalmente a cultura da inteligéncia,
transformou o mundo, que, como as mattas virgens onde nao penetrao os
dardejantes raios de sol e da lua, permanecia envolto nos densos horrores da
escuridao (A ESTRELA DA TARDE, 1857, p. 1).

Os enunciados comuns presentes em todos os impressos que circulavam pela
capital, naquela época, carregavam intengdes controversas, mas com desejos
semelhantes: era preciso reinventar o Maranhao, com civilidade e educagao do povo.
Os discursos aqui, vistos como monumentos, foram analisados nao de forma acabada,
pois os enunciados agrupados da mesma forma em documentos e falas repetitivas
precisam ser desalojados e desvinculados para uma andlise historica (FOUCAULT,
1996). Parte-se da imprensa periddica que fazia circular na cidade os desejos, anseios
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e esperancgas de um povo que era manipulado pelo discurso de uma nova geragao para
o norte brasileiro.

A respeito de instrucao, podemos aventurar, sem receio de fallar a verdade,
que a excecao do litoral, das provincias maiores para onde o comercio externo
ha trazido algumas luzes, onde existem escolas, e, o restante do povo, que
mormente, os do interior, jazem em um estado tao grosseiro, butal e
motesinho, que apenas se extrema da vida nomada dos selvagens (O
INVESTIGADOR MARANHENSE, 1836, p. 1).

A instrugao se apresentava como o caminho para a tao anunciada civilizagao do
povo maranhense, e que precisaria ser institucionalizada para atender aos interesses
dos administradores. Considera-se que alem da monumentalidade dos discursos e dos
edificios que ornamentavam a cidade, alian¢as entre o Estado e a Igreja acordavam
sobre praticas higienistas e disciplinadoras dos sujeitos. Na Lei n° 14, de 15 de marc¢o
de 1835, o Presidente da Provincia, Antonio Pedro da Costa Ferreira, sancionava o
orcamento para o ano corrente, enfatizando os servicos de assisténcia que deveriam
ser priorizados:

Art. 6° Saude publica: vacina; Lazaros [...] Art. 7° Catechese e civilizacao dos
Indios; [..] Art. 9° Guarda Policial Urbana [..] Art. 11° Administracao
Ecclesiastica: cathedral [...]; fabrica [...] Recolhimento de N. S. da Annunciagao
e Remedios (COLLECCAO DE LEIS, DECRETOS E RESOLUCOES DA
PROVINCIA DO MARANHAO, 1835, p. 33-34).

Entre legislacOes e impressos, instituicoes como casas, reformatorios, asilos,
hospitais de caridade e prisdes foram criados para o adestramento dos sujeitos,
confinando-os e educando-os pela moralidade. Meireles (1994) e Marques (1970)
discutiram em seus escritos sobre o periodo da reorganizagao da provincia, que para
além das instituicoes da satde, as ordenacoes religiosas e irmandades que aportaram
em Sao Luis se consolidaram nao somente como espacos de devocao popular, mas
como disputa do poder e protagonismos na educagdo do povo.

No Maranhao Imperial, essas articulagdes publicas e institucionais eram
propostas como assisténcia e protecdo da infancia pobre. Acompanhados dos
discursos de regeneracao social, a fundacao e manutencao de espagos para
recolhimento, higiene e educagao das criangas, eram praticas fundamentais para a
sociedade que se autoproclamava moderna e civilizada. As instituicoes de educacao,
de saude e de seguranca social desenvolveram discursos que garantiram legitimidade
as praticas de sequestro e controle de parcela da populagcao em uma sociedade que
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queria se ver livre dos incomodos vindos da periferia das cidades e da zona rural do
Estado. Institutos, casas, orfanatos e recolhimentos foram sendo criados e a Provincia
via um territorio promissor se erguendo, ao passo que estas institui¢coes se tornaram
espacos potencializadores da desigualdade social (GONDRA e SCHUELER, 2008).

A Irmandade da Santa Casa de Misericordia do Maranhao?, de acordo com os
livros de receitas e despesas da instituicao, mantinha o poder majoritario sobre os
principais espacos de assisténcia publica da cidade (COE, 2012). As intmeras
propriedades e imoveis da Irmandade funcionavam por meio de regulamentos
aprovados em Assembleia Provincial e eram inspecionados periodicamente para
observacao das acoes realizadas com os investimentos feitos nas instituicoes.

O Provedor e Mesarios da Santa Caza da Misericordia, tendo aberto o
receptaculo para os Expostos no dia 1° do corrente Dezembro, rogao as
pessoas que se quiserem encarregar da criacao dos recém-nascidos que forem
expostos, se dirijao ao Inspetor do Hospital da mesma Santa Casa Manoel
Antonio Rodrigues Valle morador na rua do Giz, para com ele tratarem a
quantia que se lhe deve satisfazer por mez. O Procurador da Meza, Antonio
Dias de Araujo Guimardes (JORNAL MINERVA, 1828, p. 4, grifo do autor).

O Hospital da Caridade, o Cemitério da Misericordia e a Igreja de Sao José e Sao
Pantaleao sao exemplos de alguns dos espacos mantidos pela Irmandade para a oferta
dos servicos assistenciais. Nessa lista, inclui-se a Casa da Roda dos Expostos,
instituicdo de assisténcia as criangas enjeitadas, criada pela Irmandade em
continuidade as agdes caritativas que prestava a populacao desvalida.

Assisténcia ou Governamentalidade: o abandono de criancas na Casa da
Roda de Expostos em Sao Luis

A vida em sociedade estava marcada pelos extremos: enquanto criancas de
familias ricas eram preparadas para comporem a elite, sendo enviadas a estudarem
em universidades brasileiras e europeias, outras milhares de criangas das classes
subalternas e orfas eram entregues a institui¢coes de caridade, asilos, recolhimentos e
casas de educacao. Essas praticas com as criangas pobres existiam para conter o
infanticidio que proliferava na Provincia e também para dar a segunda oportunidade
as mulheres desonradas, ou seja, gravidas e solteiras. Mulheres da elite e maes-

> A Irmandade da Misericordia foi a instituicao, em Sao Luis, que mais agregou bens imoveis, como
hospitais, cemitérios, abrigos a criancas e intimeras casas alugadas para atividades religiosas. Era
composta por leigos cristaos da elite maranhense, que em reunides periddicas com a Presidéncia da
Provincia, decidiam os rumos da educagao das criangas que eram abandonadas na Roda dos Expostos.
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escravas, que sofriam abusos, estupros e outras coer¢oes masculinas, também eram
obrigadas a abandonar seus filhos.

O condicionamento social da mulher era ainda mais flagrante em Sao Luis, com
um falso moralismo que obrigava uma conduta ilibada e fiel das mulheres
livres, enquanto tacitamente permitia o abuso sexual dos homens livres com as
escravas. O controle sobre a conduta, a sexualidade, a religiosidade, a
maternidade, representavam uma forte vigilancia sobre o corpo e a alma da
mulher (ABRANTES, 2004, p. 3).

Ainda segundo Abrantes (2004), as mulheres pobres e desvalidas eram mais
propensas a cairem na prostituicao, na luta pela sobrevivéncia e pela falta de amparo e
protecao das politicas publicas, sendo sempre que possivel recolhidas em asilos para
educa-las conforme a moralidade crista. Essa era uma situacao que alavancava o
numero de criangas expostas nas Casas mantidas pela caridade da Irmandade da Santa
Casa e que servia para “aliviar a consciéncia de uma sociedade envergonhada e
ameacada com a sua presenca” (RIZZINI, 1993, p. 26).

O abandono das criancas ocorria de forma diferenciada e escancarava a miséria
em que viviam na periferia de Sao Luis. Entregues nas portas das casas, deixadas nas
ruas ou em institui¢oes, evidencia-se nos documentos entregues aos mordomos da
Casa da Roda dos Expostos o desespero da mulher que nao conseguia criar seus filhos.

Devolvendo a V. Ex* o requerimento junto de Joao Vidal de Souza, que pede a
V. Ex* a graga de ordenar que seja recolhido a Santa Casa de Mizericordia um
inocente, que no dia 7 do corrente fora exposto em sua caza. Cumpri-me
infomar a V. Ex* que pode o Supp. ser favoravelmente deferido (OFICIO DO
MORDOMO DA CASA DOS EXPOSTOS, 1863, p 1).

Outros casos de abandono evidenciavam os maus tratos as meninas, que, em
meio as exigéncias da moralidade crista difundida pela Igreja, sofriam maior vigilancia.
Com base nisso, “as meninas pobres, ou cresciam na ignorancia ou eram recebidas em
algum recolhimento ou asilo, onde ficavam sob os cuidados de senhoras incapazes de
as educarem, algumas dessas mestras mal sabendo ler, escrever e contar” (ABRANTES,
2004, p. 4). Os meninos eram preparados para assumirem postos de trabalho logo
cedo, enviados as Casas dos Educandos Artificies ou dos Aprendizes Marinheiros.

Nas falas dos administradores publicos, modernizar o espago publico e
construir uma cultura letrada perpassava pelo controle das doencgas e dos maus
costumes. Retirar as criancas do incomodo social era objetivo instituido nas
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legislacoes maranhenses, enquanto dispositivos de uma verdade proclamada, como
pode ser percebido no “Art.21 - Logo que os meninos expostos completarem a idade
de sete annos, serao mandados para a Casa dos Educandos desta cidade, onde serao
alimentados a custa da Santa Casa de Misericordia” (COLLECCAO DE LEIS,
DECRETOS E RESOLUCOES DA PROVINCIA DO MARANHAO, 1843, p. 17).

Ap6s serem abandonadas na Roda dos Expostos, as criangas eram
encaminhadas logo as amas de leite, mercenarias em sua maioria, que se
responsabilizavam pelos cuidados dos expostos até completarem 3 anos de idade. A
Santa Casa pagava pelos servicos das amas e acompanhava a sobrevivéncia dos
expostos durante o periodo de amamentacao. Algumas amas, que se afeicoavam aos
bebés, chegavam a pedir a adocao dos mesmos. Moreno (2010) afirma ser um tempo
de grande “circulacao infantil [...] [quando] criangas e jovens circulavam em diferentes
arranjos familiares” (p. 104).

A rotina das criancgas na Casa da Roda dos Expostos, incluindo as que recebiam
a educacao das amas, foi regulamentada pela Mesa Administrativa da Irmandade, no
dia 29 de abril de 1832, e organizada como um lugar nao somente para recolhimento,
mas também como institui¢ao educativa, com carater de Asilo, que “sempre buscaram
dar um destino a suas criancgas, procurando colocar meninos e meninas em casas de
familias ou, entdo, prepara-los para assumir suas proprias vidas, por meio da
profissionalizagdo” (MARCILIO, 1998, p. 163). Os dados apresentados em relatorio
escrito por uma Comissao de Inspecao da Santa Casa mostram os arranjos
administrativos para o governo da infancia abandonada.

Passando a Caza dos Expostos entende-se haver regularidade no tratamento
destes. Conferiu-se o inventario de 20 de junho e nao se achando senao
insignificantes alteragdes, julgou-se desnecessaria a sua reforma. Sendo
conhecida pela Meza a necessidade que ha de assoalhar-se ao menos hum
quarto do dito estabelecimento, desnecessario se torna que a Comissao se
ocupe em demonstra-la (RELATORIO DE INSPECAO DA SANTA CASA, 1843, p.

1).

A Casa da Roda dos Expostos, segundo Marques (1970), foi um dos servi¢os que
declinou com a retirada do governo provincial nas despesas com 0S meninos
abandonados, pois “a Santa Casa da Misericordia, que por se ver tao sobrecarregada
nao pode dar-lhe o desenvolvimento que desejava”. Cesar Augusto Marques, que fora
Mordomo da Casa entre os anos de 1869 e 1870, lamentava que aquele servico
prestado em edificio bem estruturado, passasse a funcionar “numa casa, sem as
precisas acomodacoes e muito arruinada junto a Igreja de Sao Pantaleao, ou melhor,
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por detras e ao lado da igreja, no mesmo edificio” (MARQUES, 1970, p. 272). Segundo
registros no arquivo da Igreja de Sao Pantaledao, o ano de inicio da Casa da Roda dos
Expostos no prédio anexo a propria instituicao foi em 1891, quando a Irmandade
convidaria as Filhas de Santana® para conduzirem os trabalhos no estabelecimento.
Essa Casa funcionou até o ano de 1942, quando a Santa Casa decidiu encerra-la.

O Asilo de Santa Teresa, criado em 1855, amparou as meninas desvalidas, com
atencao especial as 6rfas desamparadas e as expostas da Santa Casa. O asilo serviria
para evitar mortes prematuras, o desvio das condutas cristas, a desmoralizacao e a
prostituicao. A instituicao recebia grandes contribui¢des financeiras dos presidentes
da Provincia, o que demonstrava a preocupacao da elite local com a educacao das
meninas desamparadas. A grande polémica do século XIX, sobre essa instituicao, era a
nao aceitagcao das meninas expostas, como requisitava o regulamento. Isso fez com
que os presidentes posteriores criassem novos decretos para confirmarem a
importancia das meninas oriundas da Casa da Roda dos Expostos da Santa Casa serem
educadas junto as outras 6rfas, oriundas de familias legitimas (COE, 2012).

A educacao que recebiam preparavam-nas para o casamento, aprendendo
diversas atividades domésticas, além da doutrina crista, pois deveriam ter vida
regrada nos padroes da moralidade para a formacao de esposas obedientes. Na
formacao das meninas, o plano de estudos incluia: “1° - a doutrina crista e deveres
morais, leitura, principios gerais de gramatica, escrita e aritmética de fracgoes; 2° - a
trabalhos de agulha; 3° - a pratica de trabalhos de economia doméstica, como
cozinhar, lavar, engomar” (COLLECCAO DE LEIS, DECRETOS E RESOLUCOES DA
PROVINCIA DO MARANHAO, 1869, p. 43).

Com o passar do tempo, as asiladas foram transferidas para o Recolhimento de
N. Sra. da Anunciacao e Remeédios, para que se efetivasse a extingao do asilo, sob
alegacao de altos custos para poucas meninas. Contudo, segundo Marques (1970), os
motivos eram outros, mais preocupantes:

E conveniente as asiladas, porque deixam de habitar uma casa pequena para o
numero delas, sem ventilagao alguma pelo do sul e norte, € com muito pouca
pelos outros dois lados, vendo-se forcadas a dormirem umas aconchegadas as
outras, quer no chao, quer em redes sobrepostas umas as outras, em pequenos
quartos muito quentes, sem renovagao do ar, e por isso insalubres e
prejudiciais, mormente nas primeiras idades da vida, para irem residir no vasto
e suntuoso edificio que S. Exa. Revma. Esta mandando construir no
Recolhimento de N? Sr® da Anunciacao e Remédios (p. 154).

 Ordem religiosa italiana, que prestava servicos de assisténcia no Para.
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Com a Republica, essas institui¢oes foram fechadas e lugares como institutos de
educacao e de assisténcia assumiram a causa das criancas abandonadas no Maranhao.
Na pesquisa realizada, percebe-se que praticas e relacdes de poder estavam presentes
na atuacao das institui¢oes religiosas no Império por meio de sua rede assistencial,
exercida no Maranhao pela Irmandade da Santa Casa da Misericordia para a
institucionalizacao da infancia, e que era caracterizada pela sujei¢cao aos mecanismos
de disciplinarizacao. As criangas, que em sua fragilidade eram condicionadas aos
ditames de uma sociedade que as via como um problema, sofriam no siléncio de uma
histoéria, que nao foi ouvida e nem contada.

Consideracdes finais

Na histéoria do Maranhao, encontramos inimeros indicios da forma como as
criancas eram desconsideradas nas politicas assistenciais, no que se refere a sua
legitima protecao e cuidado. Escancaram-se as portas dos arquivos, quebram-se os
siléncios e evidencia-se uma infancia sem historia para contar, ja que as fontes oficiais
corroboram com a falacia vigente no Maranhao oitocentista, de uma provincia em
ascensao. As criangas tiveram suas historias anunciadas pelos adultos que as viam
Ccomo corpos expostos, enjeitados, desvalidos, nunca como sujeitos que se constituiam
na histéria do Maranhao e que suas infancias foram roubadas.

No oitocentos, a marca dos discursos como praticas civilizatorias e educativas,
tracou os caminhos tomados como iluminados, no sentido das falas e atuacoes dos
governos e das pessoas. Assim, conformar as pessoas constantemente sobre suas
condigoes reais de vida tornou a cidade para poucos. As criangas, que em seu tempo
geracional ja eram tratadas como incapazes, foram imobilizadas em sua propria
cultura, em seu modo de perceber o lugar em que eram concebidas.

Nos percursos de uma pesquisa, nos defrontamos com certas dificuldades que
podem afetar a construcao das interpretacoes como a falta de repertérios sobre a
tematica. Entrecruzar fontes bibliograficas e documentais foi um caminho escolhido
para estabelecer relacoes de proximidade com o objeto em investigacao. Pesquisar as
instituicoes na histéoria da educacao das criancas no Maranhao é estabelecer
correlacoes com os materiais, tempos, espacos e modelos educativos que se
apresentavam. Com relacao a Roda dos Expostos, um trabalho laborioso de
levantamento de fontes oficiais, impressos e papéis avulsos tem contribuido para
construir uma trajetéria de pesquisa. Nesse propoOsito, as investigacoes sobre
institucionalizacao infantil no Maranhao vém preencher uma lacuna no campo da
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historia da educacao, pois ainda sao poucos os trabalhos sobre essa tematica no
contexto do século XIX.
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Charles Valadares Tomaz de Araujo

Eu ndo caminho para o fim, eu caminho para as origens
(Manoel de Barros)

Parto do principio que todo texto escrito carrega em si dimensoes
autobiograficas. Afinado aos dizeres do pesquisador Cassio Hissa (2017), entendo ser
necessario que “descartemos, antes de tudo, a possibilidade da auséncia do autor no
seu proprio texto. Diante disso, considera-se a pesquisa sempre autobiografica, 1a
estao o autor e sua visao filosofico-cientifica do mundo” (p. 60). Hissa propoe outras
miradas em relacgao a via tradicional e legitimada no ambito universitario da pesquisa,
que tende a tracar dicotomias entre objeto e pesquisador. O autor diz ainda que “o
sujeito do texto € o seu proprio texto; e se ele se esconde atras de suas palavras, gesto
inatil, o texto perde a sua capacidade de dialogo” (2017, p. 24).

Assim, afinado as reflexdes de Hissa e provocado pela palavra poética de
Manoel de Barros, apresentada na epigrafe, que faz um convite paradoxal ao propor
que caminhemos para origem e nao rumo ao fim, revisito parte da minha biografia
para localizar o terreno onde floresceu a pesquisa criativa apresentada neste artigo.

Tenho pensado, criado e experimentado praticas pautadas nas relacdes entre
teatro e infancia ao longo da minha trajetéria como artista, professor e pesquisador.
Ao retomar minha biografia, percebo que o teatro esta presente em mim desde a mais
tenra idade. Faco tal afirmacao ao compreender que ha lampejos de teatralidade nas
experiéncias de invencao vividas mais fortemente quando crianga, no ato criativo
nomeado como “faz de conta”™ modalidade de brincadeira comum a infancia, onde se

* Artista, pesquisador e Professor de Teatro. Licenciado em Teatro (2009-2014); Mestre (2017-2019) e
Doutorando (2020-2024) em Artes pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Pesquisa
praticas contemporaneas de teatro e sua relacao com a infancia, onde o dialogo entre esses campos
acontece a partir da pedagogia teatral e criagao cénica. Busca aproximar-se dos modos de ser e estar
da crianga, por meio de escuta sensivel, convivio e inventividade.

E-mail: charles.ufmg.valadares@gmail.com
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elabora e recria o mundo através da criacao, fabulacoes de historias, corporificacoes
de seres imaginarios, invencao de vozes e narrativas inusitadas.

Foi no contexto da Universidade Federal de Minas Gerais (vivido por mim entre
2009 e 2014, na graduagao em Teatro, habilitacdo em Licenciatura) que a infancia se
tornou um campo de estudo, pesquisa e interesse artistico. Identifico o despertar
desse interesse quando recobro minha participacao em projetos extensionistas' que
me oportunizaram conhecer, gostar, pensar e elaborar praticas artisticas e educativas
voltadas a infancia, tanto como docente, por meio de propostas ligadas a Pedagogia
Teatral, quanto como artista, ao criar obras para fruicao de criancas.

Meu Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) da graduacgao foi pautado por
reflexOes acerca dessas experiéncias e contou com a orientagao da professora Marina
Marcondes Machado, estudiosa das relacOes entre teatro, infancia e cena
contemporanea e principal referéncia lida ao longo dos dois projetos de extensao dos
quais fiz parte. Entre as distintas produgoes escritas da autora (1999; 2004; 2010a;
2010b) que transformaram meu modo de ver e me relacionar com a infancia em
didlogo com o teatro, destaco o texto A crianga é performer (2010b). Os estudos
presentes nele partem de um rigoroso trabalho de observacgao, registros descritivos e
analises fenomenologicas dos modos de ser/estar da crianca, para pensar
possibilidades de criagao de dramaturgias contemporaneas, que a autora nomeia
como “roteiros de improviso”.

Durante a realizacao do trabalho monografico estive fortemente atravessado
por essas nocdes e modos de olhar e pensar infancia, o que resvalou na minha
producao escrita. Nela, criei uma sequéncia didatica, distribuida em cinco encontros,
pensada para ser vivida com criancas de 4 e 5 anos, cujo fio condutor era o brincar de
faz de conta a partir do uso inventivo de brinquedos-sucata. A ideia foi mesclar a
criacao de espagos (por meio da construcao de cabanas), experimentacao de
corporalidades (de animais) e sonoridades (cochichos, ruidos, gritos, siléncio, etc.).

Poucas semanas depois da conclusao e defesa do meu TCC, tomei
conhecimento da abertura de um edital para o preenchimento de vagas de Arte-
educador no Programa Judicial de Conciliagdo Para Remocdo e Reassentamentos

! Foram dois projetos, ambos vividos sob orientacao do professor Ricardo Carvalho de Figueiredo. O
primeiro, que fiz parte em 2011, se chamava “Teatro-infancia: experimentos Teatrais na Educagdo
Infantil” e aconteceu em parceria com Escola Municipal de Educacao Infantil Alaide Lisboa, localizada
no campus da UFMG, na Pampulha. O segundo projeto, o qual integrei em 2012, aconteceu na EMEI do
Castelo, no contexto Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), com foco de
pesquisa e praticas similares ao projeto de extensao.

75



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Entre vida, teatro, infancia e contextos sociais: possibilidades criativas com criancas em situacgdo de vulnerabilidade

social
DOI: 10.23899 /9786589284123.74

Humanizados das Familias do Anel Rodoviario e BR 3812 Fui aprovado no processo
seletivo e iniciei o trabalho, junto a outros 7 arte-educadores, no inicio de 2015. Com a
minha entrada no programa, vislumbrei a possibilidade de expandir para o campo da
pratica as reflexodes teodricas que me foram apresentadas na Universidade.

O PJCR® foi criado a partir de uma problematica social contemporanea: o direito
a moradia. Inimeras familias construiram, ao longo de 30 anos, suas moradias no
entorno do anel rodoviario e BR381, ocupando faixas de dominio do DNIT. Esta
ocupacgao veio como forma de sobrevivéncia para aqueles que nao possuiam poder
aquisitivo para construcao de casas em terrenos formalizados ou aluguel de um
imével para morar. A falta de saneamento basico, mortes por atropelamento, alto
indice de violéncia e criminalidade sao questoes recorrentes para as comunidades que
se constituiram nas margens do Anel Rodoviario e BR381. O PJCR averiguou na época
que muitas dessas familias nao possuiam documentos basicos que garantiriam o
acesso a programas sociais, equipamentos publicos de satde e institui¢oes de ensino.
Alem das questdes de cunho social, o programa surgiu da necessidade de revitalizagao
da rodovia, que nos ultimos anos vem registrando aumento consideravel no fluxo de
veiculos e do crescimento do nimero de acidentes e atropelamentos fatais.

Sintetizando, o objetivo do programa era realizar o processo de remocao e
reassentamento, de modo humanizado, dos moradores que habitam em condi¢oes
precarias e desumanas as margens do Anel Rodoviario e trecho da BR381. Todo o
processo foi pautado pela assisténcia e garantia de direitos sociais. Para tanto, era
realizado o acompanhamento das familias, além de diversas acoes que contribuiam
para o fortalecimento da autonomia dos envolvidos e na insercao participativa nas
etapas do processo, de modo a colaborar com a introducgao das pessoas em uma logica
social mais digna, justa e com garantia de direitos basicos.

No escopo do PJCR a funcao Arte-educador se inseriu no Eixo de Mobilizagao e
Comunicacgao Social, constituindo o Nucleo de Arte-Educagao. Tanto no Plano de
Trabalho Geral do programa, quanto no especifico do Nuacleo, o acesso a cultura era
entendido como direito basico para a manutencao da vida humana. Enxergava-se no
fazer e fruir arte uma poténcia mobilizadora de afetos, conhecimentos, experiéncias
subjetivas e factuais. Estabelecia-se com esse fluxo um espaco para dar voz a luta por

2 O Programa contava para sua realizacdo com as seguintes parcerias: Departamento Nacional de
Infraestrutura de Transportes (DNIT); Ministério Publico Federal (MPF); Defensoria Publica da Unido
(DPU); Governo Federal; Instituto Rondon Minas; Caixa Econdomica Federal; prefeituras de municipios
conectados a BR381 e a Associagao Comunitaria dos Moradores do Anel Rodoviario (CMAR).

3 A partir de agora utilizarei a sigla PJCR para referir ao Programa Judicial de Conciliacao Para Remocao
e Reassentamento Humanizados das Familias do Anel Rodoviario e BR381.
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direitos e um canal de empoderamento do sujeito frente a sua realidade social,
politica e econdmica.

Apesar da extrema necessidade da efetivacao do PICR, programado para
acontecer, inicialmente, ao longo de 5 anos, sob a coordenagao gerencial e
metodologica do Instituto Rondon Minas, sua realizagao foi interrompida no final de
2016, acarretando o desligamento da principal instituicao gestora do programa. A
execucao do processo foi transferida para 6rgao publico ligado a prefeitura municipal
de Belo Horizonte, que nao possuia as mesmas filosofias de trabalho e metodologias
de acao, operando, inclusive, de modo contrario aos pressupostos do PJCR.

No entanto, a pratica aqui descrita e analisada aconteceu no ano 2015 e fez
parte dos primeiros atendimentos realizados na Vila da Paz. Refletir, registrar,
divulgar e publicizar parte do que foi vivido € um modo de dar sobrevida ao que foi
criado nos contornos desse programa e na vida das pessoas daquele lugar. E um
caminho possivel de semeadura nas mentes, coracdes e projetos futuros que se
interessarem pelas relagdes entre vida, teatro, infancia e vulnerabilidades sociais.

Um evento de mobilizacao era o ponto de partida para o trabalho com a
comunidade. Resumidamente, a ocasiao era uma porta de entrada para as outras
acoes que seriam empreendidas pelo PICR. Acontecia em um dia especifico no qual
eram realizadas diversas atividades na vila, tais como: praticas esportivas, oficinas,
intervengoes artisticas, painéis com informacoes sobre o Programa, dentre outras.
Para a construcao da intervencao artistica, realizada na acao de mobilizacao da Vila da
Paz, o Ntcleo de Arte promoveu dois processos formativos posteriores ao evento:
uma oficina de Capoeira e outra de Balanganda.

Essa forma de insergao e o curto periodo de convivéncia com os meninos e
meninas da comunidade me levaram a elaborar, junto a arte-educadora Rafaela Kénia?,
uma oficina voltada para criancas, cuja ementa propunha inicialmente um trabalho em
torno da utilizacao de materiais descartaveis como possibilidade para criacao e
invencao. Comecamos a tracar enunciados que se pautariam na aproximagao com a
pratica do faz de conta para construgao de narrativas brincantes junto as criancgas. Tal
orientacao era fruto da observacao que fizemos dos modos daquelas meninas e
meninos brincarem, viverem e se relacionarem com o mundo ao redor. Entendemos, a
partir desse exercicio, que seria interessante a elaboracao de uma proposta que

* Graduada em Licenciatura em Teatro pela UFMG (2008 /2014), com mestrado (2018-2020) em Artes
pelo Programa de P6s-Graduagao da Escola de Belas Artes da UFMG (PPGARTES), na linha de pesquisa
Artes da Cena. Assumo a autoria do texto por ter me dedicado a escrevé-lo, mas compartilho a criagao
das ideias e experiéncia vividas com a arte-educadora Rafaela Kénia.
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enriquecesse o imaginario daquelas criancas que careciam, além dos materiais basicos
a dignidade humana, de espacos para inventar, imaginar e fabular estdrias. A seguir,
esses caminhos que originaram os contornos da oficina serao apresentados com mais
detalhes.

Lentes para ler a infancia na Vila da Paz

Destaco, entao, o cerne da proposta de oficina criada por mim e pela Arte-
educadora Rafaela Kénia: um espaco voltado para valorizagao de processos criativos
autorais das criancgas, que positivasse modos de ser e estar no mundo. Além disso,
desejavamos incentivar que essas meninas e meninos se expressassem criativamente
usando seus corpos. Para tanto, elaborariamos coletivamente narrativas permeadas
por trés caracteristicas: polimorfismo, onirismo e ficcionalidade.

Segundo os estudos de Machado (2010b), essas trés caracteristicas sao modos
de ser e estar da crianca pequena que se aproxima da cena teatral contemporanea. O
polimorfismo se expressa na plasticidade do corpo infantil e no seu pensamento pré-
logico: transito entre tempos e espacgos diversos, identificados tanto nas falas das
criancas, quanto em desenhos criados por elas. A qualidade onirica é a forma de
habitar um tipo de “zona hibrida”, onde realidade e fantasia se misturam. A nao
representacionalidade ¢ a capacidade da crianca de aderir as coisas de maneira a nao
se distanciar e estar sempre imersa na experiéncia.

Esse modo de olhar e pensar a infancia conversa com a obra do filosofo Maurice
Merleau-Ponty®. O filosofo propde que miremos nosso olhar na crianca mesma e
convida o adulto a “pensar, sentir e refletir como as criangas nos apresentam aqui e
agora: quem sao? Como vivem? O que dizem, quando dizem? Como silenciam? Como
brincam e como nao brincam?” (MACHADO, 2010b, p. 12). Merleau-Ponty sugere uma
mudanca de posicao no modo como enxergamos e olhamos para as criancgas, a partir
do método fenomenolodgico. Nesta chave, somos convidados a estudar os fendmenos
partindo deles mesmos, ou seja, uma atitude de aproximacao a partir da percepgao
observacional. Ainda segundo Machado (2010b), estudiosa da obra desse filosofo, a
fenomenologia de Merleau-Ponty afirma que para compreendermos a crianga, ha que:

5 “E considerado um dos mais importantes filésofos franceses do Século XX. Foi responsavel pela
catedra da Psicologia da Crianca e Pedagogia na Universidade Sorbonne, em Paris, entre o final da
década de 40 e inicio da década de 50 do século XX” (MACHADO, 2010b, p. 11). Sua obra acerca da
crianca é grande fonte de inspiracao para as reflexdes geradas nos estudos da pesquisadora Marina
Marcondes Machado e também me apetecem, enquanto professor e pesquisador das relacoes entre
infancia, teatro e vida.
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[...] explorar um “saber afetivo”, nas palavras do préprio autor. A diferenca esta
em ouvir as criancas e acolhé-las em seu ponto de vista - algo aparentemente
despojado, quase ingénuo; chamo a isso um tipo de atitude de “agachamento”
(de modo a ir para perto do chao onde a crianga habita). [...] haveria, portanto,
uma simplicidade quase pueril na propositiva inicial da fenomenologia da
infancia: “olhar com os olhos”; uma forma de contato, expressao e
comunicacao com os modos de ser da crianga. A concepcao merleau-pontiana
enraiza-se na vida cotidiana e na capacidade adulta de observar, descrever,
compreender e interpretar as relacoes da crianca consigo mesma, com 0 outro
e com o mundo (MACHADO, 2010b, p. 12-13).

Esse modo de olhar “antropologicamente” para infancia pode nos mobilizar e
afetar enquanto adultos condutores e criadores de propostas artisticas e pedagogicas,
além de ampliar nossa percepgao para os entornos onde a criancga habita. Tais estudos
mobilizaram em mim e na Rafaela uma melhor compreensao das realidades vividas
pelas criancas da Vila da Paz e dos espacos (muitas vezes, precarios) ocupados por
elas. Seria em alguns deles onde desenvolveriamos nossas atividades e foi importante
compreender quais eram as possibilidades que existiam ou poderiamos inventar
naqueles lugares.

Desejavamos®, ainda, possibilitar praticas que valorizassem a inventidade e
autoralidade das criancas da Vila da Paz. Muitas das vezes, o saber infantil é ignorado
pelo adulto que entende a crianca como um ser que ainda esta por vir a ser,
fragilizando ainda mais a infancia, como afirma a soci6loga Sirota (2001),

A crianca €, pois, considerada antes de tudo como aquilo que os anglo-saxoes
denominam um future being, um ser futuro, em devir: ela [a infancia] apresenta
ao educador nao um ser formado, ndao uma obra realizada e um produto
acabado, mas um devir, um comeco de ser, uma pessoa em vias de formacao (p.
9).

Estudos da Sociologia da Infancia buscam compreender e ver a crianca como
sujeito e ator social protagonista das suas proprias experiéncias e entendimentos,
produto e produtor de cultura, nao as compreendendo “simplesmente como seres em
devir. As criangas sao ao mesmo tempo produtos e atores dos processos sociais”
(SIROTA, 2001, p. 9).

6 Peco licenca ao leitor e a leitora para realizar uma manobra textual. Revezarei minha narrativa ao
longo do texto entre a 1* pessoa do singular e do plural. Nos momentos em que usar a 1* pessoa do
singular estarei me referindo a um pensamento pessoal e quando usar a 1% pessoa do plural incluirei a
arte-educadora Rafaela Kénia na formulacao do discurso. Essa escolha é um modo ético de
compartilhar a autoria das ideias.
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Orientados por esses arcaboucos teoéricos e pelos frutos das nossas
observagoes, delineamos as propostas para a oficina de modo que pudéssemos
transformar em forma-contetido os apontamentos advindos dessa maneira de ver e
compreender a crianga, em sintonia com alguns principios da Fenomenologia e
Sociologia da Infancia.

O teatro e algumas relagées com os modos de vida infantil

Ja no campo teatral, mas ainda em consonancia com a nocao de infancia
explicitada anteriormente, flertamos com as possibilidades do teatro pés-dramatico
(ou teatro contemporaneo). Machado (2010b) nos aponta as relagdes entre a infancia e
o teatro contemporaneo:

Em meu percurso, como professora de teatro para criangas, percebi que muito
da estética nomeada pos-dramatica fazia sentido diante da maneira de ser dos
meus alunos pequenos: a crianga que cria seu faz de conta e que o organiza
durante uma aula de teatro, nao exige de si nem do companheiro uma logica
formal; seja em termos de tempo, seja em termos de espago, a crianga
modifica, quase o tempo todo, seus roteiros de improviso, e aproxima,
recorrentemente, suas narrativas teatrais da sua vida cotidiana - este, outro
marco da cena contemporanea: a aproximagao entre a arte teatral e a
vida,entre criacao cénica e Antropologia.A capacidade para a transformacao,
para a incorporacao da cultura compartilhada, o dom para ler a vida cotidiana
de modo imaginativo, tudo isso aproxima fortemente o modo de ser da crianga
pequena das maneiras de encenacgao contemporaneas (p. 118).

Sendo assim, compreendemos que o teatro contemporaneo se afasta das
representacoes e se aproxima ao maximo da vida. Seu entendimento e vivéncia
ultrapassam os limites do raciocinio logico-linear e da forma tradicional de se fazer e
fruir teatro, quebrando as barreiras entre o espectador e a obra, criando uma maior
proximidade com o mesmo, a ponto de torna-lo co-autor do acontecimento teatral.
Pensar em propostas para criangas nessa chave teatral é

[...] voltar o olhar para a crianca mesma e para o dom do faz de conta, para sua
capacidade de imaginar e seu polimorfismo. Nesse tipo de trabalho, o
professor podera até abrir mao do recurso de um bau de roupas, fantasias e
objetos cénicos para fazer um teatro invisivel (a olho nu). O importante é poder
propor intercambios entre o brincar e o fazer teatral, de modo que a crianga
pequena compreenda, ela mesma, semelhancas e diferencas entre esses
fazeres (MACHADO, 2010a, p. 100).
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“Voltar o olhar para a crianga” € incentivar seu protagonismo criativo. Em
consonancia com a nogao de infancia aqui defendida, é também oportunizar
experiéncias teatrais diversificadas. E perceber que o modo como a crianca
empreende seu faz de conta, sem uma logica linear e o entrelaca com acontecimentos
da sua propria vida no mundo compartilhado com adultos tem relagao com praticas
da cena teatral contemporanea.

Imbuidos dessas compreensdes, nogoes e desejos apresentados até aqui,
criamos, entao, a oficina Narrativas Brincantes e o Faz de Conta Infantil, realizada na
semana do dia 25 a 28 de maio de 2015, na Vila da Paz, com criancas de 2 a 10 anos,
entre 9h e 1lh da manha, em um pequeno espaco voltado para cultos religiosos,
cedido, gratuitamente, para a atividade.

Narrar, brincar e viver o faz de conta

Os encontros tiveram trés eixos estruturantes: fruicao de fragmentos teatrais;
vivéncia teatral a partir da narrativa improvisada e vivida coletivamente; e
espacializacao da autonomia criativa a partir da confeccao de artefatos cénicos’.
Pensamos nesses trés eixos estruturantes de modo a colaborar para uma “introducao”
a pratica teatral, jA que as criangas possuiam, em sua maioria, poucas experiéncias
como fazedores e fruidores de arte/teatro e apresentavam, do nosso ponto de vista,
um imaginario empobrecido. Cada encontro possuia quatro momentos, divididos das
seguintes formas:

1° Momento - Estabelecer o “espaco do teatro”. Jogo/brincadeira que aguce a
imaginacao e o engajamento do corpo.

2° Momento - Fruicao de um curto fragmento cénico, uma cena ou contacao de
historia teatralizada.

3° Momento - Brincar /jogar /fabular. Construir e vivenciar estorias a partir das
narrativas construidas junto as criangas.

4° Momento - Registro feito pelas crian¢as em um caderno no formato de uma
caderneta. A cada dia de oficina sortear uma crianca que levara a caderneta para casa.

A base da elaboragao das propostas praticas da oficina foi trabalhar a partir da
nocao do faz de conta infantil. Segundo Manuel Sarmento, importante referéncia

7 Chamo de artefatos cénicos os bonecos que foram construidos pelas criangas tendo como base
algumas leguminosas.
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sobre Sociologia da Infancia, o faz de conta, também denominado de Jogo Simbolico,

,

€.

[...] a propria expressao ludica da infancia, associando uma outra caracteristica
inerente as culturas da infancia - a fantasia do real ou a “nio literalidade”. [...] E
um “mundo de faz de conta” em que o que é verdadeiro e o que ¢ imaginario se
confundem estrategicamente para que a brincadeira valha mesmo a pena
(SARMENTO, 2003, p. 10).

E essa capacidade de fantasiar o real, de deslocar-se da realidade cronoldgica
para uma temporalidade diferente, de forma imaginaria, inteira e intensa, que foi o
principal caldo das propostas criativas junto as criancas. Elaboramos atividades
baseadas na criacao de narrativas® que seriam construidas e vividas com as criangas a
partir do jogo de narrar e fazer. Como adultos condutores, contribuimos com as
criagOes ao acrescentar aos momentos de feitura estimulos sonoros, visuais e teatrais
que colaborassem para que as criangas expressassem suas inventividades no
momento do faz de conta.

Escolhi trés momentos vividos durante nossos encontros para discorrer sobre
as relacoes das criangas com essa experiéncia criativa e, assim, argumentar acerca de
sua potencialidade enquanto caminho que aguca a autonomia e emancipacgao criativa.

No primeiro dia de oficina levamos uma fabula chamada “O focinho branco do
burro”, encontrada no livro Mae Africa - Mitos, lendas, fabulas e contos (2007), de Celso
Sisto, para iniciar nosso encontro. O conto narra a histéria de um burro e sua enorme
paciéncia. Por ser portador de uma calma infinita e carregar diariamente o peso
depositado no seu lombo, o bicho € convidado pelo senhor do universo, através dos
mensageiros celestiais, a habitar o paraiso. Ao adentrar o tal lugar, se depara com
milhares de criangas, para sua surpresa e espanto, pois o seu maior medo era esses
seres pequenos de pouca idade. L4 na Terra, as criangas sempre pulavam em seu
lombo, jogavam pedra e o enchia de ponta pés. Quando viu que no paraiso existiam
muitas delas, o burro congelou e empacou no meio do caminho. Os anjos, cheios de
delicadeza, pediram para que ele entrasse em sua nova morada, mas de nada adiantou.
Depois de tanta insisténcia, eles desistiram de convencé-lo a entrar e resolveram
manda-lo de volta. Mas antes de retornar, o burro recebe uma marca branca em seu
focinho, vinda de uma luz divina, para que nunca se esquecesse de ja ter estado na

8 Segundo o Dicionario do Teatro de Patrice Pavis, narrativa é “a maneira pela qual os fatos sdo
relatados por um sistema linguistico, na maioria das vezes, ocasionalmente por uma sucessao de gestos
ou imagens cénicas” (PAVIS, p. 257).
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porta do paraiso, e, por conta da sua teimosia e medo, nao entrou. Assim, toda a sua
geracao foi banhada por essa mancha branca por toda eternidade.

Preparamos uma contacao de histoéria teatralizada para narrar essa fabula para
as crian¢as. Enquanto a Rafaela narrava, eu construia a partir de agoes gestuais e
vocais - imagens que potencializavam e colaboravam com visualizacao do conto. O
envolvimento com o burro e suas peripécias foi grande o suficiente para provocar nos
corpos das criancas o desejo de também viverem, naquele momento, a estoria.
Convidamos as criangas para assumirem o lugar de fazedores. Inicialmente
recontamos a fabula e todas as criancgas reviviam as aventuras de ser o burro. Depois,
a narrativa extrapolou o conto do livro para ganhar novos e interessantes contornos.
Enquanto eu operava a trilha sonora, feita de diversos sons que sugeriam climas e
situacdes, Rafaela conduzia a reelaboracao da narrativa, incorporando a historia
original as invengoes elaboradas e sugeridas pelas criangas em diadlogo com a trilha. A
narrativa foi transmutada em um jogo de narrar e fazer. Sentimos na pele a sensacgao
de sermos um burro que danga, faz balé, participa de um funeral. Vimos a brincadeira
revelar a liberdade de ser crianca. Compete ao adulto condutor inteligéncia para saber
contribuir para que o brincar seja espago onde a crianga possa

[...] passar a ser um astronauta, ou um indio, ou um modelo exibindo se nas
passarelas, ou um gato, sem deixar de ser ela propria, assim como o toco de
vassoura se transmuta numa espada ou em um cavalo e uma toalha se
transforma numa tGnica ou numa bandeira, sem que a crianca perca a nocao
da identidade de origem (SARMENTO, 2003, p. 10).

Cabe ao adulto saber conduzir essas criagoes rumo a momentos repletos de
teatralidade, sem podar ou imprimir seus desejos e anseios criativos, sem deixar que a
crianca perca seu espaco de vivencia do Jogo Simbolico, sem limitar suas
invencionices que muitas das vezes tendem a fugir de uma logica formal e causal,
sendo assim mais potente.

Nosso desejo era possibilitar a vivéncia de um processo de criacao coletiva, que
abrisse espaco para o inesperado, o fantastico e situagdes nada realistas. Elaborar
propostas didaticas nas quais o foco seja o processo vivido é positivar o saber
inventivo, oportunizar o dialogo com as maneiras da cena contemporanea e abrir
espago para acontecimentos como esse descrito, que se aproximou dos modos de ser
da crianca (polimorfa, onirica e nao representacional).
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Em outro encontro, realizamos uma pratica que consistia em elaborar bonecos
feitos com legumes e palitos. A proposta era que cada crianga criasse seu proprio
boneco comestivel, inventasse um nome e improvisasse uma pequena estoria para
compartilhar com todos, manipulando o boneco criado. Esse estilo teatral é
conhecido como Teatro de Formas Animadas, no qual manipulamos coisas, objetos ou
produtos alimenticios de modo a dar vida de maneira imaginativa a esses elementos.

Porém, antes de partirmos para essa etapa, apresentamos para as criang¢as uma
cena com duracao de 10 minutos, na qual as protagonistas eram trés cenouras
bailarinas. Improvisamos um pequeno palco e utilizamos algumas trilhas sonoras que
sugeriam ac¢oes vividas pelas cenouras, tais como: cenouras tomando banho; indo ao
cinema; dancando balé, entre outras situacoes. A cena culminava em um momento de
suspense: um ralador surgia em cena e transformava as cenouras em apetitosos
pedacinhos a serem degustado por todos, acrescidos de uma leve pitada de sal.

Nesse dia o desafio do jogo foi, além de construir o boneco feito de legumes,
criar narrativas a partir de sua manipulagcao. As estorias surgiram de modo
improvisado a partir da seguinte indicagao: em dupla, apresentar brevemente o seu
boneco, atribuindo a ele um nome e assumindo ser a voz dele. Viamos nesse jogo uma
possibilidade de as criangas materializarem seu imaginario ao dar a vida ao objeto
criado e uma oportunidade de elas falarem de si a partir de outra perspectiva. As
criangas atribuiram nomes, inventavam estorias, mudavam a voz na busca por
diferenciar o seu timbre do seu boneco comestivel.

Interessava-nos muito mais criar estratégias que mobilizassem as criancas, a
partir da apropriacao do Jogo Simbdlico, a se colocarem, falarem de si e ouvir o que
elas pensavam sem interroga-las de modo direto ou ensinar elementos técnicos sobre
o Teatro de Formas Animadas.

No encontro seguinte, investimos ainda mais na criacao desse espaco
imaginativo por ver suas positivas reverberagdes junto as criancas. Apresentamos a
elas a figura do “Pelotas, o palhaco mudo”. Iniciamos com uma apresentacao do ilustre
palhaco que contou, a partir de uma cena teatral baseada na mimica apoiada por uma
musica, as peripécias vividas por ele em sua tentativa de matar uma mosca. Era eu
quem performava o palhago Pelota. Durante todo o encontro afirmei ser apenas um
palhaco que veio de uma terra distante, onde todos eram mudos. Meu papel ali para
contar uma historia e acompanha-los naquele dia. Era interessante observar nas
criancgas a davida de quem observa uma fic¢ao através de uma fenda na vida: quem
estava ali? Era mesmo o Pelotas, nosso ilustre visitante, ou o Charles? Ao mesmo
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tempo que pairava a desconfiancga, elas compravam o pacto ficcional, a ponto de se
relacionarem comigo, a0 mesmo tempo que faziam perguntas de cunho pessoal ao
palhago. Notavamos ali o transito delas entre um dado real e a ficcionalidade de modo
fluido e espontaneo.

Apos o interrogatorio feito ao Pelotas, partimos para o jogo do “era uma vez...”.
Rafaela comecou uma narrativa sobre o palhaco Pelotas e sua familia composta por
seus pais e um cachorro. Na estoria, Pelotas adoece ao ser picado por um mosquito da
dengue e seus pais o levam ao médico. De acordo com o desenrolar da fabula
improvisada, novos personagens, performados pelas criangas, surgiam e se envolviam
com o enredo inventado. Com aparecimento dessas novas figuras surgiam também
outros desenlaces e desfechos para os personagens. Viamos corpos, vozes e
pensamentos engajados numa busca por viver a experiéncia de inventar a estoria, que
ndo se limitava em manter lacos fixos com o realismo. Eramos pessoas com dengue
que, de repente, estavam curadas a caminho de uma viagem até a lua montados na
calda de uma estrela, enquanto cachorros uivavam. Vivemos coletivamente a
liberdade para a criagao com corpos disponiveis e vivos, conectados ao faz de conta.

E foi alinhado ao pensamento do teatro como espagco para as criangas
experimentarem seus corpos em estado de liberdade criativa que seguimos naquela
oficina. Fomos movidos também pelo desejo de potencializar os lugares alcancgados,
além de fazer emergir outros momentos como os vividos nos recortes descritos.

Invencao como ato de transformacao

Os limites da minha linguagem denotam os limites do meu mundo
(Ludwig Wittgenstein)

Em 1992, o educador Phillippe Meirieu realizou uma pesquisa com criancas de
06 a 12 anos, moradores da periferia da cidade de Liao, na Franga. Seu desejo era
investigar mais profundamente as questdes referentes a arte e educagao. O educador
realizou entrevistas com essas criancas e, ao analisar os dados, percebeu que uma das
caracteristicas que possuiam em comum era a “absoluta incapacidade de pensar uma
historia, de pensar a propria historia” (MEIRIEU, 1993, apud DESGRAGENS, 1993, p. 14).
Meirieu afirmou que, ao pedir a essas criangas para que falassem sobre suas vidas ou
articulassem uma historia sobre algo vivido pelas mesmas, os meninos e meninas
apresentavam dificuldade de falar de si, de narrar fatos de suas biografias ou referir-
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se ao passado, mesmo que nao distante. Sobre esta pesquisa feita pelo educador
franceés, Desgranges (2010) traz as seguintes reflexoes e informacoes:

A dificuldade de organizar um discurso revela a pouca aptidao tanto para criar
compreensoes possiveis (e ampliar suas percepgdes) para os fatos do
cotidiano, quanto para atribuir sentido a prépria existéncia. A incapacidade de
contar a sua histéria esta diretamente relacionada, portanto, com a falta de
condicdes para organizar e compreender o seu passado, o que indica ainda a
dificuldade de situar-se no presente e de projetar-se no futuro (..) a pesquisa
aponta ainda que estes meninos utilizam freqlientemente o “vocé”, e o “a
gente” para falar de si, e quase nunca a prépria capacidade de construir e
compreender os fatos que compde a sua histéria, tornando-se de fato autores
e sujeitos desta historia (p. 22-23).

Na contramao dessas constatagdes, Meirieu afirma que:

[...] das criancas entrevistadas, aquelas habituadas a freqiientar salas de teatro,
de cinema, e a ouvir histérias demonstram maior facilidade de conceber um
discurso narrativo, de criar histérias, e de organizar e apresentar os
acontecimentos da propria vida. A investigacao indica, assim, que quem sabe
ouvir uma histéria sabe contar histérias. Quem ouve histérias, sendo
estimulado a compreendé-las, exercita também a capacidade de criar e contar
historias, sentido-se, quem sabe, motivado a fazer histéria (1993, apud
DESGRANGES, 2010, p. 23).

Deparei-me com tais reflexdes no decorrer da realizacao da oficina e as
apresento aqui por acreditar na sintonia fina que estes pensamentos tém com o
trabalho que vivenciamos junto as criangas da Vila da Paz. Para além do fazer e fruir
arte, que por si sO ja sao vivéncias potentes, acredito na forga emancipatoria do
sujeito que podemos fazer surgir por meio da experiéncia artistica. Em nosso coragao
pulsava o pretensioso desejo de colaborar para que as criangas pudessem expressar
seus pensamentos e vontades, falar de si, do outro e do mundo em que viviam, serem
ouvidas, acolhidas e que pudessem também ser agentes transformadores de suas
proprias historias.

Os desejos do PJCR caminhavam para além da resolucao do trafego intenso da
BR381. Era foco do trabalho de toda a equipe pensar e mobilizar mudangas na
realidade vivida pelos moradores das vilas atendidas pelo programa, contribuir para
acesso a direitos basicos e transformar a vida de quase 8 mil familias que sobrevivem a
beira do Anel Rodoviario.
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Afirmo a poténcia da arte também como lugar de empoderamento do sujeito e
ressalto a importancia de oportunizar o acesso as praticas artisticas e experiéncias
sensiveis em contextos como o descrito ao longo do artigo.

Ressalto também que poder registrar rastros dos acontecimentos vividos e
compartilha-los com outras pessoas é um modo de expandir a experiéncia, abrindo
pontes dialdgicas para outras agoes que compreendam a arte como lugar para habitar
a vida criativamente. Vejo o ato de imaginar outros mundos possiveis como agao
politica e espero que as experiéncias e reflexoes feitas aqui possam contribuir nessa
direcao na vida e nos projetos de outras pessoas.
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Arte ausente e a percepcao da infancia nas
aulas de Arte

Fellipe Eloy Teixeira Albuquerque”

Questdes preliminares: contexto local e inquietagoes

A percepcao que os estudantes de escolas publicas tém sobre a construgao
historica da infancia é comprometida pela falta de contato com as visdes anteriores
que ajudaram a consolidar a acep¢ao atual. Algumas instituicoes culturais, tentam
ampliar o acesso do publico aos seus acervos e assim preencher essas lacunas.

Esse texto parte da andlise do projeto experimental de ensino formal: Arte
ausente: criacdao de conteudos de audios sobre Arte (2021) desenvolvido junto aos
estudantes da Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo durante as aulas de
reforco no CEU EMEF Péra Marmelo. O projeto tentou aproximar os estudantes as
iniciativas do MASP para circulagao de seu acervo, além de promover a participagao
social e criagao autoral de contetidos sobre a acepcao contemporanea de infancia.

Como se trata de uma proposta desenvolvida de maneira experimental junto a
estudantes que participavam de aulas de reforgo escolar promovido pela Secretaria
Municipal de Educacgao de Sao Paulo (SMESP), nao temos dados especificos acerca das
preocupacoes estéticas e contextuais de cada estudante envolvido. Visto que a
proposta da SMESP foi pensada para agregar estudantes de regioes diferentes em um
tnico ponto durante o periodo de férias escolares, ainda em tempos de pandemia do
COVID-19. Contudo, mais informacoes sobre o contexto geral da Secretaria Municipal
de Educacao de Sao Paulo sao discutidas nos proximos dois subtitulos.

O texto A arte na era da biopolitica (2015), de Boris Groys, discute sobre a
documentacao de arte e de como a arte esta ausente em muitos casos de apreciagao
estética. A experiéncia que muitos estudantes de escolas publicas tém com o mundo
das artes € bem parecida: raramente se organizam visitas aos museus e ¢ mais dificil
ainda que obras de arte adentre nas escolas.

* Pesquisador associado do CLAEC; Mestre em Historia da Arte pelo PPGHA - UNIFESP, Campus de
Guarulhos; Especialista em Comunicagao Social pelo SEPAC em convénio com a PUCSP-COGEAE;
Licenciado em Educacao Artistica pelo CEUNSP; Professor de Educagao Fundamental Il e Médio - Arte,
pela Secretaria Municipal da Educagao de Sao Paulo.

E-mail: fellipe@sme.prefeitura.sp.gov.br
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Algumas Unidades Escolares criam, junto com os estudantes e os artistas da
regiao, ambientes para frui¢ao estética, outras seguem a recomendacao do Curriculo
da Cidade (2019) e apostam exclusivamente nas visitas virtuais, seja pelo aplicativo do
Google Culture ou por videos institucionais. Contudo, € evidente que essas estratégias
nao sao suficientes para transformar a percepcao dos estudantes, no maximo sao
responsaveis por agucar a curiosidade. Falo por experiéncia propria.

Em meados de setembro de 2019, foi decidido em uma reuniao dos professores
atuantes na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e da equipe de Gestao
Escolar da EMEF Pe. Leonel Franca que se criariam meios para desenvolver atividades
pedagogicas norteadas pelo Curriculo da Cidade (2019) e integradas ao compromisso
global de abordar efetivamente os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) a
partir de abordagens que levassem em conta um dos 5 P’s, que envolve o plano de
acao da Agenda 2030, a saber: o P de Pessoas. Por decorréncia desse acordo, o
professor de Arte, por meio da Sequéncia Didatica: Memoria, identidades e patriménio’
propds um conjunto de agdes que resultou na montagem junto aos estudantes da
turma do 3° Termo B uma exposi¢cao em um corredor da escola.

Com o titulo Coisas de mulher, os envolvidos apresentaram para os estudantes e
comunidade (por ocorréncia da Mostra Cultural anual) uma homenagem a 5
representantes femininas da arte: Brigida Baltar, Rosana Paulino, Frida Kahlo, Louise
Bourgeois e o Coletivo Guerrilla Girls, com pastiches? feitos pelo professor em
parceria com os estudantes. A mostra contém dois textos curatoriais fixados na
parede por adesivos e é formada por uma tela em assemblage® feita em referéncia a
Frida Kahlo, uma instalacao no formato de aranha feita em referéncia a Louise
Bourgeois, trés ready-mades* feitas em referéncia a Brigida Baltar, trés galhardetes®
com retratos das estudantes feitos em referéncia a Rosana Paulino e um cartaz com
32 retratos e uma frase de impacto, feitos em referéncia ao Coletivo Guerrilla Girls.
Essa tdltima peca acompanha um encadernado com informacgdes sobre as artistas
retratadas no cartaz (Figura 1).

! Projeto premiado pelo XXI Prémio Arte na Escola Cidada (2020) na modalidade EJA. Disponivel em:
<http:/ /artenaescola.org.br /premio2020 />. Acesso em: maio 2021.

2 Releitura feita como homenagem e nao simples copia.

3 Técnica de criagao artistica, que mistura pintura (2D) com escultura ou objetos (3D).

* Objetos artisticos, descontextualizados.

° Tipo de bandeira, feita de arte impressa e técnicas de costura.
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Figura 1 - Quem sdo e que vantagem téem essas artistas mulheres? (2019). Obras de
Fellipe Eloy e estudantes do 3° Termo B (EMEF Pe. Leonel Franca). Cartaz e Anexo

Fonte: Arquivo pessoal do autor.

Para desenvolver a proposta e discutir sobre os lugares de salvaguarda do
patrimonio foi preciso fazer visitas virtuais, ja que realizar visitas fisicas aos museus da
cidade era inviavel. O estratagema adotado foi usar o aplicativo do Google: Art &
Culture, que, dentre tantas possibilidades, nos colocou dentro do Museu Nacional, o
qual havia ganhado notoriedade entre os estudantes por causa do incéndio sofrido em
2018. Outro recurso que aplicamos foi a exibicao de videos sobre o Museu Atlantico de
Lanzarote e do Museu de Bilbao. Para apresentar o Instituto Inhotim, recorremos aos
videos do Canal do Youtube: Vive eu Vi, da influenciadora digital Vivian Villanova.

Contudo, o que se percebeu € que para o grupo de estudantes o contato com
obras de arte ainda era distante. Assim como Boris Groys (2015) sugere em seu texto,
o que estavamos fazendo de verdade era entrar em contato com documentos de arte,
registros de segunda mao. Algo que por dedugao, nao era arte propriamente dita.

Por conta dessa constatacaio e em decorréncia da experiéncia do
desenvolvimento da Sequéncia Didatica: Memoria, identidades e patrimoénio (2019),
chamou-me a atencao, nao apenas o aplicativo do Google, mas outros vinculados
diretamente com instituicoes museais e seus Educativos. Para ilustrar como outras
instituicoes podem atender tal demanda nos atemos a citar o exemplo de uma das
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principais institui¢coes paulistas, o0 MASP e seus respectivos recursos de realidade
ampliada ou de formacao de publico.

O aplicativo MASP Audios para o sistema Android ou IOS, é um recurso de
reconhecimento e descricao de obras do acervo que pode ser usado por professores
para complementar as explicagdes das aulas, do mesmo modo como os demais audios
disponiveis na plataforma SoundCloud e os contetdos das redes sociais, em especial
os videos e transmissdes do perfil do MASP no Instagram. Na plataforma de audios
SoundCloud had um numero consideravel de audios nao listados no aplicativo,
enquanto nas redes sociais, geralmente os conteudos sao voltados para fomentar o
interesse do publico para as exposicoes temporarias, nem sempre sao formadas pelo
acervo da instituicao.

Para os aparelhos celulares smartphones que suportam todos os recursos do
MASP Audios ha um conjunto de reproducdes do acervo, geralmente, acompanhadas
por trés ou mais comentarios dos curadores, convidados e/ou artistas associados
com a instituicao. Por exemplo, sobre a obra Retrato de Auguste Gabriel Godefroy
(1741), de Jean-Baptiste-Siméon Chardin, hd comentarios em arquivos de dois audios
de Giancarlo Hanud (historiador de arte) e de um audio de criancas (estudantes da
Escola Municipal Desembargador Amorim Lima e do Colégio Sao Domingo). O
primeiro audio, do especialista, é descritivo e provocador acerca da iconografia da
obra, enquanto no segundo arquivo, ha explicagdes sucintas sobre a evolucao da
técnica de pintura a 6leo. O audio das criancas se limita a descricao da aparéncia,
vestimenta, ambiente em que esta e a agao do retratado.
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Figura 2 - Vista da pintura Retrato de Auguste Gabriel Godefroy (1741), de Jean-
Baptiste-Siméon Chardin no MASP; seguida das configuragdes padrao das
audiodescricdes no aplicativo MASP Audios; e na plataforma de audios SoundCloud

< L

Jean-Baptiste-Siméon Chardin
Retrato de Auguste Gabriel Godefroy, 1741

- Mais infos

Giancarlo Hannud, historiador da
arte, em 2016

" Giancarlo Hannud 1/2

Giancarlo Hannud 2/2
1:05 Duragéo

wils sounocLoup

) 14 Conversa sobre a obra, com Matheus Husek, Joao
Chelotti e Felipe Hsu

[
i e e e

Fonte: MASP. Disponivel em: <https:/ /bit.ly /3sjNOXH>. Acesso em: maio 2021.

A obra Retrato de Auguste Gabriel Godefroy (1741) de Chardin, apresentada na
Figura 2, € uma dentre tantas as obras do acervo do MASP que também contam com
audiodescricao na plataforma SoundCloud, porém, diferente do aplicativo, ha uma
playlist intitulada Historias da infancia, com um conjunto de 48 audios gravados
apenas por criancas das referidas escolas: EMEF: Des. Amorim Lima e do Colégio Sao
Domingo.

Esses e outros recursos tecnoldgicos nao expoem obras de arte fisicas, porém,
estao para além das discussoes levantadas por Walter Benjamin (2020) sobre a
reprodutibilidade técnica da arte - e por estarem além das contribui¢des de Benjamin
nao carecem de aprofundamento nas ideias desse autor - estao em um limiar entre a
funcao educativa e ladica da experiéncia estética. Sio opgoes engenhosas para a falta

¢ Disponivel em: <https://soundcloud.com/maspmuseu/sets/historias-da-infancia>. Acesso em: maio
2021.
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de acesso, mas, segundo minha compreensao, ainda insuficientes para substituir a
experiéncia in loco.

Acredito que, assim como os pesquisadores, os estudantes também precisam
ver obras de arte, entrar em contato direto com elas, sentir o cheiro, talvez até toca-
las. A experiéncia virtual é valida, mas nao pode ser a Gnica.

Concepcao de infancia e adolescéncia e mediacao ativa

Segundo os artigos 4° e 71° do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,
1990), a cultura é um direito assegurado a crianga e ao adolescente. Enquanto o seu
art. 58 estabelece que, durante os processos educacionais, além de terem seus valores
e praticas culturais respeitadas, também lhes é garantido “a liberdade de criagao e o
acesso as fontes de cultura” (BRASIL, 1990). Considerando minha experiéncia com o
processo educacional, noto que, majoritariamente, o referido acesso garantido,
sobretudo quando nos referimos aos aparelhos culturais, acontece por meio de
reproducoes e/ou por intermeédio de fontes digitais ou audiovisuais, raramente de
forma direta.

Essa constatacao profissional evidencia a existéncia de um nicho/demanda
social para os produtores de conteado, que, consequentemente, minimizam os efeitos
da falta de contato direto dos estudantes (criancas e adolescentes) com obras de arte
originais, mas reforco: nio resolve o problema completamente. E consensual que a
experiéncia resultante da fruicao artistica direta/presencial auxilia no
desenvolvimento critico e cultural dos seres humanos em formacao.

Quando essa experiéncia precisa ser mediada, mesmo que inevitavel, nao surte
o mesmo efeito, por isso deve ser, e € estimulada inclusive pelos documentos oficiais,
que aconteca apenas nos casos em que o contato direto é inviavel. Jestis Martin-
Barbero (2013) ja advertia sobre essa lacuna deixada pela mediacao, que geralmente é
preenchida por opinioes de outrem, que sabendo das caracteristicas proprias da
relacao que cada grupo tem com a mass media, oportunamente, explora sua fraqueza.

A massificacao afetou a todos, mas nem todos a perceberam e sentiram da
mesma forma. As classes altas aprenderam muito cedo a separar a demanda
das massas — com sua carga de periculosidade politica e também seu potencial
de estimulagao econdmica — da oferta massiva de bens materiais e culturais
“sem estilo”, pelos quais nao podia sentir senao desprezo. Para as classes
médias, pequeno-burguesas, aqueles que, por mais que desejassem, nao
podiam distanciar-se, a massificagao foi especialmente dolorosa [...] Para as
classes populares, por outro lado, embora fossem as mais indefesas diante das
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novas condicoes e situagoes, a massificacao trouxe mais ganhos do que perdas.
Nao s6 estava nela sua potencialidade de sobrevivéncia fisica, como também
sua possibilidade de acesso e ascensao cultural. A nova cultura, a cultura de
massa, comegou sendo uma cultura que nao era apenas dirigida as massas, mas
na qual elas se encontravam retomadas, desde a musica até as novelas de radio
e ao cinema, algumas de suas formas de ver o mundo, senti-lo é expressa-lo
(MARTIN-BARBERO, 2013, p. 227, grifo do autor).

E importante que falemos sobre mediagio e seus efeitos, sobretudo, por que a
pratica docente na Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo é norteada por um
curriculo préprio. Um dos efeitos mais notaveis da instituicao ou adesao do uso de um
curriculo € que esse sirva como um documento mediador da aprendizagem. E, assim
como notou Martin-Barbero (2013), acreditamos que o acesso mediado aos bens
culturais, traz mais “ganhos do que perdas”.

O Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019), assim como se espera de qualquer
documento orientar construido democraticamente (por varias maos), respeita os
valores socialmente constituidos. Por estar alinhado com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), reconhece como parte da sua concepgao de Infancia e
Adolescéncia que “a crianga e o adolescente sao sujeitos de direito que devem opinar
e participar das escolhas capazes de influir nas trajetorias individuais e coletivas” (SAO
PAULO, 2019, p. 16). Quando combinamos essa premissa com a concepg¢ao do
Componente Curricular: Arte, a mediagao € reconhecida, com a ressalva:

Essa mediacao, contudo, nao deve ser compreendida como aplicagao, como
cumprimento mecanico de tarefas. O professor se insere num permanente
processo de criacao, trazendo proposicoes ludicas, invengoes, situacoes
diversas de fruicao e nutricao estética, intervengoes, interagoes, dialogos e
acoes poéticas. Em outras palavras, trata-se de um pouco mediador ativo e
propositor frente as politicas educacionais (SAO PAULO, 2019, p. 63, grifo do
autor).

A ideia de “mediacao ativa" nao se encaixa plenamente aos produtores de
conteados digitais e principalmente aos de produtos audiovisuais amplamente
utilizados. O que torna o mero uso desses recursos ou acesso ineficazes. As aulas
interativas e as transmissoes ao vivo (lives) conseguem informar e prender a atengao
dos estudantes, mas em sua grande maioria os produtos disponiveis nesse nicho do
audiovisual sao de influenciadores digitais que interagem pouco com seus
espectadores. Provavelmente porque esses mesmos espectadores nem sempre
buscam contetidos seriais, mas especificos para determinada demanda.
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Atentem-se ao exemplo do Canal Vivi eu Vi da influenciadora Vivian Villanova:
toda sexta-feira € publicado um contetido novo sobre a retrospectiva da semana, mas
os videos com mais visualizagdes sao aqueles sobre biografias de artistas, pois esses
sao utilizados para incrementar as aulas, sanar duavidas, curiosidades e outros fins.
Faco isso recorrentemente’, na maioria das vezes nao transmito o video completo.

Em suma, de acordo com o Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019) cabe ao
professor ou professora de Arte, por meio dos espacos e recursos disponiveis, fazer a
mediacao ativa dos processos educacionais. Ou seja, diante da crescente demanda
para a producao de conteado cultural (digitais e audiovisuais), os professores
protagonizam no ensino-aprendizagem “a mediacao da mediagao”. Para, assim,
minimizar e direcionar o foco de suas agoes, para sanar os efeitos da arte ausente.

Arte ausente: criacdo de conteudos de dudios sobre arte

A Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo organiza o Ensino
Fundamental a partir de Ciclos, sendo o primeiro formado pelos 1°, 2° e 3° anos e
destinado para a Alfabetizacao, por isso € denominado de Ciclo de Alfabetizacao; o
segundo envolve os 4° 5° e 6° e destina-se a introduzir a Interdisciplinaridade com
um numero de professores especificos para os Componentes Curriculares, chamado
de Ciclo Interdisciplinar; e, por fim, o ciclo que nos interessa, que € o Ciclo Autoral,
definido pelos 7°, 8° e 9° anos - nesse ciclo espera-se que os professores desenvolvam
estudos e fomentem atividades que valorizem a producgao autoral (individual e/ou
coletiva do estudantes, sendo que no 9° ano recomenda-se que o ciclo seja culminado
com o desenvolvimento de um Trabalho Coletivo de Autoria (TCA), que tenha uma
proposta de intervencao significativa e pratica para com a comunidade local.

Indiscutivelmente, a quarentena e o ensino remoto comprometeram tal
proposito. Foi por conta disso, somado a constatacao de que na maioria das vezes o
contato de estudantes com arte, na verdade, ¢ com documentacao de arte e nao com
obras de arte originais e de como, em muitos casos de apreciacao estética, a arte esta
ausente, que o projeto foi pensado.

Foi durante as polémicas aulas de reforgco escolar® propostas pela Secretaria
Municipal de Educacao de Sao Paulo que eu, como professor contratado de Arte,

" No caso da Sequéncia Didatica “Memdria, identidades e patrimonio”, transmiti o seguinte video do
Canal Vivi eu Vi para apresentar o Instituto Inhotim:

<https:/ /www.youtube.com/watch?v=jVpwgcmvXj0>. Acesso em: maio 2021.

8 O reforgo escolar aconteceu entre os dias 11 e 29 de janeiro de 2021, ainda durante a quarentena do
COVID-19.
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Fellipe Eloy Teixeira Albuquerque, desenvolvi junto aos estudantes no CEU EMEF Pera
Marmelo a proposta experimental: Arte ausente: criagao de conteudos de audios sobre
Arte, uma tentativa de testar na pratica alguns preceitos do Curriculo da Cidade (2019),
assim como orientacoes de uma das obras que fundamentam o referido curriculo:
Aprendizagem baseada em projetos (BENDER, 2014). Resumindo o Curriculo da Cidade
sob influéncia dos escritos de William N. Bender e outros tantos especialistas da area
da Educacao, reconhece e fomenta metodologias ativas que possam ser desenvolvidas
por meio de projetos.

Uma das sugestoes do livro de William Bender (2014) versa sobre o uso de
podcast - recurso que teve seu uso ampliado durante o ensino remoto® -, que segundo
o autor, € uma opc¢ao para introduzir tecnologias digitais. O projeto Arte ausente
reconhece tal recomendacao de Bender, contudo, por estar em fase experimental, nao
incubiu os estudantes da tarefa técnica de criar um canal de podcast, mas se
concentrou na criagao de contetidos textuais, imagéticos e sonoros acerca da acepgao
que os estudantes tém sobre a infancia.

Tabela 1 - Esquema e resumo das aulas: planejadas e desenvolvidas com o projeto
experimental: Arte Ausente (2021) (continua)

Esquema e resumo das aulas:
Dia 12/01/2021: O que ¢ arte?
Aula 1:
* Discussao e roda de conversa sobre as definicdes de arte, semelhancas com o conceito tradicional
de tecnologia e implicagoes da comparagao entre ambos os conceitos (Arte e Tecnologia).
Aula 2:
* Introducao ao conceito de arte ausente e primeiros contatos com audiodescricao de obras de arte
(consulta no canal do MASP Museu na plataforma SouldCloud).
Dia 13/01/2021: Arte ausente
Aula 3:

* Pesquisa e uso da plataforma MASP Audios no intuito de evidenciar como a arte estudada nas
escolas encontram-se fisicamente distante da realidade discente.

* Escuta e analise das audiodescricdes das obras: O retrato de Auguste Gabriel Godefroy, de Jean-
Baptiste-Siméon Chardin e da obra “Rosa e Azul”, de Pierre-Auguste Renoir.

* Intervencao do professor de Lingua Portuguesa para elucidar a técnica de descrever imagens.

* Provocacao sobre a ideia de infancia associada as imagens.

9 Modalidade de ensino adotada pela SMESP durante o advento da quarentena decretada por
decorréncia da pandemia do COVID-19.
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Tabela 1: Esquema e resumo das aulas: planejadas e desenvolvidas com o projeto
experimental: Arte Ausente (2021) (conclusao)

Aula 4:

* Exercicio de escrita criativa sobre os percalcos pessoais da obra: Sem titulo, da série Brasilia
Teimosa (2015), de Barbara Wagner.

* Intervencao do professor de Lingua Portuguesa para orientagoes extras sobre escrita formal de uma
descricao;

* Exercicio de gravagao de voz (audiodescricao) diante a obra: Sem titulo, da série Brasilia Teimosa
(2015), de Barbara Wagner.

Aula 5: Processo de criagao individual

* Criacao individual de livre-expressao sobre a percepgao e/ou concepgao de infancia.

Aula 6: Processo de criacio coletiva (etapa 1)

* Conhecer e fazer uso de materiais e recurso da pintura a 6leo (secantes, tintas, pincéis, telas,
vernizes, etc.).

* Criacao coletiva de fundo poli/monocromatico para receber intervencao com as imagens criadas
pelos estudantes na etapa anterior.

Aula 7: Processo de criacao coletiva (etapa 2)

* Criagao coletiva de fundo poli/monocromatico para receber intervencao com as imagens criadas
pelos estudantes na etapa anterior.

* Aplicagao de uma imagem via impressao por esténcil da representacao de uma crianca com tarja
nos olhos (como referéncia a uma infancia inadequada).

Aula 8: Descricao da obra coletiva (etapa 1)

* Exercicio de descricao escrita da obra coletiva feita na fase anterior.

Aula 9: Descricao da obra coletiva (etapa 2)

* Exercicio de audiodescricao da obra coletiva feita na fase anterior.

Aula 10: Publicagao dos resultados

* Explicacao e compreensao do funcionamento da plataforma de podcast/audios Anchor.

Aula 11: Autoavaliacao

* Perguntas e respostas sobre a autopercepgao diante os processos.

Fonte: Material realizado pelo autor.

Como sugere a Tabela 1, esquema e resumo das aulas, as primeiras aulas (Aulas
1, 2 e 3) do projeto, introdutodrias e contextuais, versaram sobre conceitos-chave que
direcionaram a atencao dos estudantes, propositalmente, em torno da relacao entre
arte e tecnologia. Consideramos que as origens grega e latina dos termos originarios:
ars e technology, respectivamente, correspondem a conceitos parecidos: “modos de
fazer” (WILLIAMS, 2007, p. 60-62; p. 392-393).

Depois dos estudnates terem entendido a correlagao implicita, porém nao tao
evidente, entre arte e tecnologia, a conversa concentrou-se na definicao de arte
ausente, que exigiu o uso de recursos visuais e sonoros para exemplificar o termo
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(Aulas 2 e 3). Foi junto a essa conceituagdo que o aplicativo de museu MASP Audios e o
seu referido canal no SouldCloud se manifestaram para os estudantes. Como de
esperado, os estudantes nao conheciam nenhum dos dois recursos, contudo,
reconheciam a existéncia e os efeitos da arte ausente, sobretudo, por conta do uso de
imagens em livros didaticos, reproducdes de obras de arte e pecas teatrais que nunca
apreciaram pessoalmente.

Uma intervencao (Aula 3) feita pelo professor Raildo Soares de Aratjo -
professor contratado, encarregado em ministrar as aulas de reforco para o
Componente Curricular: Lingua Inglesa, mas com formagao especifica em Letras -
acerca da relevancia e recursos para se fazer uma descrig¢ao, possibilitou que as
demais tarefas fossem desenvolvidas com éxito: audiodescricao das obras. Sem nos
aprofundarmos, acabamos por acionar teorias acerca da critica de arte, uma das
profissoes mais relevantes para a construgao de conhecimentos sobre obras de arte e
que, dentre as tantas outras profissoes, € a que mais valoriza a tarefa de descricao, ao
menos € o que sugere Terry Barrett ao destinar em seu livro A critica de Arte (2014),
um capitulo inteiro para tratar do tema:

E uma ideia popular equivocada a de que a critica de arte antes de tudo julga e
¢ negativa; a maioria das palavras escritas pelos criticos sao descritivas,
interpretativas e de teor positivo. Os criticos buscam oferecer aos leitores
informacgoes sobre as obras de arte, e descrever essas obras, muitas das quais
nao serao vistas pelos leitores, é uma das suas principasi atividades. A
descrigao é uma espécie de apontamento verbal que o critico faz para que as
caracteristicas de uma obra de arte sejam observadas e apreciadas (BARRETT,
2014, p. 66).

No contexto que foi pensada a proposta, o critico de arte é o responsavel por
transcrever, a partir de argumentos textuais, a documentacao de arte: arte ausente.
Ou seja, o critico de arte € o guru da documentacao sobre arte, logo, foi ao se
comportarem como criticos de arte que os estudantes introduziram e vivenciaram o
conceito de arte ausente na pratica educativa.

Contudo, o outro aspecto relevante do projeto nao diz respeito as profissoes,
mas a possibilidade de envolvimento de nao-especialistas no processo de construgao
de sentido. Caracteristica que foi ressaltada pela exposicao de audiodescrigoes
publicadas por criancas/estudantes junto ao aplicativo MASP Audios - que
abordaremos mais adiante. Nesse contexto, os estudantes realizaram os primeiros
exercicios de escrita descritiva (Aulas 3 e 4).
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A fase final de audiodescricao e a autoavaliagao (Aulas 8, 9 e 11) evidenciaram
como os procedimentos criativos (Aulas 5, 6 e 7) foram relevantes para os estudantes.
Aparentemente eles nao tinham familiaridade com o uso de pincéis, tintas a base de
6leo e com pinturas em telas, assim como com o recurso de outros tipos de materiais
de pintura (giz pastel) e de conservacao (vernizes).

Percepc¢ao dos estudantes sobre a infancia

Comprovamos com O NOSSO recorte que a experiéncia que muitos dos
estudantes de escola publica tém com o mundo das artes €, de fato, inadequada,
havendo raras visitas aos museus e mostra-se mais dificil ainda fazer com que obras
de arte adentrem os espacos educativos. Algumas Unidades Escolares criam, junto
com os estudantes e os artistas da regiao, ambientes para fruicao estética, outras
apostam exclusivamente nas visitas virtuais, seja pelo aplicativo do Google Culture ou
por videos institucionais. No entanto, essas estratégias nao sao suficientes para
transformar a percepcao dos estudantes.

Pensando nisso, o projeto experimental Arte Ausente propos o uso do aplicativo
MASP Audios para conhecer obras e o posicionamento de especialistas e outras
criancas sobre obras de arte que dialogam com a tematica Infancia. Na primeira etapa
da proposta (Aulas 1 a 4), os estudantes analisaram as obras o Retrato de Auguste
Gabriel Godefroy (1741), de Jean-Baptiste-Siméon Chardin - Figura 2; Rosa e Azul - As
meninas Cahen d’Anvers (1881), de Pierre-August Renoir - Figura 3; e a fotografia Sem
titulo, da série Brasilia Teimosa (2005), de Barbara Wagner - Figura 4.
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Figuras 3 e 4 — Rosa e Azul - As meninas Cahen d’Anvers (1881), de Pierre-August
Renoir. Oleo sobre tela, 119 x 75,5 cm: Sem titulo, da série Brasilia Teimosa (2005), de
Barbara Wagner. Impressao digital sobre papel de algodao, 59,5 x 42 cm

Fontes: MASP - Doacao do povo de Sao Paulo, 1952; Doagao Pirelli, 2009.

A percepcao dos estudantes das aulas de reforco no CEU EMEF Pera Marmelo
acerca das obras, sao diferentes dos audios das criancas anexados no MASP Audios.
Nos conteudos referentes ao Retrato de Auguste Gabriel Godefroy (1741), o aplicativo
identifica os estudantes: Matheus Neves Husek, Joao Monaco Ferreira Chelotti e de
Felipe Sze Carvalho Hsu das escolas EMEF: Des. Amorim Lima e do Colégio Sao
Domingo, que sao perceptivelmente mais jovens do que os CEU EMEF Pera Marmelo e
talvez por isso tenham dado maior atencao aos objetos, indumentaria, ambiente e a
postura do retratado.

No audio dos estudantes Matheus Neves Husek, Joao Monaco Ferreira Chelotti
e de Felipe Sze Carvalho Hsu € enfatizado a posicao de pinc¢a da mao do representado,
que de imediato é associada ao peao que gira sobre a mesa; a posicao da pena em
detrimento ao resto da composicao; as vestimentas e penteado atribuidos ao modo
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como os presidentes se vestiam antigamente. Um deles acha dificil identificar se a
crianga representada € do sexo masculino ou feminino. Outro, acredita que a roupa
desconfortavel limita as brincadeiras, e o excesso de livros, mapas e gavetas abertas
sugerem que se trata de um ambiente para o estudo.

No MASP Audios, as criancas que fizeram as audiodescricdes da obra Rosa e
Azul (1881) sao identificadas, mas sua relagao com a escolas nao ¢ mencionada. Assim,
Asantewa de Jesus e Almeida Santos, Caio Mariano Silva Albieri, Flora Barbosa Carlone
e Alessandro Gadini Marinho de Carvalho percebem que as irmas sao parecidas e
identificam que a roupa, maquiagem e penteado das duas sao parecidos; que ambas
usam fita de cetim na roupa e no cabelo; estao fazendo pose para pintar e que estao
dentro de uma sala rica/suntuosa; a menina mais jovem (de rosa) estad cansada e
chora, enquanto que a maior tenta consola-la. Uma estudante, mais atenta, compara e
identifica diferengas no modo como os rostos e os vestidos foram pintados.

As indagacoes dos estudantes do Ciclo Autoral, que participaram das aulas de
refor¢o no CEU EMEF Pera Marmelo em 2021, foram direcionadas principalmente as
cores e ao ambiente em que as criancas retratadas estao inseridas. Esses estudantes
ouviram as audiodescricoes citadas acima e foram desafiados a usa-las como modelo
para tecer suas proprias consideragdes sobre a construcao histérica da infancia. Ao
contrario dos estudantes das escolas EMEF: Des. Amorim Lima e do Colégio Sao
Domingo, eles nao fizeram leituras individualizadas de cada obra, mas produziram a
sua versao de audiodescricao considerando as trés obras citadas em conjunto.

Consequentemente, a obra Sem titulo, de Barbara Wagner, a mais recente das
trés, foi a que ganhou mais destaque, sendo descrita como repleta de cores vivas e
mais alegre do que as outras. O espaco aberto foi associado a liberdade em
detrimento da opressao dos ambientes escuros em que os retratos do herdeiro da
familia Godefroy e das irmas Alice e Elisabeth Cahen d’Anvers foram pintados. O olhar
do menino menor descrito como intimidador, sério ou contrariado. A aglomeracao de
pessoas no fundo arremete a um ambiente divertido e proximo da nogao
contemporanea de brincadeira.

Os estudantes fazem suas consideracdes tendo como base suas experiéncias
pessoais com a infancia, uma percepgao que nao leva em consideragao as acepgoes
anteriores. Contudo, ao perceberem o desconforto das criancas retratadas nas
pinturas O Retrato de Auguste Gabriel Godefroy e Rosa e Azul — As meninas Cahen
d’Anvers, os estudantes imaginam, ao seu modo, que em tempos remotos as criangas
eram entendidas como miniadultos e que isso era opressivo.
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Essa primeira intervencao nao garante autorreflexao ou maior valoriza¢ao do
momento que vivem, afinal, falta-lhes maturidade. Porém, € uma provocacao que tem
potencial de ampliar o modo como sentem e entendem a infancia. Sao construgodes de
conhecimentos que nao precisam, necessariamente, ter seus efeitos manifestos nesse
tempo, mas que depois de maturado influenciaram suas decisoes e comportamento
futuro.

Foi s6 a partir dai (Aulas 5 a 7), que os estudantes e professor produziram uma
versao propria de obra de arte para abordar a infancia: mesclando a criacao individual
com a coletiva criou-se a pintura Infancias? (2021), identificada na Figura 5. Os
estudantes usando papel e giz pastel oleoso criaram diversos desenhos que
representam algum objeto, brincadeira ou lembranca da infancia. Os desenhos depois
de envernizados foram fixados em torno de uma impressao de esténcil do retrato do
professor quando crianga, tudo em um painel pintado com tinta a base de 6leo que
também foi envernizado. Sobre os olhos do retrato do professor enquanto crianca foi
anexado uma tarja preta, como essas que visam proteger a identidade de criancas e
adolescentes quando expostas na midia.
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Figuras 5 - Infancias? (2021), de Fellipe Eloy e seus estudantes. Técnica mista, 100 x 80
x05cm (AxLxp)

Fonte: Arquivo pesoal do autor.

Depois, os estudantes produziram arquivos de audios com reflexdes e
comentarios sobre a obra coletiva Infancias?, como se, apos terem se apropriado da
ideia do MASP Audios, produzissem suas proprias versdes de documentacio de
arte /arte ausente.

Por fim, a leitura final e as consideragdes dos estudantes acerca das infancias,
foram publicadas nos audios do Canal ArterialMente, as quais transcrevo'® a seguir:

10 Os textos foram transcritos de forma mais parecida possivel com a oralidade dos estudantes.
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1. [Andrey Angelo Alves da Silva:] A obra tem presenca de cores escuras e
claras, mais em parte cores escuras. Mas, mesmo assim, eu acho que tem um
significado em tudo isso, por mais que a minoria sejam as cores claras, ela pode
significar algo como: a leveza, a felicidade da infancia! E as cores escuras por
cima, pode dizer que é a infiancia se apagando aos poucos, assim... que... a
gente vai crescendo. E isso, € algo, muito significativo e interessante! Fora isso,
a obra tem diversas pinturas em volta. Acho que essas pinturas, ‘foram’, bem
interessantes: algumas mostram brincadeiras de infancia, mostram paisagens,
mostram coisas que dao uma certa leveza e lembram, um pouco, de como era a
infancia de cada um... E isso é até legal! Fora isso, também tem a pintura em si,
que é um menino segurando o mundo. Isso pode significar que a crianca é o
futuro, ou seja, 0 mundo esta na mao da crianga, ou seja, ela que precisa levar o
mundo para a frente, cuidar e coisas assim... Ja, a parte do olho do menino
estar vendada, parece um pouco com... com noticias de jornal, quando o
criminoso, marginal ou alguém assim... aparece tem ‘nuvem’ faixa preta em
seus olhos. Fora isso, eu achei interessante os toques amarelos e brancos da
pintura do menino em si, achei que deu um certo destaque para ele. Fora isso,
a parte que aparece do rosto dele, parece um rosto de diversao, de alegria,
talvez, ou de alguém que acabou de fazer uma traquinagem ou coisa assim... Eu
achei isso muto legal! (ARTERIALMENTE, 2021, 00min:01seg-02min:26seg).

2. [Davi Antonio Oliveira de Castro:] O processo de criagao meu, foi lembrar
das coisas boas e brincadeiras, embora, eu nao brinque muito. Coloquei a
felicidade e a imaginagao. Gostei muito de usar os gizes oleosos, usar a tinta,
usar a delicadeza e a suavidade do pincel... As cores eu achei muito bonitas: um
dégradé de varias cores usando o tom de preto sem exagerar ou enjoar dos
tons. As representagdes mostram uma ou mais infancias felizes: a liberdade de
brincar. Na minha opinido, retrata uma infancia infeliz e triste. Cores um
pouc... cores em tons escuros representam um pouco de tristezas, solidao e
infelicidade, mas achei que combinou com ele. A face dele representa, na
minha opinido, raiva e infelicidade: - Nao brinco e nao jogo, mas o pouco disso
que eu fiz, fiquei muito feliz! (ARTERIALMENTE, 2021, 02min:27seg-
03min:29seg).

3. [Ana Julia dos Santos Rodrigues:] Uma pintura feita por varias criangas com
tintas coloridas que nao fic... que no final ficou escuro. Tem pequenos tons de
verde e amarelo. Em cima da tinta tém pequenas folhas com desenhos
representando a infincia, cada desenho representa um a infancia diferente,
isso que faz o quadro ficar colorido. No canto, nés vemos um menino
segurando uma bola, que pode ser um planeta ou uma bola de futebol. O
menino esta com os olhos censurados, ele usa uma camiseta branca com
partes amarelas meio que dourado, com um pequeno sorriso no rosto. Esse
quadro lembra muito a infancia: desenhos feitos aleatérios com cores vivas.
Traz boas lembrangas da infincia (ARTERIALMENTE, 2021, 03min:30seg-
04min:17seg).

4. [Andrey Angelo Alves da Silva:] As cores usadas sobre o fundo preto sio
interessantes, tem cores mais escuras e algumas mais claras. As cores
diferentes dao um certo destaque a obra e aso desenhos menores. E os
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desenhos menores mostram coisas que eles representariam a infancia: os
doces, o jogo de taco e até mesmo as coisas mais novas, como o celular... ali!
Fora isso, tem as paisagens, onde brincavam... O menino este com os olhos
cobertos, como se fosse um marginal nas noticias. Fora isso, o menino esta
com uma face de alguém que gosta de aprontar. Significa que ele é uma pessoa
brincalhona, ou alguma coisa assim (ARTERIALMENTE, 2021, 00min:Olseg-
02min:26seg).

Nota-se nas transcrigoes acima que os estudantes identificam na obra coletiva
diversos aspectos da acepcao de infancia que eles proprios vivenciaram, que
acreditam ser ideal ou factivel. As caracteristicas variam entre: lembrancas de coisas
boas e brincadeiras (Transcri¢ao 2), lembrancas de paisagens/ambientes saudosistas
(Transcrigao 1), diversas versdes de infancias (Transcricdo 3) e infancias
marginalizadas /censuradas (Transcrigcoes 3 e 4). Cada uma das transcri¢des trouxe a
tona elementos formais e elementares da pintura: cores, contraste, dégrades,
sobreposicao de desenhos, etc.

Na Transcricao 1 destaca-se ainda o modo como o estudante Andrey, ressalta a
carga de responsabilidade que é incumbida as criancas ao determinar que o futuro
estd em suas maos. Depois o mesmo estudante, na Transcrigao 4 associa a figura
central com a forma como algumas criancas e adolescentes sao expostos na midia,
fato igualmente identificado pela estudante Ana Jdlia, na Transcricao 3, com reforgo a
adocao da palavra “censura” em distincao de “marginal”. O estudante Davi, na
Transcri¢ao 2, de modo geral denota a ambiguidade que desmistifica a ideia de que
toda infancia esta repleta de lembrancas felizes.

Essas percepcoes evidenciam nao apenas a dificuldade natural que os
estudantes de escolas publicas, sobretudo dessa faixa etaria®, tém em se expressarem
de forma argumentativa, mas também que ha esteredtipos latentes no modo como
criancas e adolescentes se veem e se identificam. Por outro lado, também
demonstram que a ideia do Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019) e do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) de permitir que criancas e adolescentes
tenham voz e que possam “influir nas trajetorias individuais e coletivas” (SAO PAULO,
2019, p. 16) que lhes interessam, é plausivel e deve continuar sendo estimulada no
Ciclo Autoral.

Afinal, € s6 com a ampliacao do debate que a percepcao que criangas e
adolescentes tém de si proprios sera igualmente ampliada.

I Geralmente os estudantes dos 7°, 8° e 9° anos estdao com idade entre 11 e 13 anos.
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Sentidos do brincar no parquinho em uma
Instituicao de Educacao Infantil

Joagquim Ramos”

Maria de Fatima Cardoso Gomes™

Introdugao

O objetivo do artigo € analisar a atribui¢ao de sentidos sobre o brincar em uma
instituicao publica de educagao infantil de Belo Horizonte na perspectiva das criangas
de cinco anos de idade e de dois professores. Para realizacao da pesquisa, tomamos
como base os pressupostos tedrico-metodologicos da Psicologia Historico-cultural e
da Etnografia em Educacao. Da Psicologia Historico-cultural, utilizamos os conceitos
de apropriagao, sentido e significado e o de vivéncia, sendo que esse ultimo
proporciona o entendimento das unidades pessoa-meio, fala-pensamento no
desenvolvimento das brincadeiras. Também consideramos a brincadeira como
atividade-guia do desenvolvimento das criangas (VIGOTSKI, 1983-1995; 1993; 2009;
2018). Da Etnografia em Educacao, utilizamos a nogao de eventos, em perspectiva
émica e por meio da observagao participante, atentamos para os pontos relevantes a
serem analisados e que possibilitassem compreender os sentidos do brincar para os
participantes da pesquisa (AGAR, 2002; GREEN; DIXON; ZAHARLIC, 2005;
CASTANHEIRA, 2004).

O artigo foi organizado da seguinte maneira: inicialmente, apresentamos o
contexto da pesquisa e o percurso tedrico-metodologico. Em seguida, discutimos
como o brincar aparece em documentos oficiais, para, entao, analisarmos dois
eventos, com énfase nos diferentes sentidos atribuidos ao brincar por criancas e
adultos. E, por fim, tecemos as consideragoes finais.

* Doutor em Educagao pela Universidade Federal de Minas Gerais. Professor de Lingua Portuguesa, na
Educacao Basica em Belo Horizonte, atuando com Educacao de Jovens e Adultos; e, membro do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Psicologia Historico-Cultural na Sala de Aula (GEPSA).

E-mail: joaquimramos47@gmail.com

* Professora titular da Universidade Federal de Minas Gerais. Lider do Grupo de Estudos e Pesquisa em
Psicologia Historico-Cultural na Sala de Aula (GEPSA). Bolsista de produtividade de pesquisa do CNPgq.
E-mail: mafacg@gmail.com
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Contexto da pesquisa e percurso tedrico-metodoldgico

O artigo apresenta material empirico produzido em uma instituicao de
Educacao Infantil de Belo Horizonte/Minas Gerais, denominada Escola Municipal
Bartolomeu Campos de Queirds!. No periodo de realizagao da investigacao (de marco
a dezembro, de 2016), a instituicao atendia 430 criangas de 04 meses a 05 anos e 09
meses de idade, em um prédio que, anteriormente, pertencia a uma creche
comunitaria. Ap6s municipalizada, essa creche se transformou em uma instituicao
publica de educacao infantil, seguindo, assim, padroes diferenciados das Escolas
Municipais de Educacao Infantil de Belo Horizonte (EMEIs)?

Assim como a propria institui¢ao, o parquinho também era pequeno e nem
todos os brinquedos estavam em condi¢oes de uso, alguns estavam interditados e,
para que todas as criancas fossem contempladas com o uso deste espaco, as
diferentes turmas de trés, quatro e cinco anos de idade se revezavam das 13 as 17
horas - horario de realizacao da observacao participante da pesquisa.

Utilizamos como instrumentos de investigacao a observacao participante,
anotacoes em caderno de campo, entrevistas, desenhos das criancgas, filmagens,
fotografias e rodas de conversa. Em relacao aos desenhos, as criangas elaboraram
atividades com o tema “Eu na EMEI". Em seguida, individualmente, conversamos com
meninas € meninos, autores desses desenhos, com o intuito de compreender o
sentido da escola para cada um desses sujeitos. Participaram dessa producgao 15
criancgas, com obtencao dos seguintes resultados: 11 criancgas afirmaram que o melhor
lugar da escola era o parquinho; trés nao fizeram referéncia aos espagos fisicos da
instituicao e apenas uma afirmou ter preferéncia por atividades realizadas na sala de
referéncia’. Dessa forma, entendemos que estar no parquinho deveria se constituir o
mote para a compreensao do que se passava ali, buscando, assim, os sentidos que
motivavam as criancas denominar esse espaco como o “melhor lugar da escola”.

No tempo que estivemos realizando o trabalho empirico, pudemos perceber
que os dois professores (José, professor de apoio e Amanda, professora-referéncia)

! Seguindo as orientacdes do Comité de Etica na Pesquisa (COEP /UFMG), os nomes da instituigao e das
pessoas sao ficticios.

2 Por meio do decreto 11.132, de 18 de setembro de 2018, a Prefeitura Municipal de Belo Horizonte
transformou as Unidades Municipais de Educacao Infantil (UMEIs), em Escolas Municipais de Educagao
Infantil (EMEISs).

3 Dentre tantas outras denominagoes, optamos por designar esse espago, convencionalmente chamado
de sala de aula, por sala de referéncia, por entendermos que na educacao infantil esse ambiente,
normalmente fechado, oferece possibilidades de execucao de outras atividades e nao apenas serve de
cenario para atividades pedagdgicas.
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utilizavam o tempo destinado ao parquinho como elemento de barganhar com as
criancas o comportamento das mesmas durante as atividades desenvolvidas no
interior da sala de referéncia. Essas negociacoes contribuiram para compreendermos
os diferentes movimentos interacionais/eventos entre as criangas com seus pares €
com os adultos.

Neste periodo, realizamos quatro entrevistas: duas com o professor José e duas
com a professora Amanda, com duracao de 43 a 55 minutos. Essas entrevistas
ocorreram no interior da propria instituicao e foram previamente agendadas,
gravadas e transcritas na integra. Em todas elas, focalizamos a relagao estabelecida
entre os diferentes sujeitos em espacgos internos como a sala de referéncia e nos
espacos externos da instituicdo como o parquinho e outras areas de convivéncia
coletiva.

Apesar de pequeno, o parquinho se constitui como um espacgo propiciador de
atividades pedagogicas dirigidas por algum profissional da institui¢ao e se caracteriza
como lugar ideal para o exercicio de brincadeiras livres, sem a intervencao de adultos,
sejam individualmente, em pequenos grupos, entre as crianc¢as da mesma turma, entre
turmas diferentes e pode servir como espaco para realizacao de atividades coletivas,
envolvendo todas as criancas da instituicao. Por outro lado, é também um espaco que
nem sempre serve de cenario para relacbes harmoniosas, servindo, por vezes, de
arena onde os conflitos surgem, especialmente, nas relacdes estabelecidas pelas
criangas e seus pares.

Para tratarmos das relacoes entre esses sujeitos e das vivéncias ocorridas no
parquinho, selecionamos dois eventos denominados de: “Um trampolim” e de
“Brincando de lutinha”. Nas analises destes eventos, destacamos a relacao entre os
sentidos atribuidos por criangas e adultos nas interacdes e nas brincadeiras. Nossa
compreensao de eventos € consonante ao entendimento de Castanheira (2004) ao
afirmar que evento é:

[...] o conjunto de atividades delimitado interacionalmente em torno de um
tema comum num dia especifico. Um evento nao € definido a priori, mas € o
produto da interacio dos participantes. E identificado analiticamente
observando-se como o tempo foi usado, por quem, em qué, com que objetivo,
quando, onde, em que condi¢oes, com que resultados, bem como os membros
sinalizam mudanca na atividade (p. 70, grifo do autor).

Outrossim, embasados pela teoria historico-cultural, consideramos como
producao de sentidos em relacao ao brincar, as significagdoes que criangas e adultos
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produziram para o brincar nesses eventos. Para sustentar nossas analises, utilizamos
o conceito de apropriacao apresentado por Smolka (2000), pois de acordo com a
autora:

O termo apropriagdo refere-se a modos de tornar proprio, de tornar seu;
também, tornar adequado, pertinente, aos valores e normas socialmente
estabelecidos. Mas ha ainda outro significado (frequentemente esquecido?),
relacionado a nocao elaborada por Marx e Engels, na qual o tornar proprio
implica “fazer e usar instrumentos” numa transformacgao reciproca de sujeitos
e objetos, constituindo modos particulares de trabalhar /produzir (p. 3, grifo do
autor).

Dessa forma, o processo de apropriacao nao acontece sem a producao de
significados e atribuicao de sentidos as praticas culturais. Segundo Vigotski (1993, p.
102), o significado representa um ponto estavel que pouco se altera com as mudangas
de sentido da palavra em diferentes contextos, mas é seu componente indispensavel,
porém, a palavra desprovida de significado nao é uma palavra, mas um som vazio. Por
isso, o significado da palavra se conforma como um fendmeno do pensamento e,
portanto, permite a generalizacao e abstracao do mundo pelo ser humano.

Por outro lado, a produgao de sentido ird ao encontro da ideia de que tal
producao se funda internamente, com base no que acontece externamente, devendo,
pois, estabelecer uma imbricagao entre a palavra, o contexto de uso e as redes de
interagao que viabilizam sua emergéncia. Vigotski (1993) afirma ainda que “[..] o
sentido é sempre pessoal e esta relacionado as vivéncias das pessoas, ja o significado,
ao contrario, permanece mais estavel em todas as mudancas de sentido da palavra em
diferentes contextos” (p. 102).

Em outros termos, Vigotski (2018) compreende a vivéncia como uma unidade na
qual se representa o meio, de modo indivisivel, € como a pessoa vivencia esse meio,
uma vez que,

[...] as especificidades da personalidade e do meio estao representadas na
vivéncia: o que foi selecionado do meio, os momentos que tém relacao com
determinada personalidade e foram selecionados desta, os tracos do carater,
os tracos constitutivos que tém relacao com certo acontecimento. Desta
forma, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das particularidades da
personalidade e das particularidades da situacao que esta representada na
vivéncia (VIGOSTK]I, 2018, p. 78).
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Deste modo, “[...] o sujeito, ao apropriar-se de um significado social, pode
atribuir individualmente sentidos aos eventos que o cercam” (GOMES; NEVES;
DOMINICI; 2015, p. 44), pois ele apropria-se de significacdoes do brincar e nao de
objetos das brincadeiras. Nesta perspectiva, considerando as vivéncias e as relacoes
de sentido e de significado atribuidos pelas crian¢as ao brincar, a nossa proposta foi a
de analisar as contradi¢oes entre o legislado, o proposto e o vivenciado no brincar
naquela instituicao de educacao infantil levando em conta as relagdes entre o global e
o local.

0 global e o local: o legislado, o proposto e o vivenciado

No Brasil, o novo marco regulatério emergente da promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9.394 /96) e os estudos sobre a
Educacao Infantil apontam duas linhas de organizacao do trabalho pedagogico
desenvolvido em creches e pré-escolas: a indissociabilidade entre cuidado e a
educacao e também o brincar como eixo estruturante das experiéncias educacionais
das criancas.

Nesta secao discutiremos, de um lado, as contradi¢coes e os desdobramentos
relacionados ao brincar contidos em documentos como a LDBEN e os Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil e, de outro lado, a perspectiva local
das Proposicoes Curriculares para a Educacao Infantil, do municipio de Belo
Horizonte, suas contradi¢oes e desdobramentos na instituicao em que realizamos a
pesquisa.

Inimeros documentos oficiais brasileiros (BRASIL, 2006; 2009) destacam a
relevancia das brincadeiras para o desenvolvimento das criangas. Os Pardametros
Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL, 2006) asseguram a
necessidade de creches e pré-escolas oferecerem as criangas condigdes necessarias
para usufruirem plenamente das possibilidades de apropriacao e de producao de
significados do mundo da natureza e da cultura. Sendo assim, em suas iniciativas
espontaneas, as criancas devem ser apoiadas e incentivadas a brincarem;
movimentarem-se em espagos amplos e ao ar livre; expressarem sentimentos e
pensamentos; desenvolverem a imaginacao, a curiosidade e a capacidade de
expressao; ampliarem permanentemente os conhecimentos a respeito do mundo, da
natureza e da cultura apoiadas por estratégias pedagogicas apropriadas.

De modo convergente com esse documento de 2006, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Infantil (BRASIL, 2009) afirmam que a brincadeira possibilita
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a crianca, para além da mera imitacao, reconstruir situagoes cotidianas, fazendo com
que suas fantasias se aproximem (ou se distanciem) da realidade, assumindo, no plano
do faz de conta, personagens e transformando objetos pelo uso que deles fazem.

Desta maneira, as praticas de educacao e cuidado devem valorizar, dentre
outros aspectos, o ladico, as brincadeiras e as culturas produzidas pelas criancas,
cabendo, pois, aos adultos as intervengdes necessarias no sentido de viabilizar as
condicoes para que, sozinhas ou orientadas por adultos, as criancas produzam as suas
culturas de pares.

Nas Proposicoes Curriculares para a Educacdo Infantil, do municipio de Belo
Horizonte (2015), ha entendimento similar, contudo, ha também o reconhecimento de
algumas fragilidades em relacao as brincadeiras em espacos sociais de educagao e de
cuidado, ao afirmarem que existem compreensoes diversas e conceitualmente
divergentes que contribuem para uma significativa superficialidade na compreensao e
na realizacao de algumas praticas relacionadas as brincadeiras, o que contribui para
ratificar algumas fragilidades existentes na pratica pedagodgica de algumas instituigoes
de educacao infantil. De acordo com essas Proposigoes “[...] o fato do brincar ter-se
tornado um assunto tao comum ao cotidiano pedagogico tenha feito com que, aos
poucos, os profissionais da educacao tenham deixado de olhar para ele com
criticidade” (BELO HORIZONTE, 2015, p. 64).

Assim, nestes documentos oficiais, o brincar figura como importante eixo
norteador do trabalho pedagoégico, contudo, ainda que ndo tenhamos conseguido
acessar o Projeto Politico Pedagogico da instituicao pesquisada®, durante a observagao
participante, percebemos que a dimensao do brincar se configurava em torno de duas
vertentes: a) de um lado, o espago fisico do parquinho por ser pequeno, permitia que
as diferentes turmas usufruissem dos brinquedos por um periodo limitado de tempo;
b) de outro lado, em perspectiva mais focalizada na turma pesquisada, tendo o espaco
do parquinho como o predileto das criancas, foi possivel compreender o uso desse
espaco e tempo por parte tanto dos adultos como das criangas.

No Grafico 1, registramos a rotina e o uso dos tempos e dos espagos durante um
dia de atividades na turma de Educacao Infantil investigada, da Escola Bartolomeu
Campos de Queiros.

4 O acesso ao referido documento s6 foi possivel no final da pesquisa, quando a instituicao passou a ser
dirigida por uma interventora, nomeada pela Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte.
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Grafico 1 - Uso de tempos e de espacos em um dia (04 de julho de 2016) de observacao
na turma investigada
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Fonte: Grafico elaborado pelos autores /arquivos da pesquisa.

De modo geral, o grafico evidencia a rotina da turma, durante o dia 04 de julho
de 2016 e representa o padrao cultural da turma investigada. A entrada do turno
ocorria a partir das 13h00 e, logo no inicio, as criangas se dirigiam a sala de referéncia
para realizarem algumas atividades. Com a chegada do professor José, as criangas
lavavam as maos e se organizavam para o jantar. Na sequéncia, logo apoés todos
finalizarem o jantar, dirigiam-se ao parquinho, por um periodo de meia hora. Ao
retornarem a sala de referéncia, as criancas realizavam, novamente com a professora
Amanda alguma outra atividade dirigida e se organizavam, por fim, para irem para
casa.

De modo mais especifico, apos a recepgao das criangas no hall de entrada da
EMEI, todos se dirigiam para a sala onde era realizada a contagem de meninos e
meninas, separadamente, estabelecendo, logo em seguida, um trabalho voltado para a
aquisicao do codigo escrito ou do sistema numeérico. Na sequéncia, era proposta uma
atividade (relacionada a algum projeto da turma ou outra atividade de escrita) que
durava, aproximadamente, uma hora (de 13h20 as 14h20). Finalizada essa atividade, a
professora oferecia jogos de encaixe, blocos légicos, ou quebra-cabecas e
acompanhava os movimentos das criancas na realizacao dessa atividade que,
habitualmente, se estendia até as 14h30. Apo6s essa atividade, a professora realizava
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uma contagao de historia e as criangas faziam o registro de tal atividade (no caso
especifico do dia analisado foi feito por meio da produgao de um desenho). Em torno
de 15h00, o professor José, como professor de apoio da turma, assumia o grupo de
criancas para que a professora Amanda (referéncia da turma) realizasse suas
Atividades Coletivas de Planejamento e Avaliacao do Trabalho Escolar (ACPATE)®.

De imediato, o professor José estabelecia um breve dialogo com as criangas e,
em seguida, apos higienizarem as maos, se dirigiam, em fila, para o refeitorio. O
deslocamento e o tempo gasto para a refeicao, geralmente durava em torno de 30
minutos. Apods essa refeicao, entre 15h25 as 16h00, as criangas brincavam livremente
no parquinho e as 16h00, a professora-referéncia retornava de seu ACPATE e
reassumia a turma. Assim, as criancas realizavam outra atividade com duracao de 1
hora (16h00 as 17h00) e, por fim, as 17h10, adultos e crian¢as organizavam os materiais
e a saida para, finalmente, encerrar a rotina do dia letivo.

O Grafico 2, a seguir, evidencia a distribuicao do tempo para o uso de espagos:

Grafico 2 - Distribuicao do tempo para o uso dos espacgos

~ Pparquinho
11%

Fonte: Arquivos da pesquisa - grafico elaborado pelos autores.

5 Trata-se de um tempo destinado ao estudo, planejamento e avaliacdo do trabalho pedagdgico por
parte da equipe de profissionais da RME/BH. Esse tempo ¢ regulamentado como um direito
estabelecido por lei pela PBH, cumprindo determinacao da LDB.
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O grafico mostra a regularidade em que as criancas se encontravam envolvidas
em situagoes organizadas e desenvolvidas pelos adultos e o tempo de interacoes
menos dirigidas. Nele, é possivel perceber o tempo de permanéncia das criancas em
atividades realizadas em espacos fechados, como a excessiva permanéncia na sala de
referéncia.

Desse modo, ao considerarmos a importancia do brincar nos documentos
analisados, o tempo do brincar é dissonante com os demais tempos do cotidiano da
turma e das orientacdes sugeridas em documentos que legislam sobre a questao.
Assim, a partir dessa constatagao, indagamos: quais os sentidos do brincar no
parquinho para adultos e criancas na turma pesquisada?

Diferentes sentidos do brincar no parquinho

Na Escola Bartolomeu Campos de Queir6s, ainda que o tempo destinado as
brincadeiras no parquinho (11%) e em outros espacos externos a sala de referéncia
(15%), conforme grafico acima, fosse reduzido, era nesses espagos que as interagoes
entre as criangas ocorriam de modo menos vigiado. Raramente havia uma brincadeira
orientada pelos adultos. Se fosse futebol, por exemplo, a pessoa encarregada dessa
atividade - normalmente, esta tarefa era realizada pelo professor de apoio - apenas
fornecia a bola, sem participar ou orientar a brincadeira.

As criancas nao brincavam apenas entre si. Em variados momentos, elas
convocavam o pesquisador para entrar na brincadeira. Assim, desde o primeiro
momento de inser¢cao do pesquisador na institui¢cao, conforme registros em caderno
de campo, do dia 08 de marc¢o de 2016, a maneira de as criangas recepcionarem-no foi
por meio da brincadeira.

Por considerarmos que os eventos sao construidos momento por momento, dia
apos dia, més ap0s meés, ano apds ano, ou seja, historicamente, no quadro abaixo,
apresentamos uma sequéncia de eventos que aconteceram no ano de 2016,
fornecendo, assim, os indicativos de que os eventos enfocados estao dentro de um
contexto do brincar na instituicao infantil e do brincar no parquinho.

Em negrito, no Quadro 1, destacamos os eventos que vamos analisar em
profundidade.
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Quadro 1 - Eventos relacionados ao brincar na institui¢cao de educacao infantil

SEQUENCIA DE EVENTOS - 2016

DIAS NOME DO EVENTO
08/03/2016 Brincando com o pesquisador
17/05/2016 Um trampolim
01/06 /2016 Brincando com o corpo do pesquisador
09/06/2016 Brincar de lutinha
24/06 /2016 Simulando soltar pipa no parquinho
25/10/2016 S6 nao pode correr

Fonte: Elaborado pelo autor.

Evento 1 - Um trampolim - 17/05/2016

Neste dia (17/05/2016), o professor José, caminhando de um lado para o outro,
no parquinho, observava o movimento de meninas e meninos na pequena area, sem
intervir. O parquinho estava parcialmente interditado ha um longo periodo e as
criancas proibidas de acessarem alguns brinquedos, em fun¢ao de buracos no terreno
por onde, possivelmente, passavam os fios elétricos que conduziam energia para as
salas de aula. Por alguns meses, as salas funcionaram sem energia elétrica.
Engenheiros e operarios acreditavam que, supostamente, essa rede passava pelo
terreno onde se localizava o parquinho e, ap6s um tempo de privacao daquele espaco,
eles concluiram que haviam cavado no lugar errado e, tardiamente, descobriram que a
fiacao passava em outro local.

Assim, neste dia, o pequeno espaco do parquinho liberado para as criangas
brincarem, foi o cenario para o desencadeamento de vivéncias que constituiram o
evento denominado de “Um Trampolim”:

O pesquisador chegou cedo a institui¢ao, bem antes do inicio das atividades.
Ele observou, como ja ocorria ha alguns dias, que o parquinho continuava
interditado. No horario do jantar, o professor José encaminhou as criancas
para o refeitorio e, em seguida, dirigiu-se com elas para o teatro de arena,
composto por uma escada colorida, de trés degraus, em forma de semicirculo.
Essa arena, localizada proxima aos brinquedos, no parquinho, era um local em
que ocorriam algumas interacoes e brincadeiras. Apesar da presenca de alguns
operarios executando a obra, esse espago nao estava comprometido tal como o
espaco do parquinho, ainda que muito préximos um do outro. Havia muitos
buracos e muita terra solta, em toda a area dos brinquedos. Os operarios
tiravam o entulho e carregavam para fora da instituicao. Para isso, com tabuas
largas, fizeram uma pequena rampa que permitia acessar o corredor da
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instituicao para despejar o entulho do lado de fora, em uma cagamba. Algumas
criancas brincavam entre si e outras, observavam a movimentacao dos
operarios. O professor José, despreocupadamente, conversava com uma ou
outra crianca. Ele tentou, ainda, uma brincadeira com um grupo de criangas,
mas elas dispersaram rapidamente. Uma delas saiu de perto do professor e
passou correndo em cima da tabua, fazendo um pequeno barulho. Nessa acao,
a crianca foi impulsionada para o alto, numa espécie de trampolim. Descobriu e
transformou a tabua em brinquedo que atraiu outras criancas para brincar na
tabua, transformada em trampolim, do nosso ponto de vista. Varias criangas,
entao, corriam, pulavam sobre a tabua e sentiam o corpo impulsionado para o
alto. O professor José havia se afastado e nada percebeu. A brincadeira apenas
parou quando a diretora se aproximou do grupo e lhes chamou a atencgao,
proibindo-as de continuarem a brincadeira (Notas do caderno de campo, do
dia 17 de maio de 2016).

As criancas subtraem de uma situagao adversa, as possibilidades de se
embrenharem no mundo da fantasia e da brincadeira, tornando extraordinario, aquilo
que, em principio, se configurava como algo ordinario. Neste sentido, Vigotski (2010)
afirma que nem sempre o encontro da crianga com a brincadeira ocorre de maneira
intencional, e que “a criacao de uma situagao imaginaria nao ¢ algo fortuito na vida da
criancga; pelo contrario, é a manifestacao da emancipacao da crianga em relagao as
restri¢coes situacionais” (VIGOTSKI, 2010, p. 117). De maneira geral, o desejo por
momentos prazerosos nas interagdes com o mundo e com as pessoas € proprio do ser
humano, sendo igualmente bom e intenso para as criangas.

Ainda que nos, adultos, nao consigamos mensurar ou quantificar a contribuicao
de tais momentos para o desenvolvimento das criangas, esse desenvolvimento ocorre
com ou sem a nossa participacao. Por outro lado, é preciso considerar que em suas
vivéncias, além da reprodugao, as criancas sao também produtoras de culturas e
capazes de criar significagoes e formas diversas de interacao com os objetos, com a
natureza, com pessoas, espacos e tempos.

Assim, ao utilizarem a tabua como uma espécie de trampolim que ao ser pisada
emite barulhos, as criancgas se apropriaram de uma das possiveis significacoes para a
tabua que, do ponto de vista dos adultos, naquele contexto, significava um canal para
o transporte de pequenos carregamentos de entulho. Para as criangas, no entanto, ao
criar uma maneira diferente de utilizar aquele objeto, criou-se também a possibilidade
de superar, temporariamente, uma situagao desfavoravel, ou seja, foi 0 mecanismo
encontrado para poder usufruir das brincadeiras, ja que, como dito, parte do
parquinho nao estava em funcionamento. O positivo nesses eventos € que a
capacidade criadora se manifesta desde a mais tenra idade e esse trabalho de criacao
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na infancia por meio da brincadeira, potencializa o desenvolvimento cultural da
criancga, conforme salientado por Vigotski (2009, p. 16):

Ja na primeira infancia, identificamos nas criancas processos de criagiao que se
expressam melhor em suas brincadeiras. A crianca que monta um cabo de
vassoura e imagina-se cavalgando um cavalo; a menina que brinca de boneca e
imagina-se mae; a crianga que, na brincadeira, transforma-se num bandido,
num soldado do Exército Vermelho, num marinheiro - todas essas criancas
brincantes representam exemplos da mais auténtica e verdadeira criacao.

As proprias criangas, ao serem privadas do acesso ao parquinho, “inventaram”
um jeito de contornar aquela situacao - ainda que, por um curto periodo e, de modo
diferente dos adultos, dotam de um sentido criativo, o que era para os adultos apenas
um modo util para o deslocamento de entulhos, neste caso, com o claro proposito de
ressignificar o sentido atribuido ao pedaco de madeira, transformando-o em
trampolim para as suas brincadeiras coletivas. A mesma situagao apresenta outros
componentes facilmente observaveis, como o modo vigilante com que as criangas
lancavam o olhar para o professor que, um pouco mais distante de onde elas se
encontravam, observava outras criangas interagindo com o espaco e entre si.

Ao dirigirem o olhar para o professor, antes de se langcarem sobre a madeira, as
criancas demonstravam reconhecer que ha normas a serem obedecidas e que a agao
de pular sobre a tabua representa a quebra de acordos prévios. Ao chegar no mundo,
a crianga encontra-o pautado por regras produzidas por pessoas que vieram antes,
sendo necessario apropriar-se do ambiente em que se encontra. Entretanto,
conforme destacam Rolim, Guerra e Tassigny (2008, p. 177), “[...] na brincadeira, ocorre
0 processo contrario: sao as normas que se encaixam em seu mundo”, pois no brincar,
a criancga se apropria e recria um mundo onde o espaco dela esteja garantido e isso,
nem sempre, depende do adulto.

As relacoes estabelecidas pelas criancas com a brincadeira permitem que elas
libertem seus corpos e suas mentes, desvinculando-os das relagoes estritamente
ligadas aos estimulos perceptuais e desprendendo-os, pela imaginagao, de apenas um
significado do objeto. Portanto, a tdbua que servia para a circulagao de residuos, ao
ser transportada para o mundo imaginario, potencializa as interacoes e o poder de
criacao e de imaginacgao das criangas.

Antes de serem interrompidas pela diretora que chegou para finalizar aquele
momento ludico e criador, as criangas estabeleciam cumplicidade entre si, de um jeito
tacito, usando seus corpos e risos, que dispensavam as palavras, aproveitando, assim,
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aquele curto momento de criacao e imaginacao. Nesses momentos em que as
diferencas de cultura sao reveladas, por meio de pontos relevantes (AGAR, 2002), é
possivel tornar visiveis sentidos diversos para as brincadeiras no parquinho - fonte de
desenvolvimento cultural das criancas. Por um lado, as criancas demonstraram, por
meio do proprio corpo e do artefato (tdbua), a capacidade de criagao e imaginacgao.
Por outro lado, como fonte da necessidade de controle dos corpos e mentes de
meninos € meninas, a diretora cessou aquele momento ladico, impedindo-os de
continuarem a brincadeira.

Ao perceber que a diretora havia se aproximado das crianc¢as e interrompido a
brincadeira, o professor José convocou todo o grupo de criangas da turma e, juntos,
dirigiram-se para a sala de referéncia.

Evento 2 - Brincando de lutinha = 09/06/2016

Para nomear este evento utilizamos a fala de um dos participantes da pesquisa.
A fala desse sujeito se caracterizou como um ponto relevante sobre os sentidos do
brincar no parquinho para si e também para os demais envolvidos. O professor José
solicitou que, neste dia, o pesquisador e a auxiliar de inclusao - Maria Auxiliadora -
ficassem em sala com seis criangas que cumpririam o “castigo”, a pedido da professora
Amanda. Os nomes dessas criangas estavam no quadro. O pesquisador aproveitou a
ocasiao para conversar sobre o motivo do castigo. O evento teve a duragao de 16
minutos e 12 segundos, entretanto, para compor as nossas analises, selecionamos uma
sequéncia discursiva de 48 segundos, conforme Quadro 2 abaixo:
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Quadro 2 - Sequéncia Discursiva: Conversando com as criangas - Apenas brincou de

lutinha?

(continua)

Sequéncia Discursiva: Conversando com as criancas - Apenas brincou de lutinha?

LINHA UNIDADES DE MENSAGENS CONTEXTUALIZACAO
O pesquisador assentado na frente das criangas olha
o1 Pesquisador: 0, gente: para o grupo e inicia a conversa. Uma das criancas,
Paulo, fora do grupo, esta sob os cuidados de Maria
Auxiliadora...
02 vamo conversar aqui o seguinte...
03 0 Miguel... o qué que vocé fez?
04 o que vocé fez que seu nome foi la
pro quadro?
05 Miguel: ah...ah... eu tava fazendo Miguel brinca com as maos, fixando o olhar nelas.
gracinha
06 Pesquisador: que tipo de gracinha | O pesquisador € interrompido por Kaique...
Miguel? Sem...
07 Kaique: ele tava... ele tava...
08 Pesquisador: deixa ele contar...
Kaique
09 deixa o Miguel contar...
10 Miguel: eu tava ficando debaixo da
mesa
11 Pesquisador: mais o qué?
12 Miguel: batendo...
13 Pesquisador: batendo em quem?
14 Miguel: (nao responde)
15 Kaique: (inaudivel)
16 Pesquisador: deixa ele...
17 em quem VOce...
18 Miguel: eu e ele tava brincando de | Miguel aponta para Carlos (ele) - outro menino que
lutinha com o... estava sentado a sua frente
19 Kaique: Carlos
Pesquisador: entao... Carlos... e O pesquisador aponta o dedo para o quadro
20 vocé... o que mais vocé fez /pro
seu nome ta ali?
Carlos: foi s0 isso... Carlos faz gesto com as duas maos e apos a pergunta
21 do pesquisador ele balanca a cabeca afirmativamente
Pesquisador: Vocé s6 brincou de Com essa pergunta e por saber a resposta, o
22 lutinha/ e pode brincar de pesquisador também exerce a acao reguladora

lutinha /na sala?
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Quadro 2 - Sequéncia Discursiva: Conversando com as criangas — Apenas brincou de

lutinha? (conclusao)

23 Carlos: (inaudivel)... e Kaique
Pesquisador: entao... ali 0... O pesquisador aponta os nomes escritos no

24 Kaique...Carlos e Miguel... “cantinho da bagunca”, colocados no quadro.

o5 Carlos: e Maria Joaquina... e Maria | Maria Joaquina aparenta estar timida
Joaquina

26 Pesquisador: calma... calma...

97 e porque tavam brincando de Ninguém responde e o pesquisador muda de
lutinha... interlocutor...

Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao iniciar a conversa com as criangas, o pesquisador procurou saber,
primeiramente, o motivo pelo qual os seus nomes figuravam no quadro - mesmo ja
sabendo da existéncia do “cantinho da bagunca” - onde eram escritos os nomes das
criangas que, supostamente, “nao mereciam” ir com os demais para o parquinho. No
entanto, a tatica foi evitar a palavra “castigo”, iniciar um didlogo como se o
pesquisador desconhecesse as razoes que motivaram a escrita dos nomes das
criangas no quadro. Desta forma, direcionou a questao para algo concreto, explicito, a
vista de todos - pois estava escrito no quadro os nomes das criangas - e do qual elas
saberiam discorrer.

Assim, Miguel, mesmo sem olhar de frente para o pesquisador ou para os
colegas - pois brincava com as proprias maos - afirmou que estava fazendo gracinha.
A palavra gracinha no dicionario do portugués® é um substantivo feminino que indica
gracejo ou piada; comportamento, dito ou gesto repleto de graca ou que causa 7iso,
geralmente observado em crianca. Por possuir a mesma compreensao apresentada
pelo dicionario, o pesquisador desejou saber de Miguel que tipo de gracinha, ja que
essa pratica cultural é bastante recorrente entre as criangas. Possivelmente, Miguel
faz uso da palavra “gracinha” reproduzindo a qualificacao de suas agodes feita por um
dos adultos da instituicao ou de sua familia. Essa palavra pode traduzir o modo de os
adultos enxergarem as criangas, especialmente, quando o comportamento nao
corresponde ao padrao desejado/esperado.

6 Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/>. Acesso em: 08 out. 2018.
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Ao intervir na conversacgao, Kaique ¢ impedido de prosseguir com sua fala, uma
vez que o didlogo era entre o pesquisador e Miguel. Assim, Miguel - que ainda
continuava sem olhar diretamente para as pessoas — de modo gradativo, afirmou que
estava debaixo da mesa e, na sequéncia, acrescentou que estava batendo em Carlos,
para quem apontou o dedo.

Miguel continuou a narrativa que, em escala gradativa, ganha outro significado,
ao afirmar que estava junto com outro colega “brincando de lutinha” e, nao fazendo
“gracinha”. Interessante nesse enunciado € o emprego do verbo brincar no gerundio.
Como processo verbal nao finalizado (em andamento), a palavra “brincando”,
pronunciada pelo menino, esta carregada daquilo que é essencial para as criancas: a
brincadeira como uma das dimensodes da educacao infantil e como atividade-guia de
seus desenvolvimentos (VIGOTSKI, 2018). Ele nao lutava (no sentido de brigar) com o
colega, mas brincava de lutinha - substantivo no diminutivo que indica uma
brincadeira entre amigos.

Ainda que nao premeditado, ao mudar de interlocutor e indagar Carlos o que
mais ele havia feito além de “brincar de lutinha” com Miguel, o pesquisador utiliza o
advérbio de intensidade (mais) - fornecendo indicios de nao ser apenas a brincadeira
de lutinha a causa de o nome de Carlos estar no quadro e nem motivo para o castigo.
A palavra mais colocada na pergunta induz outro tipo de resposta, contudo, Carlos
balancga a cabecga e confirma: “foi s6 isso”.

Miguel afirmou que brincar de lutinha é um tipo de “gracinha”, mas em nosso
entendimento o sentido dessa agao para os adultos ¢ algo grave que merece punicao,
diferentemente da compreensao da crianca. Também Carlos ao ser questionado sobre
0 que mais ele havia feito, de modo direto, afirmou ter sido somente isso. Os dois
meninos, ainda que nao explicitassem, pareciam nos dizer que ficaram de castigo por
um motivo irrelevante, pois a brincadeira de lutinha constituia uma maneira de se
expressarem por meio do corpo, mais do que por meio de palavras. Deste modo, a
expressao “por meio do corpo” afeta negativamente os adultos que querem a razao
preservada, em detrimento da emocao que as “lutinhas” podem trazer a tona.
Entretanto, conforme Vigotski (1983-1995; 2018) nao ha como separar razao de
emocao; afeto de cognicao, pois a ideia carrega em si os sentimentos e vice-versa.
Corroborando esse pensamento, Wallon (2007) argumenta que “a razao nasce da
emocao e vive de sua morte”, uma morte simbolica, porque jamais as emoc¢oes deixam
de existir mesmo em ambientes onde a racionalidade ¢ muito mais valorizada, como o
escolar.
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Consideracoes finais

Apresentamos dois diferentes eventos que possibilitaram estabelecer dialogos
sobre os diferentes sentidos em relacao as brincadeiras por parte das criancas e dos
adultos. No primeiro evento, tanto as criancas quanto os operarios, respectivamente,
transformaram um artefato fisico (pedaco de madeira), em signo, “trampolim” e
“ponte”, para, assim, preencherem as proprias necessidades. Por parte das criancas,
evidenciou a necessidade de criar, de imaginar, de movimentar seus corpos, em um
ambiente que pouco contribuia para esse exercicio. Por parte dos operarios, 0 mesmo
artefato constituia um instrumento de trabalho que facilitava a passagem de entulhos
de um lado para outro. A diretora, por sua vez, objetivando preservar a ordem no
espaco institucional, percebeu a brincadeira como uma transgressao das criangas.
Neste caso, tal transgressao deve ser proibida e, assim, cada qual, ao seu modo,
direciona as acgOes para os proprios interesses e para aquilo que mais os afetava,
fornecendo, dessa maneira, pistas para compreensao da intima relagao entre afeto e
cognicao social situada no contexto de producao de sentidos para as brincadeiras no
parquinho da EMEL

No segundo evento, buscamos compreender a percepcao de cada sujeito
envolvido na brincadeira de lutinha sobre o contexto analisado. Dentro desta
perspectiva, evidenciamos que para o professor José, a luta corporal entre os meninos
deveria ser tratada com castigo, mas para as criangas brincar de lutinha € apenas
outra maneira de brincar, seja dentro ou fora da institui¢ao. Assim, o evento
“brincando de lutinha”, por se tratar de uma brincadeira, constitui uma atividade que
pode ser compreendida como uma atividade-guia no processo de desenvolvimento
humano. O evento analisado, por utilizar o corpo como proposito de alcancar a
diversao, envolve o uso de poucas palavras. Contudo, neste caso especifico, este tipo
de brincadeira é proibido pela racionalidade dos educadores e das proprias
instituicoes escolares.

O significado social do brincar na instituicao de Educacao Infantil € comumente
assegurado pelos documentos oficiais como direito da crianga, entretanto, mesmo
prescritas em documentos oficiais, algumas brincadeiras nao sao entendidas como
importantes para o desenvolvimento das criancas; antes, pelo contrario, sao proibidas
e, em alguns casos, como os eventos analisados, as criangas sao punidas por pratica-
las. Sendo assim, o tempo e o direito ao brincar ainda sao negados e/ou negociados
como parte intrinseca do curriculo escolar.

123



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Sentidos do brincar no parquinho em uma Instituicdo de Educacdo Infantil
DOI: 10.23899 /9786589284123.107

Deste modo, ha contradi¢des entre as prescricdes dos documentos oficiais
sobre as brincadeiras, a concepcao dos docentes sobre o que deve ser considerado
apropriado como brincadeiras para meninos e meninas € o modo de tratar a questao
quando as criancas subvertem a compreensao dos adultos sobre o que ¢ licito e ilicito
no campo das brincadeiras. Nesta logica, o tempo e o espaco do brincar favorecem
uma ambiguidade marcada por contradi¢oes e atravessamentos, corroborando para
uma espécie de implementacao da logica do castigo, representada pela proibicao de
brincar no parquinho, como forma de disciplinamento dos corpos e mentes das
criangas. Essas, quando ficam de castigo, “inventam” modos de acionarem uma
atividade criadora para contrapor a autoridade dos adultos e, assim, criam formas
diversas de resisténcia, mesmo que, de maneira subliminar.

Para a Psicologia Historico-Cultural, desenvolver nao é um ato solitario, mesmo
quando a crianga brinca sozinha, ela esta envolvida em um processo intersubjetivo
que € constituido pela propria crianga, pelas pessoas em seu entorno, pelo meio. O
processo de desenvolvimento nao ocorre necessariamente somente na presenca de
quem ensina, pois, esse processo € constituido pelas culturas, afetos, linguagens e
cognicao social situados também nos meios familiares. Este ¢ um movimento
alicercado no processo de apropriacao de natureza social, histérica e cultural do
brincar que pode propiciar uma agao transformadora e criar as condi¢oes apropriadas
ao desenvolvimento cultural das criancas.
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Infancias no Memorial Minas Gerais Vale: a
Educacao Museal como direito das criangas

Larissa Maria Santos Altemar”

Primeiro passo

Nosso trajeto reflexivo acontece no Memorial Minas Gerais Vale (MMGYV),
museu localizado na cidade de Belo Horizonte, capital do estado de Minas Gerais.
Trata-se de um espagco museal que compoe um complexo cultural denominado
“Circuito Liberdade”, o qual conta com espacos sob gestao do Governo do Estado e
gestao privada.

O MMGV pretende contar as historias e culturas de Minas Gerais através de um
acervo permanente de espagos cenograficos com videos, sons e fotografias. Conta
também com duas galerias com exposi¢des temporarias que sao ocupadas com arte
contemporanea.

A partir desse locus e da observacao participante refletiremos sobre o
acolhimento de criancas e bebés no que se refere a Educacao Museal. Para tal reflexao
iniciamos apontando alguns documentos que buscam garantir os direitos das
criancgas, assim como questoes que surgem do encontro das criangas com o museu.
Em seguida demonstramos como temos afirmado em nossas a¢oes que “Museu € lugar
de crianca!” alinhando escuta e observacao participante. Apresentamos um relato
poético que exemplifica a preparagao, para receber bebés e suas familias no museu.
Por fim, trazemos trés registros fotograficos, que corroboram com nossa arguicao ao
longo de todo o texto, e que reafirmam a potencialidade do encontro entre esses
sujeitos com o espago museal como forma de contribuir para os direitos das criangas.

Direitos das criancas: algumas questoes e alguns caminhos

Para compreendermos a Educacao Museal como uma agao de promocgao de
direitos das criangas, faz-se necessario delinear as visdes sobre as infancias, assim

* Mestre em Educacao e Inclusao Social, Licenciada em Teatro, Pedagoga e P6s-graduanda em Direitos
Humanos e Questdes sociais. Atualmente ¢ Assistente Pedagogica do Memorial Minas Gerais Vale e
integrante do Coletivo Geral Infancias.

E-mail: larissa.altemar@memorialvale.com
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como as normativas que buscam protegé-las, e as conexoes desses direcionamentos
tedricos e legais em nossas agoes pedagogicas. Para tanto lancamos, inicialmente,
nosso olhar para os marcos legais direcionados as criancas no Brasil, dos quais
destacamos dois: o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990) e o
recente Marco Legal da Primeira Infancia (BRASIL, 2016).

Esses documentos demarcam que todos os sujeitos da sociedade sao
responsaveis por garantir e/ou fiscalizar os direitos das criangas. Essa prerrogativa ja
as desloca como sujeito considerado apenas no interior da familia, e relembra a todos
que ainda que elas sejam sujeitos de pouca idade e necessitem de cuidados basicos
para a manutencao de suas vidas, sao, por si sO, sujeitos de direitos. Assim:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacao dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentacao, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizagcao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990, ndo paginado, grifo do autor).

Enquanto museu exercemos nossa responsabilidade a partir das trés palavras
em destaque: Educacao, Lazer e Cultura, entendendo-as como conectadas entre si,
ainda que possuam especificidades e, por isso, ora sao trabalhadas em suas
caracteristicas especificas, ora em conexao.

Tais palavras ainda se entrelacam com a identidade das escolhas e das
producoes educativas que realizamos e que serao evidenciadas ao longo do texto.

Cabe apontar que, ao longo do ECA, a palavra cultura aparece com diferentes
significados, buscando contornar e preservar os habitos, as formas de vida e o acesso
as linguagens e ao espaco de producao cultural. No MMGV todas essas formas de
cultura sao consideradas: a compreensao de que todo sujeito possui cultura, de que
todas as culturas tém seu valor e de que somos um espaco produtor e conservador de
culturas.

A amplitude dessa compreensao interfere diretamente na nossa relacao com o
publico, em especial com as criangas: na relacao educativa do museu consideramos
que todos estao em um processo de ensino-aprendizagem, e “nesse lugar de
encontro, nao ha ignorantes absolutos, nem sabios absolutos: ha homens que, em
comunhao, buscam saber mais” (FREIRE, 2018, p. 112).

Partindo dessa compreensao de Paulo Freire, e da construcao e fortalecimento
interno das propostas educativas, em 2013 fizemos a primeira visita com criancgas
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pequenas no MMGV em parceria com a Secretaria de Educacgao de Belo Horizonte. Em
2016, trés anos apOs comecgarmos a mediacao com criancas pequenas, a Lei 13.257,
Marco Legal da Primeira Infancia, busca assegurar, a nivel nacional, as politicas
voltadas para esse grupo etario, além de reafirmar a visao de infancia que embasaria
tais politicas, e que se comunicam com as agoes e visitas mediadas que vinhamos
construindo com e para criangas: “Art. 15. As politicas publicas criarao condigoes e
meios para que, desde a primeira infancia, a crianga tenha acesso a producao cultural
e seja reconhecida como produtora de cultura” (BRASIL, 2016).

Além desses marcos da lei citados, alguns tedricos nos auxiliaram a refletir e a
garantir acoes com as criancas na contemporaneidade. Essas reflexdes sobre suas
expressoes, potencialidades, linguagens e relacoes com o adulto (MACHADO, 2010a;
2010b; 2012; SARMENTO, 2004; VIGOTSKI, 2014) amparam nossas escolhas
pedagogicas, em especifico, nosso fazer na educagcao museal.

Temos ciéncia de que a documentacao politica, nacional e internacional nao é
suficiente para garantir direitos e que, mesmo neles, escolhas sao feitas na busca por
proteger /salvar esses sujeitos. Tais escolhas acabam por excluir contextos especificos
de infancia.

“Niflos sin nifiez”, los llamados para donaciones del Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (Unicef) y de muchas ONG usualmente recurren a esta
férmula. Representa un concepto de nifias, nifios e infancia que solo conoce
una infancia y que la comprende como una expresion directa de la naturaleza.
Sin embargo, esta vision deja de lado el hecho de que la infancia es un
fenémeno social que cambia. No solo se transforma en el transcurso de la
historia sino que en las diferentes sociedades y culturas adopta formas muy
diversas que pueden incluir ideas, conceptos y formas de actuar diferentes. La
férmula “nifios sin nifiez” recurre a una forma historica especifica de nifiez
como parametro para evaluar formas de vida de nifias y nifios que le son
extranas. Pese a las mejores intenciones de ofrecer a estos nifilos una mejor
vida, sus formas de vida son menos preciadas, tildadas de deficientes o
subdesarrolladas. Los nifios aparecen Unicamente como victimas, como
necesitados de ayuda y apoyo. Son reducidos a objetos de medidas de ayuda de
aquellos que, supuestamente, mejor saben lo que nifias y nifios necesitan, lo
que les hace bien, lo que los puede salvar (LIEBEL, 2016, p. 246).

As reflexdes de Liebel (2016) dizem de um olhar macro sobre a infancia mundial,
mas muito nos auxiliam a criar indagacoes e direcionar nossos olhares e acoes
educativas: (1) O que as criangas que vao ao MMGYV esperam desse lugar? (2) O que os
adultos em torno delas esperam desse encontro? (3) Para dialogarmos e escutarmos
as criancas, quais recursos sao necessarios? (4) De que maneira nossa compreensao
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de infancia interfere na nossa capacidade de escutar as criangas? Perguntas essas que
nos fazemos no movimento de estudo, observacao e construcao de acoes
direcionadas as criangas que vao ao MMGV.

Para avangarmos nessas questoes cabe o apontamento feito por Maria Cristina
Gouvea (2011) sobre os termos infancias e criangas:

Usamos indiscriminadamente os termos infancia e crianga, tomando-os como
equivalentes. Qvroutrup (1994) propde o que define como um modelo
estrutural de estudo da infancia. Essa categoria, a semelhanga de outras
categorias sociais, como género, raga e insercao social, atravessaria as
diferentes sociedades, estruturando-as. No caso da infancia, os determinantes
bioldgicos informam wuma universalidade. Porém, cada sociedade,
historicamente, produziu conhecimentos diferenciados sobre a infancia, que
levaram a construgao de espagos sociais distintos, destinados a crianga. Nesse
sentido, o autor toma a infancia como o espago social que “recebe” a crianga,
em seu nascimento, inserindo-a na cultura. Qvroutrup destaca que a infancia,
como estrutura, ird atuar sobre os sujeitos concretos, criangas, produzindo
lugares e praticas sociais que irao informar sua experiéncia (p. 551).

Tendo em mente as compreensoes tedricas obtidas a partir das leituras, o
conhecimento adquirido a partir da observagao e da conversa cotidiana com as
criangas, e sobre as criancas e infancias que povoam o Memorial, percebemos alguns
direcionamentos para as indagacgoes partilhadas acima: (1) as criangas que vao ao
MMGYV esperam encontrar dinossauros nesse espaco; (2) os adultos esperam que as
criancas tenham experiéncias significativas nesse local, que possam dialogar com as
dinamicas propostas no ambiente escolar e/ou que seja um momento de lazer e
diversao; (3) para escutarmos as criangas e dialogarmos com elas, necessitamos
compreender que a linguagem do brincar atravessa esse encontro e, por meio da
poética e da ludicidade, precisamos trazer os elementos da educacao museal que
consideramos necessarios a cada caso. Ao mesmo tempo, devemos estar prontos para
desplanejar nosso roteiro, ao perceber que o grupo de criancas se interessa por algo
diferente do que haviamos pensado; (4) devemos, assim, levar em consideracao as
falas e os gestos das criangas como forma de comunicacao e expressao, compreender
as multiplas culturas das infancias e entender que as categorias de género, raca e
classe social também as atravessam, enquanto individuos sociais.

Todos esses elementos sao fundamentais para pensarmos os encontros com
hora marcada, sejam as visitas mediadas/agendadas e oficinas de uma hora de
duracao, sejam as agoes educativas que podem durar poucos minutos para/com esse
grupo. Ja ao pensarmos em acoes voltadas para bebés, a comunicacao pela auséncia
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do codigo da palavra nos convida a ampliarmos nossas formas de escuta para os
gestos, balbucios e choros.

Afirmagdes dos direitos das criangas e dos bebés

Ao abracarmos a afirmativa “Museu € lugar de crian¢a”, ainda que, inicialmente,
esse espaco nao tenha sido pensado para tal, informamos e agimos para que as
barreiras arquitetonicas e atitudinais sejam superadas e que, de fato, o museu se torne
espaco para a crianga, no intuito de que ela mesma passe a considerar esse lugar
como uma possibilidade de espago para o brincar. Entendendo também que sua
presenca nesse local passa, sem davida, a transforma-lo.

Compreendemos 0 museu como uma extensao do espaco da cidade. Como dito
anteriormente, falamos de um museu que integra um circuito cultural chamado
Circuito Liberdade (CL) Esse nome € inspirado no nome da Pracga da Liberdade, onde
se encontra o MMGV e também outros museus e centros culturais integrantes desse
circuito. Muitas sao as familias que aos domingos ao passearem pela praca acabam
também adentrando esses espagos de cultura. Todos esses locais sao de acesso
gratuito e buscam realizar programacoes voltadas a todos os cidadaos. E, embora
possuam tematicas e formatos expograficos especificos, nao ha davida de que ¢é
funcao de todos esses locais acolher criancas e bebés, o que se torna evidente pela
divulgacao de suas programacoes.

Em alguns desses espacos o acolhimento de bebés € feito por equipe
terceirizada e, em outros, como no MMGV, a equipe do Educativo se ocupa de
planejar, produzir, executar e avaliar as agoes educativas voltadas para esse publico e
suas familias. Vale lembrar que existem producoes culturais de shows e pecas de
teatros direcionadas a criangas de diferentes idades em outros espacos do CL,
organizados pela programacao e producao cultural. Mas nosso foco de analise, ainda
pelos limites desse texto, sao as agoes feitas pelo setor Educativo do MMGV.

Para fortalecer a afirmativa de que “Museu ¢ lugar de crianga”, € preciso pensar
em todas as necessidades desses sujeitos para que os encontros museais sejam
prazerosos e seguros, refazendo cotidianamente perguntas “Quais materiais utilizar
nas visitas mediadas? Como tratar temas delicados, sem, nunca, evita-los? Como
organizar os grupos, a fim de que possamos escutar a todos?”.

Além das perguntas damos énfase em algumas afirmacdes: E preciso preparar
um espaco para amamentacao junto a atividade, incluindo a mae e o bebé, fazer
limpeza especifica do local para a oficina com bebés que engatinham, verificar e

130



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Infancias no Memorial Minas Gerais Vale: a Educagdo Museal como direito das criangas
DOI: 10.23899 /9786589284123.126

adaptar a luminosidade da sala/galeria e a altura do som, reservar espaco de lanche,
se for o caso, e pensar em ferramentas de audiovisual para registro, que serve de
documentacao e material de estudo. Temos buscado narrar/relatar as vivéncias das
criancas e dos bebés no MMGV, aos modos de Merleau-Ponty, com “trato
fenomenologico dado aos fatos cotidianos, aos acontecimentos psiquicos e sociais, as
relagdoes entre adultos e criangas, entre criangas e criancas e o mundo [..]”
(MACHADO, 2010b, p. 82). Ao narrar esses encontros buscamos perceber a ideia de
Crianga Performer, defendida por Marina Marcondes Machado (2010a), na qual “[...] a
crianca € performer de sua vida cotidiana, suas acdes presentificam algo de si, dos
pais, da cultura ao redor, e também algo por vir” (p. 123).

Nesse emaranhado social e cultural, que se presentifica nas criangas que
visitam e ocupam o MMGV, e que é percebido nos relatos e experiéncias contadas por
adultos educadores, fazemos um processo de avaliacao apoés todas as visitas e agoes
com criancas e bebés, algo que tem se mostrado fundamental para fortalecer e
garantir a escuta a esses sujeitos de pouca idade no museu.

Nesse processo avaliativo a partilha de sensacoes, as adaptacoes, as
insegurancgas, os registros em imagens, o relato escrito e as rodas de conversa tém
sido nossas ferramentas metodologicas de pesquisa-acao. Entendemos que, além das
conversas com as proprias criancas, bebés e falas das professoras e familias ao final e
durante as atividades, é necessario olhar os pequenos fendmenos presentes em cada
encontro, distanciados do momento vivido, ¢ parte fundamental do trabalho e da
garantia dos direitos: planejar, executar e avaliar sao acoes que se retroalimentam a
partir das experiéncias que atravessam e se expressam na corporeidade dos
envolvidos.

Calibrar nossa observagao para os modos de ser, e de ocupar o museu, das
criancgas e dos bebés é o nosso modo de ajustar as expectativas e agoes na direcao de
respeitar os desejos desses sujeitos, compreendendo que as vezes nosso papel é
observar e deixarmo-nos observar: eles, as galerias, uns aos outros e, nos, tudo o que
reverbera desses olhares.

O ESPACO COMO COMPONENTE, POTENTE, PARA MEDIACAO: 10:00, abrem-
se as portas de ferro e no segundo piso um movimento a todo vapor. Charles e
Lauren iniciam os trabalhos, Larissa, Danira e Patrick (o responsavel por
registrar o encontro no plano baixo), se juntam a eles em diferentes tempos.
Tatame verde, ervas em suas respectivas garrafas, palavras de origens
africanas, tules, varios tules, instrumentos em tamanhos pequenos, para
dialogar com os pequeninos corpos que encheram trés grandes espacos
[galerias]: Caminhos e Descaminhos, para caminhar e engatinhar, Corredor, ou
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além-mar, e Sala da Fazenda, ou grande bat de cheiros e sons. Todos
ornamentados com [olhar] educativo: tecidos liquidos como agua se
transformam naquilo que precisamos. Pufes trazem conforto e colorido,
pequenas garrafas guardam cheiros milenares e instrumentos guardam o som
da ancestralidade.

A RECEPCAOQ: Antonio, o menor de todos e o mais forte, Francisco aquele que
sorri, Briana aquela que contempla e comunica e Martin, o decidido, chegam
em diferentes tempos. Martin e Briana sao Ibejis, gémeos, preparam o espago
para receber os colegas. Enquanto os adultos se apresentam, Antdnio e
Francisco conversam sobre o Adinkra em forma de botton preso em suas
blusas. Antonio retira [o Adrinkra] para ver mais de perto e Francisco coloca no
lugar devido. Eles balbuciam. Continuam, o movimento de tirar e colocar se
repete. Uma mae, em seu primeiro diadlogo em palavras, relata: “Somente essa
recepgao ja superou minhas expectativas. Achei que iriamos ficar cada adulto
por conta do bebé, mas o ambiente me surpreendeu. Estamos todos juntos”.
Juntos, sentados em volta de um pano angolano, vamos em busca de outros
tecidos. No corredor, além-mar, eu e Danira brincamos de Olokum e criamos
as ondas que separam e interligam Africa e Brasil [...] (Relato pessoal da oficina
Entre Erés e Cafunés, 24 de novembro de 2019, grifo do autor).

Esse relato, dos primeiros minutos da oficina Entre Erés e Cafunés: Bebés no
Museu!, exemplifica a enormidade de micro acontecimentos que precisam ser
observados, escutados e tateados para que seja possivel compreender como foi a
experiéncia desses bebés, criangas e familias na nossa proposta.

No inicio do relato € possivel perceber que o espacgo € preparado com objetos
que buscam demarcar e proteger, como o tatame. Mas também com objetos para a
ativacao sinestésica, através de texturas e perfumes, a disposicao de tecidos e
também da escolha de temperos que se relacionam com a tematica abordada. A
curadoria tem como foco a ampliacao do repertorio através dos sentidos.

Na segunda parte do relato a movimentagao dos bebés e o didlogo corporal na
relacao entre eles e o espaco chama a atengao, lembrando-nos que os gestos nao sao
aleatorios, mas formas de comunicacao e experimentagao do local e dos objetos.

A observacao para compreender como os bebés e as criancas experienciaram
nossas propostas sempre geram novas perguntas que (re)direcionam nosso trabalho.

Em 2013, quando iniciamos o acolhimento de criancas pequenas em visitas
mediadas, a pergunta “como vamos falar de Reputblica com criangas pequenas?”
impulsionou o grupo de educadores, naquele momento, a pensar sobre quais assuntos

! Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=vnguQ80zqv4&t=37s>. Acesso em: jun. 2021
[Com acesso em Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)].
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eles teriam mais seguranca para conversar com as criancas e até pré-selecionar
galerias a serem trabalhadas junto a esses grupos.

Hoje compreendemos que esse recorte, de tematica e de espago expositivo,
dava-se porque estavamos engatinhando para esses encontros e dialogos: evitavamos
as salas escuras, com sons mais altos ou temas abordados com linguagens mais
rebuscadas. Por vezes os espagos serviam de cenario ou atelié e nao como galeria e
tematica em si. Mas logo entendemos que haveriamos de fazer adaptacoes e trazer
desconforto para o status quo daquele local para podermos avancar.

Maria Emilia Tagliari Santos (2017), em sua dissertacao, fala justamente das
situagoes de desconforto produzidas pela presenca de sujeitos de pouca idade em
Centros Culturais e Museus e aponta para a importancia de as instituicdes de cultura
estarem dispostas a se adaptar para acolher o publico infantil e lidar com tudo o que
as criangas trazem com elas, isto é, novas formas de interacao com as obras, os
cheiros e os sons.

Em suas andlises, de diferentes espacos na regiao Sudeste do Brasil, Santos
(2017) afirma que os setores educativos e /ou os arte-educadores sao os primeiros na
instituicao a propor rearranjos em direcao a acolhida de bebés e criancas, ainda que
nao se sintam completamente preparados e muitas vezes esbarrem na curadoria e
gestao.

Felizmente, nao tivemos essa barreira institucional em nosso espaco, o que nos
proporcionou continuar caminhando, engatinhando, indo aos quatro apoios e sequir
aprimorando nosso trabalho.

Em 2017, com o grupo de educadores munidos de diversas leituras sobre as
infancias, criangas e linguagens, e atravessados por experiéncias com diferentes
visoes de infancia, havia mais seguranca para reafirmar que nao s6 o museu é lugar de
crianga, mas todos os assuntos tratados e silenciados naquele espago deveriam ser
pensados para os encontros com as criangas da educacgao infantil.

Entendemos, inicialmente, que alguns materiais palpaveis? que dialogassem
com diferentes sensorialidades nos serviriam de material de apoio pedagogico, como
extensao de nossas falas e também como objetos-brinquedos (VIGOTSKY, 2014;

2 Exemplos de materiais utilizados: vendas de olhos, tecidos, barbante, espelho, globo de plastico, sapo
de plastico, cumbucas e colheres de madeira, cumbucas de ceramica, sachés com café, camomila,
canela, erva-doce, fantoches e dedoches de orixds e personagens do museu, barquinhos de papel,
esponjas coloridas e outros.
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BROUGERE, 2008), ora estruturados, usados de acordo com sua funcionalidade, ora
ressignificados e apropriados conforme as situacoes.

E verdade que o uso desses materiais ndo se restringe aos encontros com as
criancgas. Entendemos que a dimensao ludica pautada nos objetos € uma maneira de
didlogo com todos os grupos e “o pensamento fantasia se reporta a situagao, pessoas
ou acontecimentos, também se exprime na apropriacao de objetos pela crianga -
esses Nao sao nunca apenas o que valem ou para que servem, mas outra coisa ainda,
como dizia Fernando Pessoa, ‘essa coisa € que € linda” (SARMENTO, 2004, p. 17).

Em relacdo as criancas, ao longo desses anos, percebemos que os objetos
trabalham enquanto extensao de seus corpos, seja quando eles substituem a
impossibilidade do toque (tendo em vista a conservagao do patrimonio) por um olhar
através da lupa ou seja pelo manejo com o tecido, ampliando as possibilidades
corporais.

Analisamos que as relagoes estabelecidas com os objetos e com outros sujeitos
contribuem para o contorno e entendimento daquilo que Machado (2010b), na leitura
de Merleau-Ponty, entende como mundo-proprio, mundo circundante e mundo das
interpelacoes, o qual considera as culturas da sociedade, o contexto onde essa crianga
participa e sua individualidade.

Além disso, como aponta Sandra Richter (2007) a relagao com diferentes objetos
propicia descobertas inesperadas:

Investigar processos de aprender a configurar imagens através do desenho, da
pintura, da modelagem e da construgao de objetos na infancia implica acolher
a imprevisibilidade e o modo direto do movimento dos corpos no e com o
mundo: o inusitado da admiragao diante do poder de transformar
materialidades e gestos enquanto transfiguracao do visivel (RICHTER, 2007, p.

1).

A escolha dos objetos, para a transfiguracao do visivel e invisivel, nao ocorre ao
acaso, mas é pensada como um diadlogo poético e, nesse sentido, percebemos que
houveram momentos em nossas experiéncias com as criangas e bebés em que nada
precisou ser dito através da palavra. As criancas trouxeram suas reflexoes e
percepcoes do espaco atraves da transformacao e ressignificacao dos objetos
utilizados, mostrando-nos que as conversas no museu também sao possiveis atraves
das linguagens do brincar, da imaginacao e da criagao.
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O carater ladico media a acao da crianca no mundo. Em suas atividades, a
crianca empresta-lhes um sentido que nao esta na objetividade dos resultados,
mas no prazer da sua execucao. Prazer que vem de brincar com os objetos, os
seres e a linguagem, emprestando-lhes um sentido que vai além da realidade
imediata. A crianca atribui ao que a cerca um sentido proprio, transgredindo o
real e, ao mesmo tempo, dialogando com esse real, reinventando-o (GOUVEA,
2011, p. 555).

A musicalidade, por exemplo, € um elemento que se mostrou particular para
conectarmo-nos aos ritmos internos das criancas. Funcionando como conducao,
organizacao da atengao, acionando repertorios de cangdes cantadas em grupo, ja
conhecidas pelas criancgas, e ampliando o acervo sonoro. Pois, ao contrario do que se
possa imaginar, museu também ¢é lugar de sons, musicas, risadas, gritos de susto e de
surpresa, de choros de medo e de alegria.

Ha que se dizer que os adultos, educadores, em torno das propostas que
acabam por ressignificar o proprio museu, em direcao a torna-lo um espaco para as
criancgas, também precisam revisitar seus modos de brincar e principalmente sua
forma de corporificar. Eles devem:

” W ” W

[...] “olhar com os olhos”, “cheirar com o nariz”, “tocar com as maos e pés’”,
“saborear com a boca” todas as cores da vida infantil, perscrutando as relagcoes
da crianga consigo mesma, com o outro e com o mundo [..] para saber a
corporeidade é preciso vivé-la (MACHADO, 2010b, p. 42).

O movimento de se abaixar para conversar com uma crianga, na altura de seus
olhos nao é mera retorica corporal, mas um movimento que busca transcender a
hierarquia, ainda que momentaneamente, em prol do dialogo que simbolicamente nos
relembra como ¢é olhar o mundo a partir daquele ponto de vista. O educador que langa
mao do brincar e permite explorar o seu proprio corpo como via da educagao museal
convida, verdadeiramente, a crianga para explorar essa linguagem dentro do museu.

Criancas pequenas e bebés no museu: escuta-los para agir

Toda a arguicao, nas outras secoes deste texto, nao busca outra coisa a nao ser
defender a tese de que para defender os direitos das criangas e tornar o museu um
espaco de promocgao desses direitos é preciso observa-las e ouvi-las.

Reconhecer as multiplas infancias, as diferentes formas de ser crianca, as
reverberacodes de cada contexto nas acoes e nos seus corpos ¢ fundamental para as
escolhas que fazemos: qual tema iremos trabalhar dentro da demanda apresentada
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pela escola da educacgao infantil? Como iremos falar dos tapetes devocionais com os
bebés? Como iremos construir e perceber uma cartografia da visita com as criangas?
Como falar das culturas e historias africanas e afro-brasileiras com as criancas e os
bebés?

As trés imagens seguintes nos auxiliam a pensar sobre essas questoes. Elas sao
seguidas de legendas descritivas para torna-las acessiveis ao leitor com baixa visao
e/ou cego. O titulo de cada imagem se comunica com uma das tantas analises
possiveis que faremos.

Figura 1 - “Veja isso aqui!”

Fonte: Foto feita por Lyon Luna Goulart, educador do MMGYV, durante a oficina Passinhos Ancestrais,
em julho de 2019.

Descricao: Na imagem vemos dois bebés de costas para a foto. A primeira veste uma blusa preta de
manga comprida, cal¢a verde musgo e meia azul claro. Com o dedo indicador direito ela aponta um
objeto, uma miniatura de cidade, e com o indicador esquerdo aponta a perna da colega. A segunda bebé
veste uma blusa rosa com pequenos babados na manga da blusa e calca preta. Ela olha em direcao ao
dedo indicador esquerdo da primeira. As duas estao agachadas, de joelhos em um tatame verde, de
frente para uma espécie de caixa bege fixada na parede junto com outras caixas com pequenos vidros
retangulares, ora verticais, ora horizontais. Elas estao posicionadas em frente a uma caixa que esta com
a parte da frente aberta e no seu interno é possivel ver um vidro que separa o contetdo. Atras desse
vidro veremos a miniatura de cidade de ceramica com tetos marrons e base branca. Acima de suas
cabecgas, ao lado esquerdo da foto, vemos duas ilustracoes, plastificadas, coladas nas caixas superiores,
em uma vemos o desenho de um estandarte e na outra uma espécie de mosaico colorido. A foto esta
duplicada a direita com circulos amarelos, evidenciando: as duas ilustragoes, o tatame verde e os
indicadores da bebé com blusa preta.
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Figura 2 - “Me mostra onde vocé passou e o que vocé viveu que eu mostro o que vivi e
senti”

Fonte: Foto do acervo do Educativo do MMGYV feita ao final de uma visita mediada com criangas
pequenas [s.d.].

Descricao: Vemos 15 criancas deitadas de brucos sob um papel branco grande. Algumas criancas estao
com o giz de cera na mao e pintando o papel, algumas estao com os olhos voltados para o seu proprio
desenho, outras estao olhando para os colegas. Uma delas olha por cima e para frente do circulo, que a
disposicao delas sobre o papel criou. O chao ¢é azul e as diferentes cores das roupas das criancas
deixam a foto colorida.

Figura 3 - “Esse é o Baoba e eu sei quem sou”

-

Fonte: Foto do acervo do Educativo do MMGYV feita durante uma visita mediada com crian¢as pequenas
[s.d.].

Descricao: A foto é tirada de cima e nela podemos ver seis criangas em torno de dois tecidos que
formam um circulo. Um desses tecidos é rosa com detalhes em verde, azul e amarelo. O outro tecido é
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vermelho, amarelo e preto com detalhes em branco. No centro vemos uma miniatura de um Baoba,
arvore de origem do continente africano. As criangas estdo com as maos em direcao a arvore. O chao é
azul. Trés criancas estao com penteados nos cabelos com desenhos geométricos. Todas elas tém cabelo
crespo.

Observar e ouvir as criancas nao € tarefa simples e requer laborar sobre a
ambiguidade. Requer o exercicio de sermos o adulto, “presente e ausente”, como
aponta Machado (2012), embasada pelo psicanalista Winnicott, mostrando-se
disponivel para mediar as situacoes, mas deixando as criangas as conduzirem,
explorarem e arriscarem sob a seguranca de que estao sendo observadas por nos.

Em determinadas experiéncias, como as trés apresentadas nas Figuras 1, 2 e 3,
atuamos em todos os detalhes da pré-producao educativa, antecipando-nos para as
possiveis interagoes, criando condugoes espaciais, através dos objetos nos espacgos,
pensando em interacoes sensoriais por meio da curadoria dos materiais e roteirizando
nossas falas e corpos para o encontro.

Todo esse canovaccio®, pensado para tratar temas especificos, como por
exemplo as festas e as celebracoes e africanidades, expressas respectivamente nos
contextos das Figuras 1 e 3, reverencia a poténcia que nasce do encontro das criangas
com outras criangas, estas com os espacos e todos juntos.

Nos, enquanto adultos, também estamos nos observando, trocando olhares e,
por vezes, poucas palavras sao necessarias para reajustar a condugao, a ideia ou a
acao a partir dos acontecimentos das visitas e oficinas.

Na Figura 1, onde marcamos os circulos amarelos, estao evidenciados alguns
pontos para observacao: trés circulos a esquerda declaram sobre a pré-producao que
cuida do espaco e o cuidado estético da comunicacao. O tatame forrava o chao da
galeria, protegendo-o, para que os bebés ficassem mais a vontade em pintar com a
tinta, a0 mesmo tempo em que tornava o espago mais macio, tendo em vista que
grande parte da oficina ocorreria ali.

Os circulos na parte superior esquerda demarcam as pranchas com etapas da
oficina, que através de imagens/ilustracoes comunicavam de forma acessivel a ordem
dos acontecimentos. No primeiro vemos o mosaico colorido que remetia ao “quebra-
cabega gigante” que seria montado, como metafora aos tapetes devocionais, famosos

3 Termo utilizado para se referir aos roteiros da Commedia dell’ Arte, nos quais os atores improvisavam.
A interagao com o publico era crucial para as escolhas da encenagao, ainda que orientada pelas
decisoes prévias da narrativa.
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em Minas Gerais. Na segunda vemos um estandarte, representando uma estrutura
pronta, que seria ornamentado pelos bebés.

Ao lado direito da foto os circulos evidenciam os dedos de uma das bebés:
aquela que conduz o olhar e o gesto para o objeto atras do vidro dentro da caixa, ao
mesmo tempo em que aponta para a colega ao lado. Como leitura corporal podemos
entender que todo o corpo estava apontando para o objeto de seu interesse, para alem
do indicador esquerdo que orientava e comunicava sobre seu olhar, e 0 movimento
era consonante para dizer o que ela queria apreciar, junto a outra bebé. Assim, o
objeto de interesse também era “o outro”. Ainda que pudesse ser um movimento, dito
involuntario, das duas maos com o mesmo gesto, 0 movimento se direcionava ao
objeto e ao outro: dois elementos fundamentais na educagao museal que exercemos.

A Figura 2, que intitulamos “Me mostra onde vocé passou e o que vocé viveu
que eu mostro o que vivi e senti”, representa esse encontro, e tantos outros, em que
buscamos criar mapas prévios com as criangas, por pensarmos que essa dimensao
espacial do museu tem diadlogo particular com as experiéncias corporais delas. Por
vezes, criamos os mapas com desenhos de cada educador, como parte da preparagao
das etapas da visita, e nesse mapa foram feitas intervencoes pontuais das criancas
durante a mediacao.

Nessa imagem, o que vemos ¢é a finalizacdo e o registro da experiéncia
individual de cada crianca permeada pelas relagoes do grupo.

Enquanto desenham, conversam, comentam os desenhos dos colegas, dividem
uma mesma caixa de giz, refazem seus desenhos, observam uns aos outros e ocupam
uma sala de leitura com seus corpos deitados no chao. Entao nos perguntamos:
estariam as instituicbes museais preparadas para que o espaco fosse fruido por
criancas deitadas? Com gargalhadas altas e giz de cera na mao? Estariam esses
espacos dispostos a se desenhar para elas, desde a sua concepgao, e deixar que elas
redesenhem o que for necessario?

O perigo de uma crianga segurando algo que rabisca em suas maos €, entre
outras coisas,

A atitude laboriosa que envolve o ato de desenhar, pintar e moldar, assim como
construir objetos, nao € apenas um passatempo que promove a evasao do real a
partir da livre imaginacao e tampouco se reduz a um meio para adquirir
conhecimentos. Implica em uma experiéncia de aprendizagem no sentido de
formacgao. Assim, diz respeito aquilo que nos faz ser o que somos ou, nos
termos de Bachelard, aquilo que entao nos tornamos a partir de nossos
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devaneios, do modo como imaginamos e ficcionamos para tornar inteligente a
convivéncia, o existir junto (RICHTER, 2007, p. 5).

A Figura 3 foi repetida algumas vezes no MMGV, ora com esse mini Baoba, ora
com um Baoba grande, maior que um adulto. O colorido e as texturas sao as primeiras
coisas a saltarem nas maos e nos olhos e, em seguida, o formato. Uma arvore, um
pouco diferente daquelas que as criancas veem por onde transitam e, também,
diferente daquelas que viram no caminho da escola até chegar ao museu.

Em torno ou embaixo dela cantamos cancoes afro-brasileiras e falamos da sua
simbologia; aos pés dela partilhamos conhecimentos.

Nessa imagem, em especial, nos chama a atencao a delicadeza do toque das
criancas no objeto em consonancia com a forca dos seus penteados. As trés meninas
falam do alto de suas cabecas que de alguma maneira ja conhecem aquela historia.

No centro ha um material para disparar a tematica, e em torno, tecidos que
vivem se transformando naquilo que precisamos, mostrando “as qualidades
adormecidas nas coisas, cujo efeito dura por todo o tempo que dura o toque”
(RICHTER, 2007, p. 4).

Distanciarmo-nos dos eventos e olharmos para as vivéncias recortadas, em
frames ou videos, e percebemos que corroboram para que a escuta se amplie, do
momento presente as experiéncias futuras: o que as criangas querem do museu?
Como esse espaco pode ser promotor de seus desejos e direitos e criador de novas
experiéncias com elas?

A presenca de criangas e bebés nesse espago e o constante preparo da equipe
educativa que as recebe sao elementos nos quais consistem nosso caminhar e nossa
cartografia educativa, para os quais olhamos e, assim, nos deparamos com essas
perguntas. E, com elas, buscamos respostas.

Consideracoes finais: acolher as criancas € um caminho para a utopia da
acessibilidade plena

Quando reforcamos o direito das criancas e dos bebés em usufruirem de
espacgos de cultura e nos organizamos para tal, estamos acolhendo a diversidade. Ao
adaptarmos nossa linguagem para dialogar com elas estamos abrindo as portas do
museu para outras formas de comunicar, fruir, contextualizar as expressoes do
humano.
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Quando o bebé de 3 meses vai a0 museu, sua mae também vai, seu pai, sua vo e
sua madrinha. Quando a crianca da educacao infantil vai ao museu com a escola, a
professora, a auxiliar e a coordenadora também vao.

Quando a crianga pequena chega em casa e conta como foi a visita ao museu,
ela leva sua familia nesse passeio, através de sua percepcao e narragao, € nao poucas
vezes € a responsavel por levar sua familia de fato a uma visita ao MMGYV, no final de
semana, para conhecer aquele lugar, que disseram “é gratuito, podem voltar quando
quiserem, pois, esse espaco é de voceés”.

Quando preparamos a comunicagao visual, quando abaixamos a altura dos
objetos e quando centralizamos o tato estamos incluindo os autistas, os usuarios de
cadeira de roda e os cegos.

Quando falamos através da musicalidade e imagens, estamos lembrando que
existem muitas maneiras de falar que nao necessariamente pelo codigo da palavra.

Afirmar que o museu € lugar de criancga e de bebés é dizer que o museu é lugar
de todos.
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A procura pelo brincar: um estudo sobre as
praticas pedagdgicas de uma Instituicao de
Educacao Infantil
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Introdugao

Tendo em vista que a Educagao Infantil € considerada a primeira etapa da
Educacao Basica, instituida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei
9394 /96, tomamos esse periodo como ponto de partida para o presente estudo,
entendendo que a educacgao infantil tem como objetivo o desenvolvimento integral da
crianca, em seus aspectos psicologicos, fisicos, intelectual e social (BRASIL, 1996).

Esta etapa conta com trés documentos estruturantes. O primeiro, instituido em
1998, é o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI (BRASIL,
1998), seguido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao infantil -
DCNEIs (BRASIL, 2009) e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018). A
BNCC (2018) institui e orienta a implantacao de um planejamento curricular
dialogando com as DCNEIs (2009) e garantindo alguns direitos de aprendizagem e os
campos de experiéncia.

No que se refere ao brincar, as DCNEIs (BRASIL, 2009) e BNCC (BRASIL, 2018)
apresentam-se como eixo norteador das praticas pedagbgicas, que movimentam todo
o processo de organizacao curricular, e que serao materializadas no conjunto das
praticas.
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No processo de organizacao da Educagao Infantil, o brincar deveria ser
prioridade, tanto no planejamento, quanto na pratica educativa, pois é essencial que a
pratica seja mediada pela intencionalidade, tendo como ponto de partida a propria
brincadeira.

Entendendo o brincar como eixo da proposta pedagogica, ou seja, o
planejamento partindo dela, a presente pesquisa tera como objetivo norteador:
analisar de que forma vem sendo contemplado o brincar no planejamento do CMEI e
como isso tudo se desenvolve na pratica cotidiana dos profissionais com as criancas.

Esta pesquisa refere-se a um estudo qualitativo, com coleta de dados a partir de
analises e observacdes das praticas pedagogicas de um Centro Municipal de Educagao
Infantil, situado no Municipio de Guarapuava/PR. Foram efetuadas observacoes em
uma turma do Infantil II, composta por 20 alunos. Sendo registradas em diario de
campo, a fim de contribuir com as analises do planejamento curricular da instituicao.

Dessa maneira tentaremos compreender o papel do brincar no processo de
formacao das criangas e o lugar que este ocupa no planejamento da Educacao Infantil.
Sera verificado se a brincadeira estd contemplada no planejamento e na pratica dos
professores. Apontando assim, os limites e as possiblidades acerca do brincar, e
enquanto eixo norteador da proposta pedagogica.

Sabemos que, muitas vezes, os profissionais reconhecem as brincadeiras como
essenciais para a crianga, entretanto elas aparecem apenas com o objetivo de levar a
algum aprendizado, ou ainda como preenchimento de tempo, enquanto o professor
realiza outra atividade na sala. Entendemos que o brincar deveria ser o centro do
processo de aprendizagem e de desenvolvimento das criancas, dando a elas a
oportunidade de criar, de imaginar e de interagir com outras, por meio do brincar.

Inicialmente a pesquisa tera embasamento tedrico a partir dos documentos
oficiais, e de referéncias de autores que discorrem a respeito do brincar na Educacao
Infantil. Como principais autores, destacamos: Wajskop (1996; 2012), Brougere (1997) e
Zviezykoski e Sandini (2017); e com amparo em artigos cientificos de outros autores,
os quais discutem sobre a importancia do brincar no planejamento e nas praticas
pedagogicas, resultando na aprendizagem e no desenvolvimento da crian¢ga como um
todo.
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O brincar na Educacéo Infantil

O brincar na Educagao Infantil passou a ser valorizado enquanto pratica
pedagogica a partir do século XIX, no periodo do Romantismo, segundo Wajskop
(2012, p. 25), “[...] € apenas com a ruptura do pensamento romantico que a valorizagao
da brincadeira ganha espaco na educacao das criangas pequenas”.

Antes dessa ruptura com o pensamento romantico, “a brincadeira era
considerada sem importancia, em oposicao a seriedade. SO era valorizada quando
associada a recreagao ou ao exercicio pedagogico” (WAJSKOP, 1996, p. 82). Ainda
dentro desse pensamento Brougere (1997, p. 90) ressalta que “antigamente, a
brincadeira era considerada, quase sempre, como fatil, ou melhor tendo como tnica
utilidade a distragao, o recreio [...]". Dentro dessas abordagens, € possivel perceber
que o brincar se remetia a uma perda de tempo na educacao infantil, sem sentido para
o processo de aprendizagem.

Ja com o processo de transformacdo desse pensamento, as brincadeiras
comecgaram a ganhar espaco na educacao infantil, sendo vistas com um novo olhar
para o processo de socializacao das criancgas. De acordo com Wajskop (2012, p. 34) a
concepcao de brincadeira com base socioantropologica corresponde a “[...] essa
concepgao que entende a brincadeira como um fato social, espaco privilegiado de
interacao infantil e de constituicao do sujeito-crianca como sujeito humano, produto
e produtor de historia e cultura”.

Portanto, a crianca e o brincar na educacao infantil valorizados enquanto
pratica pedagdgica é algo novo, uma vez que “[...] essa importancia dada a brincadeira
é relativamente recente, pois esta atrelada ao olhar moderno para com a infancia, a
valorizacao da crianga como ser Gnico e com caracteristicas proprias, diferentes dos
adultos” (ZVIEZYKOSKI e SANDINI, 2017, p. 163).

Nesse contexto, brincar passou a ter diferentes concepg¢does no meio
educacional, Faria e Salles (2012, p. 118) destacam que “o brincar ¢ uma das formas
privilegiadas das criangas se expressarem, relacionarem-se, descobrirem, explorarem
e conhecerem sua realidade fisica e social”. Para Navarro (2009, p. 2126) “E a atividade
dominante na infancia, e € por meio dela que as criangas comegam a aprender”.

A partir dessas concepgdes compreendemos que o brincar se tornou um fator
essencial de construcao de conhecimento em diferentes aspectos, que possibilitam
um processo de aprendizagem por meio da brincadeira. Para Wasjkop (1996, p. 72) o
sentido do brincar:
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E uma forma de atividade social infantil cujas caracteristicas imaginativas e
sociais diversas do significado cotidiano da vida fornece uma ocasiao educativa
Unica para as criangas. Na brincadeira, estas podem pensar e experimentar
situacoes novas ou mesmo do seu cotidiano, isentas das pressoes situacionais.

Percebemos que o brincar € visto como introducao significativa de
aprendizagem social, de modo que possibilita as criangas diversas experiéncias, como:
a imaginacao, criatividade e descobertas que as fazem vivenciar e experimentar
situacoes que formam parte do cotidiano. Assim, destacamos a importancia do brincar
para a crianga, por meio da aprendizagem social, que esta, portanto, relacionada a
apropriacao de cultura, pois a brincadeira nesse sentido permite vivenciar diferentes
situacoes adultas, que fazem parte da realidade. Dentro dessa perspectiva, Santos e
Cruz (1999, p. 7) salientam que:

Pela brincadeira, ela ¢é introduzida no meio sociocultural do adulto,
constituindo-se num modo de assimilagao e recriacao da realidade. A trajetoria
infantil nao pode ser pensada somente pela oOtica da razao. Ela passa,
necessariamente, pela via do brincar.

A brincadeira nesse sentido permite a insercao da crianga no meio cultural do
adulto. Portanto compreendemos que € pela via do brincar que as criangas se tornam
produto e produtoras de cultura, quando interpretam o mundo dos adultos em suas
brincadeiras com os seus pares. Esses aspectos sobre apropriacao de cultura, foi o
que Corsaro (2011, p. 128) definiu como reproducao interpretativa:

[..] na perspectiva de reproducao interpretativa, o foco esta no lugar e na
participacao das criangas na producao e reprodugao cultural, em vez de estar
na internalizacao privada de habilidades e conhecimentos adultos pelas
criangas. Central para essa visao é a participacao das criancas nas rotinas
culturais. Rotinas, em vez de individuos sdo analisados. E por meio da
producao e participacao coletivas nas rotinas que as criangas tornam-se
membros tanto de suas culturas de pares quando do mundo adulto onde estao
situadas.

Considerando o processo historico do brincar na educacgao infantil, de como ela
era vista antes e depois com o seu reconhecimento, como fator essencial de
aprendizagem, destacamos a importancia que a brincadeira tem para a apropriagao de
cultura para a crianca. No momento em que ela vivencia multiplas experiéncias,
produz ao mesmo tempo novas culturas, nesse sentido concluimos que o brincar na
educacao infantil deve fazer parte do cotidiano, como forma de aprender.
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Documentos norteadores das praticas pedagogicas na Educacao Infantil

Na Educacao Infantil, as brincadeiras passaram a ser reconhecidas como
instrumento pedagogico. Assim, foram detectadas trés formas de brincadeira, como
destaca Haddad (2015, p. 119), sendo elas: a brincadeira como lazer, a brincadeira como
meio ou recurso pedagogico, e a brincadeira como um fim em si mesmo.

A brincadeira como lazer é o momento que a crianca brinca livremente, sem
uma intencao pedagogica, ocorrendo muitas vezes sem o acompanhamento do
professor nas brincadeiras. Ja a brincadeira como recurso pedagogico esta associada a
aprendizagem, direcionada para um fim, usando o brincar como forma de ensinar
algo, sendo totalmente direcionado e dirigido, perdendo o seu valor. A brincadeira
como um fim em si mesmo, esta relacionada ao brincar direcionado pela crianca, a
qual tem a liberdade para criar, imaginar, fantasiar e escolher com quem brincar,
conhecendo diversas criancgas, se apropriando de cultura, tendo o professor o papel
de incentivador (HADDAD, 2015).

Em decorréncia do reconhecimento do brincar como processo educativo de
aprendizagem das criancas e a sua constituicao como produtor e reprodutor de
cultura por meio do brincar. Permitiu assim novos olhares sobre a concepcao do
brincar, como via de apropriagao de aprendizagem.

Ao longo dos tempos o brincar foi sendo reconhecido e valorizado como
instrumento de aprendizagem, assim como a propria Educacao Infantil. Sendo
instituido primeiramente em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao
Infantil, que atendeu as determinacgoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDB (BRASIL, 1996), determina a Educacao Infantil como a primeira etapa
da Educacao Basica (BRASIL, 1998).

O Referencial se constitui como “[...] um conjunto de referéncias e orientacoes
pedagbgicas que visam a contribuir com a implantagao de praticas educativas de
qualidade” (BRASIL, 1998, p. 13). No que se refere ao brincar na Educacao Infantil, o
referencial aponta que a brincadeira estd inserida como fator essencial para o
desenvolvimento da linguagem infantil. Esse documento mostra aos professores a
importancia da pratica pedagogica como fator que deve possibilitar meios para que o
brincar aconteca intencionalmente.

Ja em 2009, foram fixadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil, homologadas pelo Conselho Nacional de Educacao que tem por objetivo “[...]
orientar as politicas publicas na area e elaboragao, planejamento, execucao e a
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avaliacao de propostas pedagogicas e curriculares” (BRASIL, 2009, p. 1). Este
documento, apresenta como eixos norteadores do curriculo, as interacoes e a
brincadeira, as quais devem movimentar todo o processo de organizacao curricular
das instituicoes de Educacao Infantil.

Portanto, na organizacao da educacao infantil deveria dar-se prioridade para as
brincadeiras, tanto no planejar quanto no agir, ou seja, na pratica educativa, pois é
necessario que a pratica seja permeada pela intencionalidade, tendo como ponto de
partida a brincadeira.

A Base Nacional Comum Curricular - (BNCC) homologada em 2018, constituida
como um documento normativo mais recente na area da Educagao, tem como
finalidade nortear os curriculos e garantir o desenvolvimento de aprendizagens
essenciais, que cada aluno deve desenvolver em cada etapa da educacgao.

No que tange a Educacao Infantil, esse documento nos da caminhos para o
desenvolvimento e aprendizagem integral da crianca. Pois, articula os eixos
estruturantes da DCNEIs (BRASIL, 2009), que sao as interagoes e as brincadeiras,
como praticas pedagodgicas que vincula os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, sendo eles: conviver, brincar, participar, explorar, expressar,
conhecer-se. No que se define brincar, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 36) remete:

Brincar: cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacao, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

Portanto, o brincar na educacao infantil & visto como processo de
aprendizagem, em que elenca diferentes formas de experiéncias, que oportuniza a
crianca criar e imaginar. Entendendo dessa forma, com base no RCNEI (BRASIL, 1998),
nas DCNEIs (BRASIL, 2009) e na BNCC (BRASIL, 2018), o professor ¢ o mediador ao
qual deve garantir esses aspectos, no que diz respeito ao tempo, espago e estrutura.

Assim, todos os documentos que orientam as praticas pedagdgicas na educagao
infantil, aqui apresentadas, estao instituindo o brincar como forma de assegurar a
aprendizagem no campo da educacao infantil. Destacando como forma essencial para
o desenvolvimento da crianca.

Segundo Haddad (2015), cabe as institui¢cdes de Educacao Infantil compreender
a importancia da brincadeira para o processo de aprendizagem e desenvolvimento. A
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autora destaca o processo de construcao da identidade da crianca por meio do
brincar, reconhecendo que a brincadeira e o meio social no processo de evolugao
global da crianga, por meio das interagoes entre pares, caracterizam a construcao de
cultura. Além disso se destacam também os espacos que devem ser destinados ao
momento do brincar, sendo externos ou internos. Os materiais, sendo brinquedos e
mobiliarios, também devem ser ofertados.

A autora também ressalta que é importante reconhecer a funcao dos docentes
de incentivar o momento da brincadeira, para que se construa criangas brincantes
(HADDAD, 2015). A partir dai percebemos que os documentos priorizam o brincar
como processo de aprendizagem, mas para que se efetue na pratica, as institui¢oes de
Educacao Infantil devem reconhecer a importancia das brincadeiras como um todo,
elencando esses principios em suas rotinas.

Brincar no desenvolvimento infantil

Como podemos observar, o brincar na Educagao Infantil esta certamente
atrelado ao processo de aprendizagem e desenvolvimento e a producao de cultura,
bem como, de apropriacio de linguagem. Quando a crianga estd inserida em
diferentes espacos, com diferentes pessoas em um ambiente rico de possibilidades,
lhe & oportunizado novas experiéncias e aprendizagens. Como nos explicam Silva,
Rojas e Hammes (2013, p. 15278) “[...] o brincar € o primeiro experimentar do mundo
que se realiza na vida da crianca. £ uma linguagem de interagdo que possibilita
descobertas e conhecimentos sobre si mesma, sobre o outro, sobre o mundo que a
rodeia”. Assim, o brincar tem um papel fundamental para o desenvolvimento da
crianga.

Nesse contexto € visivel perceber diferentes estudos, que incorporam o brincar
como fator essencial para o desenvolvimento infantil. Barros (2008, p. 83) descreve
que o brincar, “[...] contribui para o processo de formacgao da subjetividade do
individuo, considerando que somos formados por nossas experiéncias sociais pelo
contato com os objetos da cultura, durante nossa historia de vida”. Nesse sentido,
podemos perceber as intmeras possiblidades que o brincar oferece, contribuindo
para o desenvolvimento infantil, apropriacao da cultura e producao da cultura
também.

Corroboram Santos e Cruz (1999, p. 113) ao evidenciar que
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[..] o brincar estd presente em todo o desenvolvimento da crianca nas
diferentes formas de modificacao de seu comportamento; pois na formacgao da
personalidade, nas motivagoes, necessidades, emocodes, valores, as interacoes
crianga/ familia e crianca/sociedade estao associadas aos efeitos do brincar.

Percebemos a importancia do brincar para a formagao das criangas, uma vez
que as autoras consideram o brincar como fonte de desenvolvimento integral, no seu
sentido pleno. Abrangendo assim, uma fonte rica de conhecimento, que sera capaz de
proporcionar a crian¢a multiplas experiéncias que contribuem para a formacao de sua
identidade. Por isso, concordamos com Abramowicz e Wajskop (1999, p. 59) que “[...]
nas creches, a brincadeira é educacao por exceléncia. No ato de brincar ocorrem
trocas, as criancas convivem com outras diferencas, se da o desenvolvimento da
imaginacao da linguagem”.

Desse mesmo ponto de vista sobre o desenvolvimento da imaginacao Wajskop
(2012, p. 39) ressalta que “quando brincam, ao mesmo tempo em que desenvolvem sua
imaginacao, as criangas podem construir relacoes reais entre elas [...] e elaborar
regras de organizacao e convivéncia”. Portanto, ao brincar estao formulando vivéncias
sociais com outras criancas, 0 que permite uma troca de conhecimento. Ao mesmo
tempo sao capazes de alterar as realidades das brincadeiras, de acordo com suas
vontades de reorganizacao no momento do brincar.

Vigotsky (2007), considerado um dos maiores estudiosos na area da psicologia,
é referéncia em temas relativos ao desenvolvimento humano. Aborda as influéncias do
brinquedo como meio de desenvolvimento do sujeito, no que diz respeito as situagoes
imaginarias que a crianga vivencia com o brincar, relacionadas para ele as situagoes
de regras. Sendo essas capazes de possibilitar as diversas situagoes de sua realidade,
pois para ele “a crianga imagina-se como mae e a boneca como crianca e, dessa forma,
deve obedecer as regras do comportamento maternal” (VIGOTSKY, 2007, p. 110).
Assim, tem a crianga a possibilidade de vivenciar diversas realidades que fazem parte
da vida adulta, pois assim, se espelha e imita aquela situagao.

No meio educacional, onde se permite criar, “a crianga que € estimulada a
brincar com liberdade tera grandes possibilidades de se transformar num adulto
criativo” (SANTOS e CRUZ, p. 114). Nesse mesmo pensamento, Rolim, Guerra e
Tassigny (2008, p. 177), apontam que:

Todos esses beneficios do brincar devem ser reforcados no meio escolar.
Como ja foi dito, a brincadeira facilita o aprendizado e ativa a criatividade, ou
seja, contribui diretamente para a construgao do conhecimento.
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Assim, percebemos a importancia do brincar para formagdo da crianga, sendo
uma forma de impulsionar a criatividade, a qual ira proporcionar o conhecimento,
como destacam as autoras. Entretanto, o brincar no campo da Educacgao Infantil ainda
precisa ser repensado em relagao a importancia que se tem para o desenvolvimento
da crianga, pois segundo Barros (2008, p. 83):

Mesmo com tantos estudos sobre a questao do brincar e das brincadeiras
como instrumento fundamental para o desenvolvimento infantil, essa atividade
ainda é vista, em muitas instituicOes, especificamente as escolas, como
desgaste de energia ou uma simples atividade que faz parte do periodo da
infancia, sem valor tdo relevante quanto as praticas pedagodgicas atuais,
impulsionadas pelos modismos educacionais, engendrados no capitalismo
circundante.

Além disso, muitas vezes o brincar esta sendo deixado de lado, no sentido de
que a importancia nas instituicoes esta sendo conduzida para o processo de
alfabetizacao, como destacam Zviezykoski e Sandini (2017, p. 169):

Em nome de um futuro promissor, muitas intuicdes de Educacao Infantil
concentram suas agoes em atividades voltadas para a aquisicao da leitura e
escrita, relegando ao brincar como um lugar secundarizado, geralmente como
passatempo ou com fins instrucionais, para ensinar determinados contetdo.

Deste modo o brincar perde o seu total sentido, pois, de acordo com Barros
(2008, p. 45),

O brincar, atividade essencial para o desenvolvimento infantil, nao pode ser
visto somente com fins didaticos para a alfabetizagcao. Tem que ser percebido
como uma atividade essencial e potencializadora do desenvolvimento, e que
proporciona a crianga durante seu processo a capacidade de ler o mundo
adulto, opinando e criticando-o.

Por consequéncia, com base no que a autora explicitou, o brincar nao pode ser
destinado como recurso didatico de antecipagao escolar, no que se refere a
alfabetizacao, no entanto nao ira proporcionar o objetivo real do brincar na Educacao
Infantil. E assim estaremos novamente desvalorizando o brincar.

Considerando o que foi dito pelos autores, sobre o desenvolvimento do brincar
para com a crianga, fica claro o seu real sentido para a construcao de conhecimento,
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qual seja, o de que ira proporcionar diferentes vivencias do mundo real. Despertando
ao mesmo tempo a criatividade.

Pratica pedagdgica: limites e possibilidades do brincar

O brincar como eixo norteador do trabalho pedagdgico na Educacao Infantil
deve ser priorizado como processo de ensino aprendizagem, fazendo parte do
planejamento e das praticas pedagbgicas, como destaca Haddad (2015, p. 78)

Por exemplo, uma grande riqueza de possibilidades de aprendizagem das
criancas e da compreensao delas pelos professores esta posta na brincadeira
da criancga [...]. As aprendizagens, experiéncias e vivéncias das criancas no
cotidiano institucional devem ser reconhecidos e refletidas pela equipe
pedagodgica das instituicoes de EI e previstas em seus planejamentos.

Compreendemos desta forma que as experiéncias e vivéncias adquiridas pelas
criancas durante as brincadeiras precisam ser reconhecidas e refletidas nos
planejamentos. Nos ajuda a pensar sobre essa questao Leal (2017, p. 21) ao afirmar que:

O planejamento de atividades lidicas e o acompanhamento do brincar cabem
ao educador, para que toda crianca consiga se desenvolver, objetivo este que
tem inicialmente a educacao infantil, durante a qual o brincar deve ser parte
integrante do planejamento pedagogico, para poder proporcionar o
crescimento da crianca no ambiente escolar.

Desse modo, é necessario que o profissional da educacao organize as suas
praticas pedagogicas, favorecendo e oportunizando o brincar no processo de ensino
aprendizagem, no sentido de ter um planejamento voltado para as atividades ludicas.
O brincar e a brincadeira devem estar presentes no planejamento de forma explicita e
em varios momentos da rotina na Educacao Infantil.

Para que as praticas voltadas para o brincar acontecam de forma plena “Isso
implica tempo e espaco destinados para o brincar, bem como, a elaboracao de um
programa e planejamento que contemplem o brincar” (ZVIEZYKOSKI e SANDINI, 2017,
p. 170).

Nessa perspectiva, Leal (2017, p. 22) acrescenta que:

Portanto, é papel do professor de educagao infantil estruturar, intervir,
favorecer o brincar da crianga na escola. A brincadeira é uma agao educativa
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para a infancia, e o professor precisa se conscientizar e passar a propiciar a
brincadeira todos os dias, em formatos diversificados, podendo ser aplicada de
forma livre ou dirigida.

Logo, segundo a autora, o professor deve ter a nocao da importancia da
brincadeira no campo educacional das criangas, uma vez que deve oportunizar o
brincar de diferentes formas.

Dentro dessa mesma fala, sobre a brincadeira, no sentido de que ela pode ser
instituida na pratica como livres ou dirigidas, Faria e Salles (2012, p. 124) destacam que
“Em outras situacoes, vemos professores (as) deixar as criancgas ‘livres’ para brincar,
apenas como forma de ocupar o seu tempo na IEI, ou mesmo para os adultos poderem
conversar, arrumar, organizar os materiais”.

Contudo, percebemos que o brincar nao pode ser destinado livremente, sem
uma intencionalidade, ou seja, sem um planejamento. O professor deve ser o mediador
durante esse processo, como nos explica Navarro (2009, p. 2129):

As formas de mediacao da professora sao decisivas para garantir que as
criancas realmente brinquem na escola, interajam com seus colegas, imaginem,
criem regras, utilizem brinquedos diferentes, formas diferentes, em ambientes
que estimulem a imaginacao.

Para Kishimoto (2010) se faz necessario que o professor crie vinculos, no
momento do brincar, ao qual deve participar sempre, fazendo assim, mediacoes.
Assim a autora instituiu trés passos para acompanhar o processo do brincar:

1. Observar: olhar sua crianga para ver o que ela ja sabe fazer e quais sao suas
atividades favoritas;

2. Acompanhar: juntar-se ao brincar da crianga; vocé pode aumentar a
complexidade do brincar, mas deixar a crianca controlar e determinar a
direcao do brincar;

3. Ser criativo: redescobrir a crianca dentro de si e experimentar novas formas
de brincar com o brinquedo; usar o brinquedo como suporte para descobrir
muitas maneiras de brincar com as criangas (KISHIMOTO, 2010, p. 17, grifos do
autor).

O professor tem o compromisso de acompanhar o processo da brincadeira,
com um olhar diferenciado, pois segundo Kishimoto (2010, p. 16) “é pela observacgao
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diaria dos interesses e da evolucao do brincar de cada crianca que se pode
acompanhar a qualidade do trabalho pedagogico”. Nesse sentido compreende-se que
uma pratica pedagodgica, para se tornar eficiente, precisa estar comprometida com a
importancia de se observar o brincar das criangas.

Além disso o brincar deve estar planejado, de forma que sejam priorizados e
reconhecidos como forma de aprendizagem, proporcionado a crianca “momentos de
brincadeira tanto no espaco interno quanto externo com muitas possibilidades de
experiéncias e tipos de agrupamentos além da organizacao de areas especialmente
propicias para essa agao [..]” (HADDAD, 2015, p. 165). Nessa mesma visao a autora
defende as acoes iniciadas pelas criancgas, que devem ser organizadas em rotinas e ao
mesmo tempo serem planejadas. Essa acao determina que a crianga seja o centro do
processo, que define “[..] com o que, com quem brincar e por quanto tempo se engajar
em alguma acao de seu interesse, no limite estipulado para aquele segmento de
tempo” (HADDAD, 2015, p. 164).

Para que a pratica pedagogica do professor na Educacao Infantil consiga
perceber o brincar com outros olhos, se faz pertinente entender a importancia da
elaboracao do planejamento educativo, pois segundo Ostetto (2012, p. 177) planejar se
torna um processo reflexivo para o educador:

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um processo
de reflexao, pois, mais que um papel preenchido, € uma atitude que envolve
todas as acgdes e situacoes do educador no cotidiano do seu trabalho
pedagogico.

Pode-se perceber que planejar € uma forma flexivel, no sentido que o professor
pode reconstruir seu planejamento conforme as necessidades identificadas naquele
determinado contexto. Dessa forma, para a autora o planejamento se torna um fator
essencial de orientacao para o trabalho docente, portanto deve estar vinculado com a
intencionalidade:

O planejamento marca a intencionalidade do processo educativo, mas nao
pode ficar s6 na intengao, ou melhor, s6 na imaginacao, na concepgao...
Ninguém diria que ndo ¢ necessario escrever o planejamento. A
intencionalidade traduz-se no tracar, programar, documentar a proposta de
trabalho do educador. Documentando o processo, o planejamento ¢€
instrumento orientador do trabalho docente (OSTETTO, 2012, p. 177).
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Entendemos que o planejamento deve ter como ponto principal, a
intencionalidade, s6 assim tera um sentido para a pratica pedagogica. Além disso,
como a autora destacou, é necessario que seja efetuada essa intengao, para que possa
obter um planejamento eficiente, que nao fique somente na imaginacao.

Na educacao infantil “planejar é decidir o que se quer para e com as criancas; €
discutir os diversos caminhos a serem seguidos, avaliando constantemente as
proprias acoes e redefinindo os rumos” (ABRAMOWICZ e WAJSKOP, 1999, p. 19).
Compreendemos que elaborar um planejamento € enxergar as diversas possiblidades
de se trabalhar com as criancas, de se ter uma intencao, ou seja, construir objetivos
que se pretendem alcancar conforme as necessidades apresentadas.

Esconde-esconde: a procura do brincar na Educagéo Infantil

Nessa secao serao apresentados os caminhos metodologicos da presente
pesquisa. Analisaremos no primeiro momento o planejamento curricular de uma
instituicao de educacao infantil pertencente ao Municipio de Guarapuava/PR,
mostrando as suas caracteristicas e como esta organizado, a fim de analisar como vem
sendo contemplado o brincar no planejamento. Também iremos apresentar a
instituicao, em relagao a sua estrutura e espacos destinados para as brincadeiras,
observando como se desenvolvem as praticas pedagogicas em uma turma do Infantil
I1.

Planejamento X Pratica pedagdgica

A presente pesquisa contempla um estudo qualitativo, o qual podemos dizer, €
um método de investigacao que se centraliza no carater subjetivo do objeto analisado,
estudando as suas particularidades e experiéncias individuais, por exemplo.

De acordo com Flick (2009, p. 20) “[...] é de particular relevancia ao estudo das
relacoes sociais devido a pluralizacao das esferas de vida” (p. 20). Esse tipo de
pesquisa permite uma maior reflexao e interpretacao ao pesquisador, proporcionando
diversos métodos e abordagens, como observacdes, entrevistas, analises de
documentos, pesquisa de campo etc.

Entre os diversos métodos disponiveis, faremos uso da pesquisa de campo, por
meio de observagdes e analises, registradas em diario de pesquisa. Pois, segundo Fick
(2009, p. 25),
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As reflexdes dos pesquisadores sobre suas proprias atitudes e observacdes em
campo, suas impressoes, irritacoes e sentimentos etc, tornam-se dados em si
mesmos, constituindo parte da interpretacdao e sao, portanto, documentadas
em diarios de pesquisa ou em protocolos de contexto.

Nesse sentido, as reflexdes e interpretacdes se tornam imprescindiveis para
que possamos analisar e observar como se desenvolve o trabalho pedagdgico em uma
instituicao de educacgao infantil. Principalmente como vem sendo realizado o brincar
como pratica pedagogica.

Entendendo que as reflexoes sao relevantes, principalmente por estarmos em
processo de formacao para docentes e para aqueles que ja sao profissionais formados
e atuam na area da Educacao. Torna-se essencial conhecermos realidades diferentes
de Centros Municipais de Educacao Infantil.

Procurando dar conta da intencionalidade da pesquisa, foi realizada
primeiramente a analise do planejamento de um CMEI, pertencente ao Municipio de
Guarapuava/PR. Observando como vem sendo contemplado o brincar como pratica
pedagogica.

Apos a analise do planejamento foram realizadas observagdes diarias, estas
foram registradas em diario de campo, a fim de contribuir com as analises sobre as
praticas dos professores. O periodo das observagdes e analises ocorreram entre os
meses de junho e agosto de 2018.

Esse Centro de Educacao Infantil atende criangas em periodos parciais, sendo
manha e tarde, com média em 200 criangas atendidas no total. A faixa etaria atendida
compreende criangas a partir dos dois anos completos até cinco anos, que vai do
Infantil IT até o Infantil V. As criancgas atendidas por nivel variam entre 20 a 22 alunos.

A instituicao também conta com um planejamento curricular, referente ao ano
de 2011, sendo construido e reformulado pela equipe pedagogica. O planejamento me
foi disponibilizado para o periodo das analises.

Para entendermos melhor o planejamento curricular das institui¢oes, importa
dizer que este se caracteriza por um projeto curricular de todo o Centro. Na qual os
CMEIs criam as suas propostas de contetdo, de objetivos, e metodologias, ou seja, as
formas de se ensinar e avaliar cada nivel de ensino (BASSEDAS; HUGUET; SOLE, 1999).
Esse plano curricular € construido com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil, ou a principio com a Base Nacional Comum Curricular, que é
o documento mais recente, homologado em 2018. Ambos encaminham orientagoes,
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sobre o que planejar, quais conhecimentos devem ser propostos, as formas de
avaliagao.

Cabe as instituigdes criarem os seus planejamentos, de forma que contemplem
os eixos propostos pelas Diretrizes Curriculares. Segundo as DCNEIL: “As praticas
pedagogicas que compoem a proposta curricular da Educagao Infantil devem ter
como eixos norteadores as interagoes e a brincadeira” (BRASIL, 2010, p. 26).

Para Bassedas, Huguet e Solé (1999) o projeto curricular deve atender quatro
elementos essenciais no curriculo, que sao: “O que ensinar; quando ensinar, como
ensinar, o que, quando e como avaliar”. Assim cada institui¢ao deve elaborar o seu
projeto, pensando nesses principios. Alem disso:

O Projeto Curricular de Centro é uma ferramenta para analisar a pratica. Nas
reunioes de equipe, valorizam-se os contetidos que sao trabalhados, discutem-
se, apresentam-se novas informacoes ou teorias sobre a aprendizagem e
ensino, replanejam-se determinados aspectos da pratica. Tudo isso ajuda a
revisar e a melhorar a qualidade da pratica educativa (BASSEDAS; HUGUET;
SOLE, 1999, p. 255).

Compreendemos que o projeto curricular € muito mais que determinar
elementos de propostas. Pois tem o viés de repensar as praticas pedagdgicas dos
professores, que por sua vez ajudam os profissionais a refletirem a qualidade de suas
praticas, a fim de buscar novos caminhos para melhorarem cada vez mais.

Portanto é visivel a relevancia do planejamento proposto pelas instituicdes em
relagdo a pratica pedagbdgica, ambos estao interligados para se elaborar um
planejamento voltado para a preocupacao da qualidade de ensino a ser transmitido
para as criancas.

Em relacao ao projeto curricular da instituicao investigada, este € um
planejamento que contém os objetivos, conteudos por eixos de trabalho, metodologia
e avaliacao, para cada nivel de ensino. Os contetdos por eixos sao: movimento,
musica, artes visuais, linguagem oral e escrita, natureza e sociedade, matematica,
formacao pessoal e social. Os contetidos por eixos sao especificos para cada nivel de
ensino. O projeto curricular, também conta com os contetdos especificos divididos
por nivel, e por bimestre, sendo eles: cores, formas geometricas, contagem de nimero
e datas comemorativas.

Com relacao aos conteudos por eixos, sua metodologia é voltada para
atividades ludicas por meio de brincadeira e jogos. Podemos perceber que em todos
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os contetdos esta presente esse tipo de metodologia. Ou seja, o projeto curricular
dessa instituicao estd comtemplando a brincadeira, como eixo norteador, conforme
proposto pelas DCNEIs (BRASIL, 2009) e a BNCC (BRASIL, 2018).

Além disso, a instituicao conta com um cronograma semanal de horarios e dias
para as programacoes, construido pela equipe pedagodgica, como: parque, sala de
filme, emprestimo de livros e aulas de recreacoes.

Para o parque sao destinados 30 minutos para cada turma, todos os dias. Em
relacao a sala de filme é programado um dia da semana, 0 mesmo acontece com o
empréstimo dos livros. Ja as aulas recreativas sao definidas em horarios que as
professoras regentes estao em hora atividade, sendo destinadas as professoras
volantes para a execucao desses momentos.

O planejamento curricular dessa instituicao teve a sua ultima reformulacao em
2011. Nesse sentido, torna-se relevante destacarmos que mesmo sendo referente a
2011, tendo em vista que estamos em 2021, o planejamento apresentado segue os
principios, concepgoes e avaliagcoes contidas nessa ultima reformulacao. Além disso,
contempla os eixos norteadores, que sao as interagoes e a brincadeira em suas
metodologias, conforme orientacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 2009).

A busca pelo brincar nas préticas pedagégicas da instituigao

Em relagao ao Planejamento Curricular Institucional, apresentado e analisado,
destacaram-se as orientacoes que deveriam ser seguidas pelos professores em seus
planos de ensino, e concretizados nas suas praticas pedagogicas em sala de aula.

Os professores tém a liberdade de construir seus planos de ensino, conforme as
suas necessidades, desde que sigam as orientagoes estabelecidas no planejamento
curricular da instituicao. Portanto, temos o objetivo de apresentar as reflexoes sobre
as analises das observacdes das praticas dos professores, no decorrer do seu trabalho
pedagogico.

Estas observacgoes foram realizadas em uma turma do Infantil II, com criancgas
entre 2 a 3 anos de idade, totalizando 20 alunos, nao contendo alunos inclusos. A
turma conta com uma professora regente e uma estagiaria.

Além disso, € pertinente falarmos sobre a estrutura da sala observada, sobre os
brinquedos, como € organizada, entre outros detalhes. A sala é considerada pequena,

158



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

A procura pelo brincar: um estudo sobre as praticas pedagdgicas de uma Instituicdo de Educagdo Infantil
DOI: 10.23899 /9786589284123.143

com pouca ventilagao e iluminagao, contendo janelas basculantes, um ventilador,
quadro negro, tapete, mesas e cadeirinhas para as criangas realizarem as atividades.

Em relacao aos espacos destinados para as brincadeiras, estao organizados em
cantinhos de leitura, casinha e estantes com carrinhos, bonecas, bolsas, ursos, e jogos
de encaixe.

No entanto, durante o processo de observacao, foi possivel perceber uma
preocupacao com as atividades desenvolvidas durante cada dia, sendo sempre uma
atividade xerocada. Essa atividade é a principal, tendo o intuido de promover a
aprendizagem das criancas por meio dela, sendo planejada conforme os temas
trabalhados no decorrer de cada semana como por exemplo as datas comemorativas,
cores e formas geométricas.

Segundo Ostetto (2012, p. 185-186), no planejamento baseado por temas:

[...] pode-se visualizar a preocupagao com o interesse da crianca, colocando-se
em foco suas necessidades e perguntas. Os temas escolhidos pelo professor
sugeridos pelas criangas ou surgidos de situagoes particulares e significativas
vivenciadas pelo grupo indicam o trabalho a ser desenvolvido. Nesta direcao,
além da preocupacao em trabalhar aspectos que fagcam parte da realidade da
crianga, sao limitados contetdos considerados significativos para a
aprendizagem dos alunos.

Com base na autora, percebemos que a pratica pedagbdgica, sobre um
planejamento voltado por temas, pode ser significativa, desde que estes sejam
trabalhados de forma que contemplem os interesses e as necessidades de
aprendizagem das criancas. No entanto, nao conseguimos observar esse olhar do
professor em relagao aos interesses e necessidades dos alunos.

A autora também discorre sobre algumas implicagoes pedagogicas a respeito do
planejamento baseado em datas comemorativas:

[...] essa perspectiva torna-se tediosa na medida em que é cumprida ano a ano,
0 que nao amplia o repertério cultural da crianca. Massifica e empobrece o
conhecimento, além de menosprezar a capacidade da crianga de ir além
daquele conhecimento fragmentado e infantilizado (OSTETTO, 2012, p. 182).

Percebemos a forte influéncia das datas comemorativas, presentes nas
atividades aplicadas diariamente, como sendo a tnica atividade pedagogica, a qual de
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certa forma, acaba nao promovendo um aprendizado significativo e cultural, como
destacou Ostetto.

Verificamos no momento em que as atividades principais serao desenvolvidas,
que as criangas sao separadas: algumas vao brincar na casinha ou no tapete com os
jogos, ou sao separadas nas mesinhas para desenhar ou brincar com massinha de
modelar. Todos os dias ¢ feita dessa forma a organizacao.

E possivel observar que ha muitos momentos para as criancas brincarem,
durante a realizacao das atividades e depois de fazé-las. Porém, sao destinadas para as
brincadeiras “livres”, nao sendo observada uma mediacao por parte dos professores
nesse momento, os quais ficam observando as crianc¢as brincando, e s6 interferindo
quando acontecem brigas ou se machucam. Nesses determinados momentos, 0s
profissionais acabam aproveitando para arrumar o livro de chamada, agendas e até
mesmo para produzir outras atividades, que nao sao daquele dia especificamente.

Nesse sentido Faria e Salles (2012, p. 124) ressaltam que:

Tanto uma quanto a outra dessas formas de propiciar o brincar na institui¢ao
evidenciam o desconhecimento sobre o sentido do brincar e sobre a
importancia de uma acgao intencional do (a) professor (a) no desenvolvimento
de atividades como essa de linguagem e com o brincar como objeto de
conhecimento.

Com base nas autoras, identificamos essa falta de acao intencional por parte
dos professores, sobre 0 momento das brincadeiras das criangas. Nao tendo um olhar
significativo sobre o brincar como processo de aprendizagem, evidenciamos,
portanto, a auséncia de conhecimento sobre o sentido do brincar.

Consideracoes finais

Este estudo teve por objetivo analisar como vem sendo contemplado o brincar
no planejamento de um Centro Municipal de Educacao Infantil, e como isso se
desenvolve na pratica pedagbgica dos profissionais com os pequenos. Além de
compreender a sua principal contribui¢ao para o processo de formacao das criangas,
bem como o lugar que ele ocupa no planejamento da Educacgao Infantil.

O brincar na educacao infantil torna-se essencial para o processo de
desenvolvimento das criangas, o qual deve ser reconhecido e valorizado como
instrumento de aprendizagem. A brincadeira ¢ o principal meio de aprendizagem,
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onde as criangas tornam-se produtos e produtoras de cultura, quando deparadas com
diversas experiéncias, por meio de interpretacoes e interacoes com outras pessoas €
outros ambientes. As descobertas fazem com que as criangas vivenciem e
experimentem novas situagoes do cotidiano, produzindo a partir dai novas culturas,
com as quais aprendem e constroem a sua identidade.

No entanto, para que isso aconteca é necessario que se construa um
planejamento que inclua o brincar como forma de aprendizagem. E mais que isso,
deve estar refletido na pratica pedagégica do professor.

Na Educacao Infantil, o planejar permite refletir e definir as diferentes
possibilidades de se trabalhar com as criangas, conforme as necessidades de cada
uma, desde que sigam as orientagoes dos planejamentos curriculares institucionais.

Com esta pesquisa, foi possivel observar que a instituicao investigada possui um
planejamento curricular que contempla o brincar de forma metodologica,
reconhecendo a brincadeira como fonte de aprendizagem. Porém, nas praticas
pedagogicas, observamos que o brincar acontece de forma livre, sem uma acgao
intencional, que ateste no professor a compreensao do papel significativo de
desenvolvimento e de aprendizagem.

Frente aos resultados da investigagao, reconhecemos que ainda falta a
organizacao de um plano de ensino, o qual explore o brincar como aprendizagem em
suas praticas pedagogicas. Para isso é necessario algo que permita as criangas
experiéncias e vivéncias diversas, por meio de metodologias que incluam o aprender a
partir das brincadeiras. Sendo estas organizadas nas rotinas, momentos que
proporcionem esse brincar em espacos internos e externos, permitindo que as
criancgas brinquem e explorem o ambiente, relacionando-se com outras criangas, para
entao apropriar-se de cultura. Nesse momento, o professor deve ter um papel de
incentivador.

Por fim, destacamos que essa pesquisa nos possibilitou reconhecer a realidade
de um Centro Municipal de Educacao Infantil, tendo o contato com o planejamento
curricular e as praticas pedagdgicas com as criangas no dia a dia. Permitindo que
observassemos como vem sendo contemplado o brincar. Entretanto, de acordo com
os resultados, precisamos que as investigagoes sejam continuas nessa area, pois nao
podemos deixar que o brincar seja visto novamente como momentos recreativos ou
de distragoes. Precisamos lutar pela sua valorizacao como instrumento de
aprendizagem e desenvolvimento.
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perspectiva deste trabalho ¢ de um estudo educacional, no entanto, compreende-se a
relevancia da contribuicao de Hannah Arendt que, mesmo em poucos escritos, se
dedicou ao tema, realizando uma analise profunda sobre os aspectos da modernidade,
a qual pode elucidar questoes significativas no campo educacional ao distinguir a crise
que se instaura na educacao como nao sendo a ela restrita, todavia uma condigao
imposta pela prépria crise do mundo moderno. Dessa forma, a analise se refere a
estudantes secundaristas que se mobilizaram em defesa de direitos, compreendendo
que este grupo compartilha a condigao de, nos termos de Arendt, recém-chegados ao
mundo. Embora a discussao nao contemple as discussoes sociologicas
contemporaneas acerca do tema da juventude, trazemos uma contribuicdo para a
analise deste movimento recente na histéria do pais que revela aspectos singulares da
educacao que se realiza nas escolas publicas na atualidade, bem como a condigao dos
jovens estudantes que, por elas, sao formados.

0 contexto das ocupacgdes: 0s jovens querem a escola

Ao final do ano de 2015, mais de 200 escolas publicas estaduais de Sao Paulo
foram ocupadas por jovens estudantes que chamaram atencao da sociedade para a
defesa da educacao de qualidade, publica e gratuita. Tal iniciativa se deu a partir da
imposicao de um plano de reorganizacao escolar do governo estadual que propunha
fechar 94 escolas e centenas de turmas, implicando em superlotagao de salas e
estudantes realocados, muitas vezes, para escolas mais distantes de sua residéncia
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016). A profundidade, a organizacao e a tatica do
movimento de ocupacao de escolas publicas chamaram a atencao da sociedade. Os
jovens que se engajaram nesta disputa obtiveram como resultado a suspensao do
plano e, sobretudo, revitalizaram o debate sobre a educacao publica entre aqueles que
se surpreenderam diante do protagonismo, consciéncia critica e participagao politica
da juventude das periferias do estado, onde as meninas se destacaram ao exercer uma
importante lideranc¢a no movimento.

As primeiras manifestagoes estudantis contrarias a “reorganizacao” foram feitas
por meio das redes sociais, essas seriam imprescindiveis para compor a teia que
serviu de sustentacao ao movimento secundarista contra a medida governamental. As
declaragoes publicas dos jovens nas suas redes sociais registram as emogoes, bem
como seus raciocinios e conclusoes sobre como aquele plano de reorganizagao nao
poderia significar uma verdadeira iniciativa de melhoria da qualidade da educacao
publica (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016).
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A secretaria estadual tratou a revolta dos estudantes como decorrente da
incompreensao da proposta e atribuiu certo apelo emocional dos alunos, tal gesto em
relagdo aos jovens acabou por minar as tentativas de dialogo, transformando as
reunioes nas diretorias de ensino em sequéncias de repeticao daquilo que ja havia sido
informado desde a primeira declaracao publica do secretario, sem que a presenca dos
representantes das escolas fosse considerada para além da posicao de ouvintes
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016).

Dessa forma, passam os estudantes a ocupar as ruas das suas cidades com
manifestacoes de protesto contando eventualmente com a participagao de pais e
professores. As manifestacdes de rua ocorreram em, ao menos, 60 municipios,
centenas delas se espalharam pela capital, regiao metropolitana e interior, e se
estenderam por seis semanas e, em um dos atos centralizados na capital, a repressao
policial com wuso desproporcional de violéncia pode ter contribuido para o
esvaziamento das manifestacoes da semana seguinte e aberto espaco para que as
manifestacoes de ruas fossem lideradas por entidades estudantis e partidos politicos
com suas bandeiras ja consolidadas (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016).

Diante da ineficacia das taticas adotadas pelo movimento até entao, surge entre
os estudantes um material decisivo para os rumos da luta, o0 manual, Como ocupar um
colégio? que foi traduzido pelo coletivo O Mal Educado. O documento € uma
construcao dos estudantes argentinos (Frente de Estudiantes Libertarios) sobre sua
experiéncia inspirada na luta dos estudantes secundaristas chilenos no movimento
que ficou conhecido como “Revolta dos Pinguins” (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO,
2016), movimento esse que, apesar de ter ocorrido nove anos antes, permanece CoOmo
exemplo para outros estudantes se engajarem na reivindicagao do direito a uma
escola publica, gratuita e de qualidade (REIS e KAUFFMAN, 2017).

A cartilha que ja havia sido publicada digitalmente desde 2013 na pagina do
coletivo O Mal Educado, foi distribuida em versao impressa nas manifestacoes,
contribuindo com a proposicao de uma nova tatica apontada como ultimo recurso,
dado o esgotamento das tentativas de dialogo que reivindicavam através das
manifestacoes de rua. Encorajados pelo material que explicita os fundamentos basicos
que deveriam ser seguidos para a organizagao das ocupacgoes das escolas e tendo a
democracia direta como preceito basico a ser respeitado, os estudantes comecaram a
organizar as ocupacoes em suas escolas de maneira independente (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016).
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As ocupacoes se iniciaram na capital, alastrando-se posteriormente por todo o
estado, como afirmam Januario et al. (2016), e cada grupo de estudantes que decidiu
ocupar sua escola o fez a sua maneira ap6s os primeiros exemplos terem sido
inspirados pelo contetido da cartilha. Além disso, apesar das frequentes tentativas de
intervencao nas ocupagoes por parte de partidos politicos e movimentos sociais,
observou-se que os estudantes preservaram a autonomia do movimento como um
todo (REIS e KAUFFMAN, 2017).

Os estudantes demonstraram que o profundo engajamento, a propria
experiéncia de vida, a capacidade de julgamento, o pensamento e o dialogo puderam
guia-los aos caminhos de luta por justica. O trecho abaixo foi retirado da pagina de
divulgacao nas redes sociais de uma escola ocupada no municipio de Guarulhos; o
texto nos ajuda a entender um pouco do peso da responsabilidade que os
secundaristas assumiram ao iniciar esse movimento:

[EE JOSE STOROPOLI - FACEBOOK - 30/11,/2015] A ocupacio pelos alunos
ndo é uma invasdo, nio é baderna ou muito menos colonia de férias. E uma
forma de manifestacgao [...]. Muitos pais nao estao cientes. E é esse 0 motivo
deste texto, muitos pais por terem apenas a visao que a Globo mostra, por isso,
nos alunos, filhos temos que ser o canal de informacio deles [...]. Aquelas
pessoas que julgam sem saber o real motivo, vejam como esta ocorrendo, e que
nao estamos ali pra brincadeira. Estamos sofrendo uma opressao muito grande
[...], estao fazendo de tudo para desocuparmos as escolas [...] (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 194).

Por certo, diante das mazelas de uma estrutura social, baseada na exploracao
do outro, falar sobre a escola como ambiente em que nos protegemos da degradacao
das relacdes humanas pode parecer ingénuo, posto que, como parte da sociedade, a
escola tende a acolher as diferencas perpetradas nas designagdes de papéis sociais
que existem fora dela (MESZAROS, 2008). No entanto, as ideias de Arendt sobre
educacao nos inspiram a afirmar a igualdade entre humanos no espago publico
escolar como principio, sendo essa uma compreensao capaz de suspender, por
exemplo, qualquer condicao de degradacao em que possam viver criangas e
adolescentes da periferia de uma metropole. E, nesse encontro, nesse espaco e nesse
tempo em suspensao, poder entregar-lhes sua heranca tao sua quanto de qualquer
outro ser humano: o mundo comum, que construimos juntos enquanto comunidade
humana. O mundo que ja existe antes de nosso nascimento e com o qual, para sua
construcao, temos a oportunidade de contribuir, quando nascemos. Nessa ac¢ao, ao
conservarmos o mundo, também nos responsabilizamos pela existéncia dos mais
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jovens que, na sua singularidade, ja sao o proprio novo no mundo velho e inventam
seu modo de sé-lo (ARENDT, 2011).

No ensaio A Crise na Educagdo, Arendt afirma que a mesma é consequéncia da
propria crise do mundo moderno que acomete todas as esferas da vida social, ainda
que possamos nos sentir tentados a julgar que nossa dificuldade no processo
educacional se trata de um problema pontual e restrito a fronteiras nacionais ou
historicas (ARENDT, 2011). Esta crise nasce sob o signo do desejo de ruptura com o
passado, desejo que nos impde o rompimento com a tradicao como principio
norteador para o presente, sendo assim, o novo configura a propria tendéncia no
moderno e as nossas atitudes sao pautadas no futuro (ARENDT, 2011).

Segundo Hannah Arendt, a educacao é, por esséncia, algo que se relaciona
intrinsecamente ao passado, de modo que nada ha a se ensinar que nao pertenca ao
passado. Também a propria autoridade € interposta entre educador e educando pelo
fato de o educador ser um representante do passado, carregando consigo a tradigcao
de um mundo comum. Como explica Aquino (2007), a autoridade em Arendt esta
relacionada a uma dimensao ético-politica, na qual a responsabilidade pelo mundo
como heranca cultural implica em “[...] fomentar entre os alunos uma solida
efervescéncia, que se transmutaria, mais tarde, na espinha dorsal de um certo espirito
publico” (AQUINO, 2007, p. 84). No entanto, isso nao deve ser tomado como uma
reducao da poténcia da crianca e do adolescente, nem orientar uma pratica que os
cerce e silencie, mas que, ao contrario, ofereca condicdes seguras para que possam
falar e serem escutados do lugar que ocupam no mundo.

Como nao ha outra forma de educar que nao seja fundamentada na tradicao e
autoridade, a Era Moderna, ao romper com esses elementos, impoe a educacao sua
crise. Sendo ainda a crise uma oportunidade de revisitarmos os lugares de origem de
nossos pensamentos, o momento favorece a reavaliacio de nossos critérios e
parametros na educagao, pois esses ja nao respondem nossas novas questoes e nao
dao conta dos desafios que estao postos na atualidade. Segundo Arendt, a tarefa
educacional decorre de um amor ao mundo e as criancas, esse amor que ela nomeia
como amor mundi, nao se pode ensinar, mas pode ser revelado no modo como o
educador se relaciona com o mundo (ALMEIDA, 2011). O amor mundi, segundo
Almeida (2011), € uma decisao, uma atitude em face do mundo em que se insere, pode
se relacionar com a gratidao pelo que recebemos dos antepassados e com a intengao
de agregar algo nosso ao mundo. Essas duas expressoes do amor mundi estao
presentes na educagao de uma maneira muito marcante. Assim, a autora nos encoraja
a estender sua analise acerca dos desafios pedagogicos de seu contexto ao nosso, de
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modo que nos deparamos com a atualidade de seus pensamentos. Ainda que
separados por décadas do cenario atual, seu pensamento provoca novas reflexdes
quando o confrontamos com os desafios da escola no mundo contemporaneo.

A natalidade e 0 amor mundi: e quando os recém-chegados se
responsabilizam pelo mundo?

Para Arendt, a natalidade impoe-nos a educacao como responsabilidade. No
educar que se realiza no espago publico da instituicao escolar os professores sao os
responsaveis por inserir criancas e jovens, os recém-chegados, em um mundo que se
constitui como heranca de artefatos, ideias, relacoes, linguagens, crencas. Esse
mundo ¢é o que temos em comum (ALMEIDA, 2011). E tudo aquilo que nos interpde em
nossas relacoes humanas no tempo, vai além do planeta compreendido simplesmente
como espago e fonte de recurso para a vida em sua organicidade, mas € propriamente
o modo como o ser humano se relaciona nele e com ele, todo o construto das maos
humanas, € o mundo das coisas que ao passo que separam também relacionam os
humanos entre si “como uma mesa se interpoe entre os que se assentam ao seu
redor” (ARENDT, 2010, p. 64). No excerto a seguir, a ponte constitui o elo, 0 meio para
o encontro desses jovens:

[COMANDO DAS ESCOLAS OCUPADAS - ENTREVISTA - 17/01/16] a gente se
encontrou embaixo da Ponte Santo Dias né? Ai eu nao sei quem... um professor
acho, pegou o megafone e falou: “a gente ta embaixo da Ponte Santo Dias que
foi simbolo aqui da resisténcia aqui da Zona Sul” Ai a gente ficou todo
emocionado l4. [...] Nossa, foi muito bonito. Foi muito bonito também porque a
ponte ela faz aquele eco né? Ai, quando a gente entrou embaixo do tunel,
parece que tinha mil pessoas falando assim. Foi... foi muito legal. A gente se
encontrou, ficou pulando 1a, se abragando... (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO,
2016, p. 250-251).

A natalidade é para Arendt (2010; 2011) a esséncia da educacgao, e nao somente
refere-se a condigao bioldgica que nos faz estar sempre diante de novos humanos que
chegam ao mundo como estrangeiros e escancaram diante de nos a capacidade que
temos de iniciar, mas também diz respeito a propriedade da acao de significar um
segundo nascimento para os seres humanos, posto que, quando agem aparecem para
o mundo de um modo novo, renovando-se a si e ao mundo.

A acao politica € um risco que torna possivel, nas palavras de Ortega (2001, p.
235), “sacudir as imagens e metaforas tradicionais, experimentar e criar novas formas
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de vida”. O autor também afirma que, para se realizar a nogao arendtiana de
natalidade, exige-se um afastamento da esfera de seguranca para nos confrontarmos
com o novo. Na aceitagao dos novos na convivéncia ¢ que se encontra o desafio do
outro que nos € estranho, desconhecido, somente assim, abrindo espaco sem medo e
desconfianca € que se pode “sacudir formas fixas de sociabilidade, de viver no
presente e de redescrever nossa subjetividade, de recriar o amor mundi” (ORTEGA,
2001, p. 235).

[...] Os proprios estudantes foram na rua e falaram assim: [...] vamos fazer
nosso proprio movimento. Quando comecaram a distribuir os (manuais) do
Chile de como ocupar escola, acho que ninguém sabia aonde daria. Onde ¢ que
ia parar tudo isso. [...] A gente s6 fez, sabe? S6 aconteceu. [...] Acabou sendo

moow 77 W

algo de “a gente vai”, “a gente vai ficar”, “a gente vai estar 1a” e “a gente vai
fazer” [...] A gente vai lutar pela nossa escola. E ninguém vai fechar ela porque
ela é nossa (ESCOLAS EM LUTA, 2007, 25min50s).

Segundo Arendt, aparecer € também nascer para o mundo e ocorre na agao
impreterivelmente acompanhada do discurso - sem o qual ela perde seu carater
revelador - por meio deste, as “identidades pessoais tnicas dos sujeitos sao expostas,
enquanto suas identidades fisicas aparecem, sem qualquer atividade propria, na
conformacao singular do corpo e no som singular da voz” (ARENDT, 2010, p. 224). E,
no estar juntos pela escolha de assim estar, € que tornamos as qualidades da acao e do
discurso evidentes, e é nessa convivéncia que nascemos como um alguém, que sera
definido pelos seus feitos e palavras, e que, no entanto, sera incapaz de enxergar a si
proprio, sem contar com os sentidos daqueles que o percebem e descrevem (ARENDT,
2010).

Desta forma, o amor mundi é uma decisao em face da natalidade, na qual o
desejo de que o mundo perdure mobiliza uma postura ética e politica de
responsabilidade diante do proprio mundo como uma heranca que deve ser
conservada e transmitida a cada geracdo. E nesse sentido que Arendt apresenta o
conceito de natalidade como esséncia da educacgao. A responsabilidade por acolher os
recém-chegados deve ser assumida por aqueles que se comprometem com a
educacao, da mesma forma como devem se responsabilizar pela conservacao do
mundo comum. Compreende-se que, para Arendt, nao € possivel educar alguém sem
considerar a dignidade do mundo que partilhamos.

No entanto, a crise que se instalou na educacgao ¢é evidenciada, justamente, na
generalizacao da depreciacao do mundo comum, onde expressoes de total abandono

1m



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
O amor mundi expresso pelos jovens no movimento de ocupagdo de escolas publicas em Sdo Paulo, Brasil: uma leitura

critica a partir de Hannah Arendt
DOI: 10.23899 /9786589284123.165

dos assuntos humanos sao propagadas e amplia-se o isolamento dos humanos em si
mesmos, agigantando a relevancia da esfera privada. Mesmo diante disso, o esforco de
manter essa instituicao funcionando, ainda que alienada da sua funcgao, é pautado na
esperanga de fabricacao de um mundo novo a partir da modelagem dos recém-
chegados.

Nossa esperanga esta sempre pendente do novo que cada geragcao aporta;
precisamente por basearmos nossa esperanca apenas nisso, porém, ¢ que tudo
destruimos se tentarmos controlar os novos de tal modo que noés, os velhos,
possamos ditar sua aparéncia futura (ARENDT, 2011, p. 243).

Para a autora as pretensoes de fabricar alguém para a construcao de um mundo
novo soam totalitarias a despeito de qualquer declaracao de intencionalidade. A tarefa
dos adultos envolvidos pelo amor mundi € de se responsabilizar nao so pela
conservacao do mundo comum, para que ele permaneca existindo mesmo diante de
cada geragao nova que a ele possa assediar, como também pelo cuidado em acolher e
apresentar os mais jovens ao mundo que ja existe muito antes de sua chegada, mas
nao menos importante € permitir que se conserve a potencialidade dos mais jovens
empreenderem algo completamente novo e inesperado no mundo, ou seja, nao se
pode desejar fabricar sujeitos, ja que nesse intento a possibilidade de acao é
suprimida. Nesse sentido, todo o esfor¢co de Arendt de distincao entre educacgao e
politica é valioso. Segundo Augusto (2016, p. 889),

Nao para negar a dimensao politica da educacao, mas para recusar que essa
mutua implicacao autorize a total indistincao, isto é, a diluicao da politica na
educacao e da educagao na politica. Mas ela também revela que o dialogo entre
as geracoes implica a partilha de uma herancga, um tesouro a ser revelado ou ao
menos as pistas para encontra-lo. Esse dialogo é, antes de tudo, uma brecha
que se abre no tempo, uma espécie de agora congelado em que desfilam o
passado e o futuro.

O que se evidencia quando estudantes lideram uma oposicao politica contra o
fechamento das escolas € a propria crise na educagao, na qual mesmo os adultos
sentem-se desalojados no mundo. Para Arendt (2011, p. 241-242)

A perda geral de autoridade, de fato, ndao poderia encontrar expressao mais
radical do que sua intrusao na esfera pré-politica, em que a autoridade parecia
ser ditada pela propria natureza e independer de todas as mudangas historicas
e condicoes politicas. O homem moderno, por outro lado, nao poderia
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encontrar nenhuma expressao mais clara para sua insatisfacado com o mundo,
para seu desgosto com o estado de coisas, que sua recusa a assumir, em
relagdo as criangas, a responsabilidade por tudo isso. E como se os pais
dissessem todos os dias: - Nesse mundo, mesmo nos nao estamos muito a
salvo em casa; como se movimentar nele, o que saber, quais habilidades
dominar, tudo isso também sao mistérios para noés. Vocés devem tentar
entender isso do jeito que puderem; em todo caso, vocés nao tém o direito de
exigir satisfacdes. Somos inocentes, lavamos as nossas maos por voces.

Nascidos numa sociedade de massas, diante de um estreitamento dos espacos
publicos, os jovens encontram na escola seu lugar de aparecimento, no contexto atual
€ o lugar da promessa de futuro para cada crianca e para cada jovem. O gesto de
fechar classes e escolas inteiras, no contexto de uma crise, provoca os sujeitos que
esperam de si e do mundo o cumprimento dos votos diante de um futuro que pesa
sobre seus ombros.

Em 2015, no estado de Sao Paulo muitos jovens assumiram a responsabilidade
pelo mundo ao ocuparem a esfera publica fazendo politica de maneira exemplar, com
manifestacoes, audiéncias publicas, reunioes com representantes do governo,
depoimentos na midia, organizando assembleias. Muitos corpos jovens foram
expostos também a repressao do Estado, ao julgo e as agressoes dos opositores.

[EE ANA ROSA - FACEBOOK - 03/12/15] Depois de hoje nunca mais serei a
mesma. Talvez porque levei um real choque de realidade, quando o gas de
efeito moral entrou, nao queria mais sair, fiquei sem palavras, sem acao, sem
reagao... se nao fosse uma alma amiga me dar agua, para molhar minha alma
seca pela brutalidade de um homem fardado. Logo ap0s, eu nao conseguia
segurar minha revolta, vieram um turbilhdao de sentimentos... turbilhdo que foi
calado novamente pelo homem fardado. As cadeiras eram jogadas, desprezadas
como algo abominavel pelas pessoas furiosas pelo nosso ato... eu podia olhar
nos olhos de quem estava la. Olhinhos que brilhavam determinacao, olhos que
reconheciam a cumplicidade de quem nao foge a luta. Hostilizados, noés
continuamos... nao nos importamos se julgam isso que fazemos como
errado...nao é errado! Vejo meus amigos seguindo para a Marginal Pinheiros,
infelizmente voltei... a preocupacdao tomou conta de quem toma conta da
minha vida. Me déi saber que nao fui, me preocupa, me deixa aflita. Mas sinto
alivio em ver os outros indo. Voltei na escola e fui recebida com um abrago,
“ainda bem que vocé chegou bem”, um suspiro aliviado, e um sorriso sincero
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 249).

Segundo Almeida (2011), apesar de afirmar o desejo de um “mundo decente”,
Arendt nao diz como deve ser a configuracao deste mundo, mas certamente refere-se
ao mundo em que a barbarie seja inconcebivel. O amor mundi é, portanto, sua
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resposta diante do desmantelamento do mundo comum e sua aposta para a
reconciliacdo com o mundo que “permitiu e permite barbaridades”, e diante deste, ha a
urgéncia de nao sé conserva-lo, mas, sobretudo, reconstitui-lo (ALMEIDA, 2011, p. 89,
grifo nosso).

Os jovens secundaristas forjaram a propria luta por condicoes dignas de acesso
a educagao, novas configuragoes relacionais que correspondem as suas aspiragoes
para o mundo, como afirma Ortellado no prefacio do livro Escolas de Luta (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 13) “fazendo convergir meios e fins. [...] uma espécie de
antecipacao performativa daquilo que se busca”.

[EE JULIO MESQUITA - FACEBOOK - 26 /11/15] A ocupacgio tem um proposito,
o proposito € de lutar pela educacao. Sendo assim, aproveitamos que estamos
o dia todo na escola para cuidar dela da melhor forma [...], além de reivindicar
por mudangas [...] estamos cuidando do que é nosso por direito (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 142).

[EE MANUEL CIRIDIAO BUARQUE - BRASILPOST #OCUPAESTUDANTES -
09/12 /15] Aprendemos a conviver com as diferencas e a respeitar o préoximo,
na pratica, no dia a dia. Mas, pra mim, acima de tudo, aprendemos que JUNTOS
SOMOS FORTES! E realmente maravilhoso vocé entrar na sua escola e
perceber que nao ha mais, ali dentro, a separacao de género nem de faixa
etaria. Olhamos ao redor e vemos meninos na cozinha, limpando e lavando
banheiros, e meninas organizando protestos, de peito aberto, dando sua cara a
tapa e se juntando na linha de frente para enfrentar a tropa de choque da
policia militar (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 138).

[EE FIDELINO FIGUEIREDO - FACEBOOK - 24/12/15] Ontem, 23/12,
desocupamos nossa escola, E. E. Professor Fidelino de Figueiredo, mas isso nao
significa que a luta acabou, a reorganizagio NAO FOI CANCELADA,
simplesmente foi suspendida. O fato de estarmos desocupando nao significa
que estamos deixando a luta e sim que estamos preparando NOVOS METODOS
PARA NOVAS METAS! A experiéncia de conviver todos os dias, 24hrs, com
colegas e amigos de escola foi sensacional, aprendi e amadureci muito dentro
da mini sociedade que construimos, todos tém um lugar muito especial no meu
coracgao e essa convivéncia me deixou ainda mais forte e preparada para o que
der e vier! NAO TEM ARREGO! (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 294).

No tempo suspenso no espago escolar ocupado e gerido pelos estudantes
criaram-se as condi¢des necessarias para uma ressignificacao das relagdes humanas
mediadas pelo encontro na politica. Com este jeito novo que esta encharcado pelos
afetos nao mais reprimidos, pelo barulho, voz ecoada nos jograis, pelo jogo, pela
brincadeira, pela musica, pela poesia, tudo acontecendo junto e em conjunto.
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[EE DR. ELOY DE MIRANDA CHAVES - FACEBOOK - 28/11/15] Estamos
formando um s6 corpo em luta pela educagao. Estamos, a cada dia, mais
unidos. A cada dia, mais amigos uns dos outros. Quando comegou a ocupacgao,
a escola era formada por panelinhas, mas agora somos como criangas que mal
se conhecem, mas brincam como se fossem os melhores amigos do mundo.
Nao estamos, porém, para brincadeira. Estamos aqui por uma causa [...] Um
por todos e todos por um! (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 135).

A convivéncia que se estabeleceu no encontro na luta do movimento
secundarista favoreceu o dialogo e a amizade que sao, para Arendt (2010), condigoes
indispensaveis para a realizacao da politica. Afastaram-se, portanto, da hierarquia
transitoria da educacao e aproximaram-se na horizontalidade da amizade politica.
Neste movimento diluiram-se os postos de autoridade dos educadores para que os
estudantes pudessem assumir a linha de frente da luta por educacao. Entretanto,
apesar de configurar uma importante evidéncia da crise do mundo moderno e
esfacelamento da autoridade e responsabilidade pelo mundo, nota-se uma alianca
entre geragoes que ocupam papéeis diferentes na mesma luta por melhores condigoes
de vida. Houve durante todos os meses de ocupacgao a solidariedade e apoio de grupos
de adultos que estiveram junto aos estudantes, participaram de acgoes coletivas e
interferiram sem, no entanto, retirar-lhes a autonomia de decisao sobre os rumos do
movimento.

Muito diferente do proposto nas ideias de Hannah Arendt que aponta para um
caminho necessario de protecao das criancas e jovens do dominio publico, a
juventude brasileira, em geral, sobretudo nos anos finais da etapa de escolarizacao
basica, sequer pode ser considerada dispensada das relagdes de trabalho, sendo,
inclusive, a busca pelo primeiro emprego nesta fase da vida uma procura por
condigOes econdmicas que garantam acesso aos recursos culturais de lazer e fruicao
tipicos da juventude. Isto evidencia a complexidade das relacoes entre trabalho -
representando uma esfera de aparecimento - e os estudos no Brasil, que vao além
destes termos (DAYRELL, 2007) e demonstram a dificuldade de analisar a condi¢ao da
juventude das camadas populares nos limites desta pesquisa no que se refere tanto a
sua responsabilidade com o mundo quanto as suas garantias de producao da vida.
Sendo assim, a necessidade da intervencao desta juventude nos assuntos publicos
para assegurar seus direitos revela que os jovens nao estao sendo privados e
protegidos, como sugeriu Arendt, bem como que ha uma conexao ininterrupta entre
as esferas publica e privada.

Neste sentido, é possivel afirmar que compor o movimento de ocupagdes tenha
sido de grande relevancia para suscitar naqueles que ali se encontraram, viveram e
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lutaram juntos, um exercicio de pensamento a respeito da condicao humana no
mundo em relacoes de interdependéncia e coexisténcia.

[DOCUMENTARIO ANJOS REBELDES - YOUTUBE (TV BRASIL) - 11/12/15] Na
educacao dentro da escola a gente ta extremamente acostumado a olhar e
ficar sentado cada um atras do outro, a gente nao tem esse contato visual. Tem
pessoas que estudam aqui ha 4, 5 anos e eu falo “Caramba, nunca te vi e agora
que eu posso olhar nos seus olhos, eu posso lidar com vocé, eu posso te
entender, eu posso te enxergar’... A gente aprendeu a se enxergar aqui dentro
(CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 134).

Também o conceito de amor mundi foi evocado e recriado nas manifestacoes
de 2015 e 2016 pelos jovens secundaristas, contraditoriamente, pelos recém-chegados
que assumem uma ética fundada na responsabilidade e negam-se a silenciar diante de
respostas apoliticas para a crise do mundo moderno na educacao. A consciéncia da
crise revelada na oportunidade de contestar a vivéncia cotidiana na tecnocracia do
sistema escolar que favorece uma existéncia individual particularizada os levou a
pensar sobre novos sentidos para a educacao. O conflito escapa as respostas
antecipadas para os questionamentos mais importantes, permitindo que a pergunta
“qual o sentido da educagao?” penetre esses jovens que a acolheram em cada nova
acao que em concerto realizaram, norteando suas condutas e revelando novas
possibilidades de ser e estar no mundo em partilha.

E possivel afirmar que os secundaristas, em diversos momentos do movimento
que realizaram, puderam perceber que tinham ocupado além das escolas, um lugar de
responsabilidade que poucos adultos ousam ocupar. No entanto, o apoio que
receberam de uma parcela da populacao pode ser interpretado como identificagcao
com a revolta dos estudantes e desejo politico de participacao daquele momento
importante de decisao.

E na convivéncia no espago publico que aprendemos a fazer politica, a escola é
para a maioria de nods, o nosso primeiro espaco publico de convivéncia e nele
podemos aprender e criar novas formas de conviver. Autonomia, organizacao,
estratégia e tatica dos estudantes sao também aprendizados de nossa educagao
publica, o discurso de faléncia de nossa escola publica nao pode servir para que o
Mercado governe as salas de aula do pais.

No avanco dos direitos civis, politicos e sociais ao longo da histoéria, observa-se
que estes passam a ser encarados como concessOes, destinadas a grupos
privilegiados. No Brasil, pais com forte heranca de uma oligarquia escravocrata, de
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tradicao autoritaria, verifica-se agudo desequilibrio, exclusao e parcialidade na
cidadania. As reformas promovidas no pais nao caminharam em dire¢ao a ampliacao
do acesso aos direitos pela via democratica (BENEVIDES, 1994).

A democracia liberal, por outro lado, ao afirmar a cidadania como sendo
correspondente a possuir liberdades individuais, tende a afasta-la de uma concepcao
onde a participacao ativa é a esséncia e fundamento da sua construcao. Saber-se
como possuidor de liberdades, inclusive no sentido de livrar-se das questoes publicas
¢ bem distinto de saber-se possuidor de direitos; no mundo moderno sao coisas
muito distintas e que carregam significados enraizados que impactam diretamente a
maneira como nos relacionamos com o mundo (BENEVIDES, 1994).

Nota-se que essa distor¢cao na compreensao de cidadania colabora para a
construcao do imaginario social das camadas populares sobre o que ¢ a politica e
como se enxergam (ou nao) dentro dela. Nesse sentido, também o encolhimento dos
espacos publicos dificulta que se possa estabelecer relacdoes em que a pratica cidada
se concretize e que o proprio estar junto entre iguais fortaleca a poténcia da
construcao coletiva e conservacao do bem comum.

A luta dos estudantes secundaristas nos evidencia que, para além das saidas
institucionais, nossos direitos avancam na medida de nossas lutas e que a cultura
democratica se constréi e se fortalece a partir disto também. Movimentos populares
de resisténcia para garantia de direitos sao exemplos importantes que nos orientam
fornecendo mais informacgoes sobre o avanco de nossa cultura para o Estado
democratico de direitos. Como exemplo disso, destaca-se o movimento secundarista
de ocupacao que se op0s firmemente a ideia de que os partidos possuem monopolio
da acgao politica democratica.

A gente estava aqui na escola. A gente nao sabia que a gente poderia ter o
mesmo tipo de poder que o diretor. Que a gente poderia ter até mais voz que
ele. Porque os nossos direitos sio maiores, aqui dentro. Ai toda essa uniao
chegou e falou para a gente: “Nao! A gente pode fazer diferente! A gente pode
ser livre! A gente pode desconstruir isso (ESCOLAS EM LUTA, 2007, 27minl17s).

Os jovens secundaristas a0 ocuparem suas escolas nos revelaram muitas coisas
e uma das mais significativas € o amor mundi. O amor pela escola que se desvela na
defesa ferrenha da sua manutencao, vai muito além da relagao com os colegas ou com
os prédios ou com o bairro, esse amor € um amor ao que partilham nesses espagos, as
relagoes mediadas pelo mundo que herdaram e que se apresenta de maneira tGnica
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através desse espaco publico. Cada escola que fecha é uma parte importante do
mundo velho sendo destruido e eles compreenderam a importancia das coisas velhas
como coisas que permanecem quando, assim, sao eleitas para isso. Ao ocupar suas
escolas, cuidaram delas como se deve cuidar do mundo comum. Conservaram-na e
renovaram-na. Descobriram coisas guardadas, nunca reveladas, tratando-se de
materiais nao disponibilizados e trancados em salas reservadas, mas também de
pedacos do mundo que nao estao sendo compartilhados, que os adultos nao estao
dando conta de apresentar.

Como adultos, sobretudo como professores, reconhecer este cenario deve nos
orientar para gestos e palavras de quem também ama o mundo e, portanto, se
responsabiliza por ele e pelos que nele chegam mesmo que “secreta ou abertamente
possa [mos] querer que ele fosse diferente do que €” (ARENDT, 1972, p. 237). Na
educacao importa que os adultos consigam inspirar nos mais jovens o amor mundi a
partir do proprio exemplo de partilha e cuidado com os construtos humanos, por
meio das relacoes que estabelecemos entre humanos em todas as nossas dimensoes
mediados pela cultura, mas também nas relacdes que se dao neste mundo com os
outros seres vivos € com 0 meio ambiente.

Como afirma Heuer (2020), nao €é mais admissivel partir da distin¢ao e oposicao
fundamental entre cultura humana e natureza desumana, bem como da oposigao
entre civilizacao e barbarie. Mais do que nunca a possibilidade de aniquilacao da vida
humana passa pelos problemas ambientais que decorrem de uma visao cindida de
natureza e cultura. A crise no mundo moderno €, para este autor, evidenciada tanto
pela crise climatica, pela extingao massiva de espécies, quanto pelos movimentos de
refugiados ou pela eleicao de representantes politicos autocraticos e populistas. Para
Heuer (2020), o amor mundi refere-se tanto ao mundo humano quanto ao mundo
natural, e a partir de um estudo de aproximagao entre Arendt e o naturalista
Alexander von Humboldt, Heuer (2019) argumenta que um esforco de combinacgao
entre as duas visoes de mundo implica na elevacao decisiva da ideia de cidadania
republicana de Arendt, ampliando a uma racionalidade ecoldgica dos cidadaos
favorecendo outro tipo de relacao com a natureza, da mesma forma que a
compreensao de Humboldt da natureza radicaliza essas relacoes com a suposicao de
uma unidade mundial do homem e da natureza.

Apesar da defesa de Arendt por uma educacao que ofereca aos recém-chegados
um lugar-momento de protecao das demandas politicas (ALMEIDA, 2011), a
emergéncia de problemas que impactam, de maneira mais profunda, a existéncia e
sobrevivéncia das geracoes futuras, derivados de desequilibrios ambientais graves que
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ameacam a possibilidade de vida na Terra, pautas politicas relativamente novas, e que
estao sempre a atingir diretamente as criangas e jovens que neste mundo chegam,
tém feito somar as ruas grupos de criancas reivindicando a promessa de futuro
(TANSCHEIT, 2019).

Dito isto, Maria Rita César provoca-nos a pensar sobre a politica na educacao
de modo distinto ao de Hannah Arendt. César (2007) aponta que passadas algumas
décadas desde que Arendt escreveu seu importante ensaio sobre a crise na educacao,
suas hipoteses sobre o futuro parecem ter se realizado em grande parte, sobretudo,
no que se refere ao enlacamento do mundo em uma infancia permanente, diante da
qual os recém-chegados se deparam com as dificuldades de serem conduzidos para
uma vida adulta em um mundo infantilizado. Nesse sentido, César (2007) afirma que a
auséncia da tensao, que deveria estar sempre presente na educacao entre a novidade
e o ja instituido, pode ter nos conduzido ao fracasso, isto é, a autoridade do passado
expressa na tradicdo ja nao tem mais sentido e nem lugar na educacao na
modernidade. Por outro lado, dos poucos lugares onde a politica ainda pode ser
experimentada, nos termos defendidos por Arendt, as comunidades escolares,
paradoxalmente, tém revelado ser um deles (CESAR, 2007).

A crise, como afirma Arendt, é também oportunidade de revisitar nossos
critérios, posto que estes nao nos dao suporte as perguntas que nos atravessam,
portanto, a condi¢ao paradoxal da educacao diante da crise € a condi¢cao em que se
cria espaco para discussao a respeito de sua fungao e sentido, sendo estas questoes
fundamentais que compdem o pano de fundo das ocupagoes secundaristas ocorridas
em Sao Paulo, em 2015 e 2016.

A esfera social, segundo Arendt (2010), comprime nossa singularidade em um
todo sem rosto e sem nome e estreita os espacos para acao. Emerge disto um
contexto que aprofunda a solidao e a sensacao de impoténcia, apesar disto, nos,
educadores, precisamos reconhecer o cenario da educagcao no mundo
contemporaneo como um cenario de crise, de conflito, também de oportunidade de
revisitar o juizo, de ir ao encontro do contraditorio e das incertezas, embora, também,
devamos ser capazes de oferecer aos estudantes, do ponto de vista pedagogico,
alguma solidez, da qual necessitam como o chao no qual aprenderam a andar, até que,
mesmo diante dos tombos, decidam correr sozinhos. Com a ruptura do fio da
tradicao, nada € soélido o bastante, mas aos que se comprometem com o mundo
comum e com as criangas e jovens, Arendt (2011) orienta para que saibam estabelecer
na educacao uma relacao que seja distinta das demais no mundo moderno: nosso
proprio modo de olhar para o passado como um cacgador de tesouros esquecidos, um
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olhar de quem se inspira por feitos humanos que revelam principios valiosos que
poderao ser ressignificados por nos e por nossos estudantes.

O amor mundi manifesta-se nesta disposicao a olhar para o passado em busca
de testemunhos de luta pelo mundo, da mesma forma que quando fazemos nossas
proprias escolhas de companhias na caminhada pela mundanidade, como exemplo de
pessoas, vivas ou nao, personagens ou narrativas das quais retiramos folego e
inspiracao para nossas decisoes no mundo partilhado (ALMEIDA, 2011). Como afirma
Almeida (2011), quando apresentamos aos mais jovens nossas preferéncias, eles podem
aprender sobre a importancia de fazer escolhas. Além disso, nos distanciamos da
perigosa postura indiferente, supostamente neutra e ensinamos sobre a
responsabilidade dos adultos na tomada de decisoes.

A educacao é um tema politico por exceléncia, portanto, no mundo
contemporaneo ainda estdo em disputa os exemplos do passado a serem
apresentados aos alunos, pois, por meio destas escolhas, o mundo comum ¢
conservado por geragoes. Nesse sentido, as opgoes curriculares em todas as
dimensoes que constituem o curriculo escolar sao resultadas de disputas politicas
pelo que se deve ou nao conservar do mundo. A autonomia para que professoras e
professores possam escolher quais serao suas “companhias’, quais serao seus
“tesouros do passado” sem que estas tenham que apresentar valor utilitario, mas que
sejam destacadas pela maravilha em que se convertem diante do professor é
imprescindivel, bem como que isto esteja explicitado aos seus alunos é de total
relevancia para que jovens e criangas sejam acolhidos no mundo por meio das
institui¢coes escolares e para que potencialmente sejam contagiados pelo amor mundi
e que, neste intento, os educadores nao estejam sozinhos (ALMEIDA, 2011).

Os estudantes secundaristas do movimento de ocupagoes nas escolas em Sao
Paulo, em seus gestos e palavras que irromperam como novidade na rotina dos dias
escolares, demonstraram estarem certos da importancia e impacto de suas agoes e
discursos nos rumos da educacgao publica e da propria politica, sem duvida, dispostos
a intervir nos rumos destas, ao menos quando diante deles nao houver adultos que
possam assumir a responsabilidade pelas disputas politicas.

O que eu tenho mais medo é de que o meu medo seja maior do que a minha
vontade de transformar o mundo. Esse é o maior medo que eu tenho. De que o
medo das pessoas seja maior do que a vontade delas de transformar o mundo.
Porque, se um dia isso chegar, a gente nao vai transformar o mundo. Entao é
por isso que o medo tem que ser menor sempre do que nossa coragem.
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Quando a coragem for maior que o medo, a gente vai ter que criar coragem nas
pessoas. E isso demora (ESCOLAS EM LUTA, 2007, 1hSmin24seg).

Consideracoes finais

A juventude organizada no movimento de ocupagoes de escolas trouxe a tona, a
partir da emergéncia dos conflitos na dimensao politica da educacao, a necessidade
do cuidado com os assuntos publicos. Apesar do apoio e solidariedade que
mobilizaram em uma parcela da populagao, sobretudo de pessoas engajadas nos
movimentos sociais, intelectuais e artistas, o protagonismo desta juventude ardente
por participagao nas tomadas de decisoes no espago politico evidenciou a abstencgao
de grande parte dos adultos em face da politica, uma tendéncia ja elucidada por
Arendt (2010), de nos rendermos a abnegacao da politica, para desfrutar a esfera
privada.

A ideia da educacao como etapa pré-politica ressalta a autoridade e a
responsabilidade como pressupostos da pratica educativa, em que os adultos diante
dos mais jovens assumem a responsabilidade pelo mundo comum, ainda que
possamos desejar um mundo distinto do que temos. Se os jovens assumiram tal
responsabilidade e expressaram seu amor mundi, nao podem a eles serem atribuidos
qualquer tipo de encargo e expectativa de salvacao do mundo, posto que € por meio
de nosso exemplo de cuidado com o mundo e com os assuntos humanos que os mais
jovens aprendem a cidadania.

A propria vivéncia da condigao juvenil favorece uma relacao criativa e ousada
com o mundo e isso € campo frutifero para pensamentos, acoes e discursos que
transparecem poténcias criadoras de novas configuragdes relacionais que
ressignificam a maneira como compreendemos nossa condi¢cao humana.

O movimento secundarista de ocupacgao de escolas analisado sob a perspectiva
de Arendt revelou que somos capazes de questionar os ajustes que nos fariam
acostumar com o isolamento em um mundo deserto, onde nao ha apreco pela heranga
que partilhamos. Os gestos e principios revelados pela juventude no movimento de
ocupacoes nos levam a insistir na politica, essa escolha de viver juntos mediados pela
palavra, mas, sobretudo, deve nos provocar, enquanto adultos, questionamentos sobre
a nossa postura, de responsabilidade pelo mundo comum e pelos que nele chegam.
Essa juventude por meio deste movimento de ocupacoes fez emergir uma experiéncia
alternativa de convivéncia que nao s6 nos ensina sobre organizacao e taticas politicas
de resisténcia, como também sobre nossa organizagao enquanto seres do encontro,
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da acao, cuja aprendizagem depende da atribuicao de sentido e nao de uma razao
utilitarista.

E extraordinaria a magnitude deste movimento e suas repercussoes, seus frutos
e suas licoes tanto no que se refere a mobilizacao de diferentes estratégias e taticas
no jogo politico ja estabelecido e do qual precisaram participar, como na organizagao
do coletivo no interior da luta, no encontro dos corpos politicos, na interagao que se
realizou e na antecipagao de uma nova proposta para educacao e para a politica, e
tudo isso o faz um dos tesouros a ser destacado em nossa historia e narrado a cada
nova geracao de estudantes. Assim, a investigacao, analise e reflexao acerca dos
movimentos de resisténcia politica da juventude no contexto da educacao publica
contribuem para a construcao de novas praticas e para a desconstrucao da
representacao de faléncia que tende ao imobilismo e ao aprofundamento da crise na
educacao. Estes sujeitos superam, nas palavras de Paulo Freire, o “cansacgo existencial
que esta associado ou se alonga no que venho chamando de anestesia histérica, em
que se perde a ideia do amanha como projeto” (FREIRE, 2007, p. 51, grifo do autor).
Estes jovens secundaristas ao se darem conta da poténcia do espaco e do tempo
ofertados na escola e das reconfiguracoes possiveis deste espaco e deste tempo em
que se desenhava o cotidiano durante anos de suas vidas em formacao, puderam
também ampliar a visao da disposicao de seus corpos e da expressao de seus gestos e
palavras naquele espaco. Essa descoberta os encorajou a gerirem O espago com
autonomia e organizagao numa clara demonstracao de como pode ser a educagao
movida pelo amor mundi.
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Uma analise da escolarizacao no contexto da
medida socioeducativa de semiliberdade (Rio
de Janeiro, 2018-2020)

Miler Couto Pinheiro”

Camila Serafim Daminelli™

Introdugao

Este texto analisa o processo de reinsercao de adolescentes no ambiente da
educacao escolar durante o cumprimento de medida socioeducativa de
semiliberdade, na regiao norte do Estado do Rio de Janeiro, entre os anos de 2018 e
2020. Os altos indices de socioeducandos em defasagem idade-ano escolar, bem
como a resisténcia dos/as profissionais de educagao em receber adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas, impele repensar o direito a escolarizagao
na sociedade brasileira no tempo presente.

O corpus documental constitui-se pelas legislagcdes pertinentes e por
entrevistas com profissionais' e com socioeducandos?®. As entrevistas foram realizadas
no ano de 2018 e fizeram parte dos estudos do autor junto ao curso de Especializacao

* Mestrando pelo Programa de P6s-Graduacao em Educacao, Processos Formativos e Desigualdades
Sociais da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Possui diversas especializagdes, com
destaque para a Especializagao em Politicas Puablicas e Socioeducagao (ENS/UnB). Pedagogo de
formacao, atualmente atua junto ao Departamento Geral de A¢oes Socioeducativas do Estado do Rio de
Janeiro (DEGASE).

E-mail: milercouto@yahoo.com.br

“ Doutora em Histéria. Atua na area de concentracao da Historia do Tempo Presente, com énfase no
campo de estudo das politicas sociais para infancia e juventude no Brasil. Atualmente é professora de
Historia no Instituto Federal do Espirito Santo (IFES)/Campus Aracruz. E pesquisadora associada ao
Laboratoério de Relacoes de Género e Familia (LABGEF) da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC) e membro da Red de Estudios de Historia de las Infancias en America Latina (REHIAL).

E-mail: camis.hst@gmail.com

! As entrevistas com profissionais da Educacao foram realizadas entre os dias 25 de junho e 05 de julho
de 2018, em diferentes Unidades Escolares: na Escola Municipal Maria Ltcia, no Colégio Estadual Nilo
Pecanha e no Centro Educacional Municipal do Sindicato dos Trabalhadores Na Industria do Actcar de
Campos (CEMSTIAC); todas unidades localizadas na cidade de Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro,
Brasil.

z As entrevistas com socioeducandos foram realizadas entre os dias 18 e 22 de junho de 2018, na
Unidade Socioeducativa de Semiliberdade em Campos dos Goytacazes, Rio de Janeiro, Brasil.
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em Politicas Publicas e Socioeducacao®. Além de tragar um perfil dos alunos em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade no recorte tempo-espacial
delimitado, analisamos o comprometimento dos profissionais de educacao no sentido
de acolher, ambientar e de contribuir na projecao de perspectivas distantes das
praticas ilicitas.

O capitulo esta dividido em quatro secdes. Na primeira parte realizamos um
breve historico da construgao do direito ao acesso e permanéncia escolar de criancas
e adolescentes no Brasil, com base na historiografia pertinente. Na secao seguinte,
inserimos a discussdao da escolarizacdo no ambito da medida socioeducativa de
semiliberdade. Para o cumprimento desta medida, como em outras voltadas a
adolescentes autores de ato infracional, ha a obrigatoriedade de sua matricula e
permanéncia na educacao escolar. As entrevistas realizadas com os/as profissionais
da educacao sao analisadas na terceira secao do texto e, na ultima secao,
apreendemos a concepgao dos proprios socioeducandos acerca da sua reinser¢ao no
ambiente escolar durante o cumprimento da medida socioeducativa de semiliberdade.

Democratizagdo do direito ao acesso e permanéncia escolar: breve
historico

O direito a educagao das criancas e dos adolescentes no Brasil deu-se paulatina
e processualmente ao longo de diversos momentos da historia do pais, com
predominio no século XX e, sobretudo, no periodo da chamada Nova Republica. Com
vias a destacar a relevancia do momento vivido p6s-1988 - aqui referendado como
tempo presente - faremos uma breve incursao na Histéria da Educagao no Brasil.

Durante o periodo colonial, a educacao disponivel na América Portuguesa era
realizada pelos jesuitas vindos da Metropole para catequizar os nativos e instruir os
filhos dos colonos. Embora o periodo abarque trés séculos e haja nele significativa
heterogeneidade, em linhas gerais estes religiosos ofertaram as chamadas primeiras
letras, grau primario, secundario e o ensino artistico, com énfase na catequese
(SHIGUNOV NETO e MACIEL, 2008). Tal oferta se evidenciou em numero muito
insatisfatério para atender a demanda populacional do vasto territorio da Colonia,
ainda que fosse pouco povoado naquele momento. A proposta educativa oriunda da
Companhia de Jesus nao se constituia, evidentemente, em um direito social,

3 A Especializagao em Politicas Publicas e Socioeducacao foi oferecida junto a Escola Nacional de
Socioeducacgao (ENS) e ao Centro de Estudos Avangados de Governo e Administragao Publica (CEAG),
da Universidade de Brasilia (UnB).
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imperando a auséncia de instrucao geral e o analfabetismo, conforme sinaliza Ferraro
(2008).

Com a vinda da Corte portuguesa para o Brasil, emergiu certa preocupacao com
a instru¢ao como um todo, momento em que foram construidas as primeiras
faculdades, direcionadas as classes dominantes. A educag¢ao nao escolar através da
construcao de centros culturais, Academias de Letras, Institutos de Ensino, dentre
outros, passou a demandar atencao, com vistas a atender as necessidades e aos
anseios da Corte portuguesa. A grande massa da populacao se restringia, quando
muito, a educacao gratuita primaria, cuja oferta era escassa e exclusiva aos grandes
centros urbanos.

Conforme destacado por Schueler (1999), a partir de 1850 intensificaram-se no
ambito da Corte, assim como nas provincias, as preocupagdes e medidas em prol da
implantagcao de um sistema de educacao publica. Embora o Ato Adicional, de 1834, ja
abordasse o tema, o Regulamento da Instrucdo Primaria e Secundaria no Municipio da
Corte, de 1854, normatizou a instrugao publica ao delimitar seu carater obrigatorio,
gratuito e vetado a populacao cativa. Segundo a autora, além da exclusao desta grande
parcela populacional - criangas e adolescentes cativos - a instrugao publica imperial
reforcou paulatinamente um sistema que separava o trabalho intelectual
(humanistico) e o manual (profissional), de acordo com as divisdes entre as classes
sociais.

A primeira Constituicao da Republica (1891) nao alterou o status do direito e do
acesso da populacao a educacao, estabelecendo apenas que o ensino publico ofertado
estaria embasado na laicidade, ja que o proprio Estado brasileiro assim se declarava.
Com a promulgacao da Constituicao de 1934, por sua vez, a educagao passou a ser
descrita como um direito de todos - pelo menos na letra da lei - cuja responsabilidade
cabia as familias e aos poderes publicos. Com o advento do Estado Novo, em 1937,
num contexto de expansao das forcas produtivas do pais, vemos como a educagao
escolar galgou novo carater; além de impulsionada como instrumento de insercao
social e construcao do corpo laboral e politico da nagao, uma gama cada vez mais
ampla da populagao almejava um lugar neste processo (ANDREOTTI, 2006)*.

4 Em especial no que se relaciona a defesa da escola publica, merece destaque o movimento da Escola
Nova, que floresceu no comeco do XX, o qual propunha, grosso modo, transformar a escola em um
instrumento de formacao da consciéncia e da autonomia dos e das estudantes. No ideario escolanovista
deveriam ser excluidos os contetidos que nao se vinculavam a uma experiéncia cultural, social e politica
baseada na formacao da autonomia e da cidadania consciente. Para esta discussao, conferir: Kulesza
(2002).
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A orientagao precoce de criancas e adolescentes das camadas socialmente
desfavoraveis ao universo laboral ird se desenvolver paulatinamente até atingir o seu
apice durante o governo dos generais-presidentes, entre 1964 e 1985. Também
cumpre lembrar que até a década de 1960 o sistema de ensino brasileiro era ainda em
grande parte regido pelas Leis Organicas de Ensino de 1942, que apregoavam um
sistema diferenciado para meninos e meninas. Para eles, uma educacao militarizada,
para elas, uma educacao voltada para o lar e as tarefas domésticas. Propostas estas
que “vinham ao encontro de um estudo da sociedade pautado pela valorizagao
patridtica, na formagao para o trabalho e manutencao do modelo de ordem social,
principalmente no que se refere a familia” (ZALUSKI, 2018, p. 759).

Com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, de 1971, ja
durante o regime militar, a educacdo escolar ird converter-se em instrucao
francamente tecnicista e profissionalizante, em detrimento de um curriculo que
abrangesse as ciéncias humanas e sociais, por exemplo. Conforme destacado pelo
historiador Jorge Zaluski (2018), as mudangas nos curriculos escolares vieram no
sentido de direcionar, por um lado, as criancas e jovens das classes pobres a
profissionalizacao precoce com base em “aptidoes” e, por outro, diminuir a pressao
sob o0s cursos superiores/universitarios, destinados as classes médias e
economicamente privilegiadas. Em quaisquer dos dois momentos, seja no periodo
democratico anterior ou no regime militar, a educacao brasileira nao se caracterizava
como um direito que permitia aceder a cidadania, mas como instrumento de
reproducao de lugares socias determinados em funcao dos critérios de sexo/género e
de classe social.

Em meados da década de 1980, quando o Brasil saia de mais de vinte anos de
ditadura, as diretrizes educacionais brasileiras foram inspiradas pelos movimentos
sociais, pelas organizacoes civis e por documentos internacionais de valorizagao dos
direitos humanos, ai incluido o direito a escolarizagao e a profissionalizagao. Com a
promulgacao da Constituicao de 1988 esses principios se consolidaram, e a educagao
passou a ser um direito publico assegurado pelo Estado a todos os brasileiros e
brasileiras. Dentre os principios presentes nesta Constituicao que se relacionam com
a educacao escolar, destacamos o objetivo de garantir o pleno desenvolvimento do ser
humano, conforme previsto no Capitulo III, nos Artigos 6, 205, 206, 208, 210 e 214
(BRASIL, 1988).

Na Carta Magna, que elenca principios e caracteristicas fundamentais para a
democratizagao e o desenvolvimento da politica piblica educacional, ressaltamos as
seguintes normativas: gratuidade do ensino ofertado; direito ao acesso e permanéncia
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nos estabelecimentos de ensino; direito a educacao para jovens e adultos que nao
concluiram os estudos em idade propria; gestao democratica; garantia do padrao de
qualidade do ensino ofertado; atendimento especializado aos alunos com deficiéncia;
dentre outros (BRASIL, 1988).

Com o intuito de direcionar, regulamentar e organizar o ensino no pais, havia
sido sancionada, em 1961, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (LDB),
substituida, como ja exposto, por uma segunda, de 1971. Projetando uma nova
perspectiva em consonancia com o cenario educacional, elaborou-se entao a LDB
atual, sancionada em 1996. Esta lei rege a educagao brasileira a luz dos principios da
Constituicao Federal de 1998, ou seja, conectando a formagao escolar ao
desenvolvimento pleno do cidadao. Em ambos os documentos, a educacgao perpassa o
contexto familiar, o institucional, a formacao para o mercado de trabalho e para a
cidadania, sendo ela fundamental, portanto, para a incorporacao dos principios da
solidariedade e da convivéncia humana.

O consenso em torno do direito a educacao que criancas, adolescentes e jovens
gozam foi uma importante conquista para os brasileiros e brasileiras, mas também
para o Estado, no sentido de promover através dela o desenvolvimento nacional.
Conforme acreditamos, uma politica publica educacional de base gera impactos
significativos no contexto social, cultural, politico e economico do Estado,
possibilitando a emancipacao e a ascensao pessoal e profissional da populacao. Neste
sentido, destaca-se a obrigatoriedade que, aos poucos, foi sendo construida em
relagdo a educacao para todos e todas que estejam na fase da vida considerada “idade
escolar™. Independentemente das condi¢oes socioculturais de suas familias, ou
situagoes excepcionais - como sua autuacao em ato infracional - todas as criangas e
adolescentes gozam deste direito, e jamais podem perdé-lo sob qualquer
circunstancia. Em concordancia com essa premissa, Araujo elucida que:

O direito a educacgao traz uma potencialidade emancipadora do ponto de vista
individual e igualitaria do ponto de vista social, visto que a sua afirmagao parte
do pressuposto que a escolarizacao € niveladora das desigualdades do ponto
de partida. O direito a educagao pressupde o papel ativo e responsavel do
Estado tanto na formulacao de politicas publicas para a sua efetivacao, quanto
na obrigatoriedade de oferecer ensino com iguais possibilidades para todos
(ARAUJO, 2011, p. 287).

> O Ensino Médio passou a ser obrigatério para todas as criancas e adolescentes brasileiros com a
sancao da Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013. Até entdo, a obrigatoriedade se restringia ao Ensino
Fundamental, que abarcava infantojuvenis dos seis aos 15 anos de idade (BRASIL, 2013).
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Diante de uma perspectiva histérica de longa duracao, as legislacoes que
versam sobre o direito ao acesso e permanéncia de criangas e adolescentes na escola
podem ser consideradas recentes. De acordo com o que foi destacado por Araujo
(2011) a relagao entre Estado e Educacao a partir da ideia de formulacao de politicas
publicas emergiu tardiamente no Brasil. Do nosso ponto de vista, a acepgao de
politicas publicas educacionais como instrumento de cidadania e de combate as
desigualdades s6 emerge no Brasil no horizonte da Nova Republica, portanto, ha cerca
de trés décadas.

O direito a educagao - e o direito a acessa-la gratuitamente e com qualidade -
faz parte da interseccao de um conjunto de direitos fundamentais relativos ao
desenvolvimento da sociedade, caracterizado no tempo presente como um Servico
publico que deve ser ofertado pelo Estado. Entretanto, o ideario dos direitos no
ambito da educacgao parece ainda longe de se evidenciar plenamente. Obstaculos de
toda ordem, desde investimentos insuficientes, recursos humanos inadequados, ateé a
ma gestao escolar, impactam em assegura-los, negligenciando a oferta, o acesso e a
permanéncia escolar a uma parcela significativa das criangas, adolescentes e jovens
brasileiros.

O processo de escolarizacao e a medida socioeducativa de semiliberdade

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990) preve, no Capitulo IV,
Secao VI, a medida socioeducativa de semiliberdade a ser aplicada, pela autoridade
competente, a adolescentes e jovens autores de ato infracional. O Estatuto, em seu
Artigo 2°, considera adolescente pessoa entre 12 e 18 anos de idade. Conforme o
Artigo n° 120 desta legislagao, a semiliberdade “pode ser aplicada desde o inicio, ou
como forma de transicao para o meio aberto, possibilitada a realizacao de atividades
externas, independentemente de autorizacao judicial” (nao paginado). Disto
compreende-se que o socioeducando ja se encontra preparado, com autonomia e
responsabilidade, para acessar servicos em espacos sociais, sendo a escolarizagao
uma das obrigacdes do cumprimento da medida. Nesse processo, a unidade
responsavel pela execugcao da medida de semiliberdade passa a ser corresponsavel
pela insercao escolar do socioeducando, juntamente com as Secretarias de Educagao
Municipal e Estadual, partindo do principio da incompletude institucional.

A medida socioeducativa de semiliberdade no Estado do Rio de Janeiro é
exclusivamente de responsabilidade do Departamento Geral de Acgoes
Socioeducativas (DEGASE), criado em 1993 pelo Decreto Estadual n°® 18.493, sendo um
departamento pertencente ao Governo do Estado, atualmente vinculado a Secretaria
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de Educacao. O DEGASE atende, também, os socioeducandos em cumprimento de
semiliberdade nos Centros de Recursos Integrados de Atendimento ao Adolescente.
Ao ingressar para cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade, a equipe
técnica pedagbgica responsavel por acompanhar o socioeducando realiza a avaliagao
pedagogica inicial, direcionando estratégias e metas a serem atingidas durante o
cumprimento da medida, com o objetivo de tentar garantir o direito a educacao,
preconizado pelas legislagoes.

Conforme dados disponibilizados pelo INEP, na pagina web da entidade®, um
alto indice de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa encontra-se
em distor¢ao idade-série. Com o intuito de corrigir a defasagem escolar apresentada,
promover a reinsercao social e desenvolver o exercicio da cidadania, os
socioeducandos na semiliberdade sao (re)inseridos em unidades escolares da rede
publica de ensino, respeitando questoes de territorialidade e objetivando resguardar a
sua integridade. A escola exerce uma importante funcao social, sendo um ambiente
estratégico de promoc¢ao de uma politica com viés cultural, voltada para o exercicio
da cidadania, resgate e afirmacao dos valores morais e éticos, sendo capaz de
promover a inclusao e o sentimento de pertencimento (SARAIVA, 2006).

Com o intuito de minimizar os problemas enfrentados e direcionar o acesso aos
estabelecimentos de ensino, o0 Conselho Nacional de Educacao, através da Resolucao
n°® 3 de 13 de maio de 2016, estabeleceu diretrizes para o atendimento escolar de
adolescentes e jovens em cumprimento de medida socioeducativa, assegurando no
Artigo 7° a matricula de socioeducandos sem qualquer forma de obstaculo, embaraco,
preconceito ou discriminacao, sempre que houver demanda, a qualquer tempo, sem
obrigatoriedade de apresentacao de documentacao pessoal ou comprovacao de
escolaridade. Essas diretrizes visam facilitar a efetivacao da matricula escolar dos
socioeducandos, oportunizando seu acesso, sem delongas, ao ambiente escolar.

Com a matricula efetivada na unidade de ensino publico, a equipe técnica
pedagogica da semiliberdade acompanha o desempenho e rendimento educacional do
adolescente, coordenando visitas a escola, mantendo contato com o0s gestores
escolares, realizando atendimentos com reflexdes e orientagdes, e objetivando
estimular a frequéncia nas disciplinas, além da ressignificacao de valores e atitudes.
Busca-se estimular a emancipagao e o protagonismo dos adolescentes, e, constatados,
subsidiar a reavaliacao da medida pelo juizo competente.

¢ Disponivel em: <http:/ /portal.inep.gov.br /indicadores-educacionais>. Acesso em: 18 jun. 2018.
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Araujo (2014, p. 162) corrobora afirmando que “[...] os fins da educacao tém
carater social e politico e a finalidade da educagao escolar deve ser a de promover o
ser humano em suas amplas capacidades”, oportunizando uma aprendizagem
dial6gica, humanizada, comprometida nao apenas com o cumprimento do curriculo e
contetdos minimos, mas com a formacao integral do ser humano. A educacao deve
visar a formacao de “[...] sujeitos conscientes de sua situacao historica e social,
capazes de alterar as condigcoes historicas dadas, ou seja, uma educagao
emancipadora”, conforme descreveu Freitas (2017, p. 170).

O processo de escolarizacao, principalmente no contexto da medida de
semiliberdade, € muito importante para despertar e desenvolver a autonomia e a
responsabilidade dos socioeducandos. Primeiramente, pelo fato de terem que fazer o
trajeto até a escola sozinhos, administrando o tempo e o percurso, assimilando o
contexto de regras e acordos sociais. Depois, porque contribui de forma significativa
na perspectiva da sua formacao integral, sendo um importante espaco de socializagao,
de reflexao, e de ressignificacao pessoal. Conforme nos recorda Liana Roquete, a
educacao € o principal instrumento de libertagao e transformacao dos individuos, pois
possibilita a transformacao social, a formacao de sujeitos criticos e autdénomos,
comprometidos com uma sociedade mais justa e cidada:

Pensar em mudancas sociais envolve a contribuicao permanente da educacao,
numa perspectiva emancipatoria. A transformacao social esta intimamente
ligada a intervencao efetiva, no processo social, por meio da atividade de
sujeitos conscientes (ROQUETE, 2014, p. 11).

Mesmo que as legislacoes em vigor garantam o direito ao acesso e permanéncia
a educacao; que resolucoes direcionem o atendimento a adolescentes e jovens em
cumprimento de medida socioeducativa; e que estudos e pesquisas apontem a
importancia do processo educativo para o desenvolvimento humano e para as
transformacgoes sociais, socioeducandos em cumprimento de medida de
semiliberdade ainda encontram dificuldade e/ou resisténcia para se (re)inserir nos
ambientes escolares. Buscando delinear nuances desses entraves que ainda podemos
encontrar, analisamos a seguir relatos coletados atraves de entrevistas
semiestruturadas com os principais atores desse processo.
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Profissionais da educacdo e (re)insercdo escolar de adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade

Com o intuito de obter informacoes acerca de como os profissionais da
educacao encaram e compreendem a (re)insercao de adolescentes e jovens em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade, realizamos uma
intervencao com abordagem quantitativa e qualitativa, a partir de entrevistas
semiestruturadas com 10 profissionais de diversas unidades escolares que tém
socioeducandos matriculados. Os profissionais supracitados foram convidados a
participar das entrevistas, que ocorreram em suas respectivas escolas de atuacao. Os
participantes foram informados acerca do objetivo do estudo e das condicoes da
pesquisa junto ao termo de consentimento livre e esclarecido que assinaram. Com o
intuito de resguardar a privacidade dos participantes e seus locais de trabalho, os
nomes apresentados no decorrer das analises sao ficticios.

A entrevista semiestruturada pautou-se num roteiro com indagagoes centrais
referentes a hipdteses que poderiam ser comprovadas, reprovadas ou
complexificadas, mas que em todo caso, nortearia o entrevistador a conduzir o
processo a partir de inferéncias dos entrevistados. Para Manzini (1991, p. 154), “[...]
esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as
respostas nao estao condicionadas a uma padronizacao de alternativas”. Para uma
abordagem qualitativa, este instrumento se mostrou promissor ao possibilitar obter
informacoes, discernimentos e impressoes dos profissionais que fazem a politica da
educacao acontecer na pratica - indo além da coleta de respostas engessadas de uma
abordagem estruturada/quantitativa.

Marconi e Lakatos (1996) compreendem a metodologia da entrevista oral como
um encontro entre duas pessoas,

[...] a fim de que uma delas obtenha informacoes a respeito de um determinado
assunto, mediante uma conversacio de natureza profissional. E um
procedimento utilizado na investigacao social, para a coleta de dados ou para
ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social (MARCONI e
LAKATOS, 1996, p. 84).

A analise das entrevistas resultou também em sinteses quantitativas, que
buscaram mensurar dados para comprovar ou refutar as hipoteses levantadas, porém,
com enfoque na analise critica das respostas orais e noutras experiéncias
compartilhadas com os profissionais entrevistados. Dentre os 10 profissionais
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entrevistados, sendo dois do sexo masculino e oito do sexo feminino, todos possuem
mais de 12 anos no exercicio do magistério. Quatro dos 10 entrevistados exercem
atualmente cargo de gestao, dois atuam na secretaria escolar e os outros quatro
efetivamente atuam como docentes em sala de aula.

Confirmando a hipotese do quanto a politica socioeducativa ainda é
estigmatizada pela sociedade, obtivemos resposta unanime dos entrevistados com
relacao ao desconhecimento da medida socioeducativa de semiliberdade. Os
entrevistados relataram que, apenas apos o ingresso dos socioeducandos nas
unidades escolares € que tomaram conhecimento da referida medida. Os profissionais
relataram possuir conhecimento acerca da dinamica das medidas protetivas, pois ja
trabalharam e ainda trabalham com alunos e alunas de Casa de Acolhimento
Institucional da cidade, como aqueles acompanhados pelos Centros de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social-CREAS, equipamento da Secretaria Municipal de
Promocao Social, que executam e acompanham o cumprimento de Liberdade
Assistida. Relataram, ainda, conhecer a medida socioeducativa de internacao.
Interessante foi verificar que alguns profissionais destacaram que, tao pronto
receberam os adolescentes em semiliberdade, associaram-nos com a dinamica dos
abrigos, e somente a posteriori foram conhecer a especificidade desta medida
socioeducativa.

Questionados sobre o que poderia contribuir para o envolvimento dos
adolescentes e jovens em atos infracionais, a situagao de conflito familiar foi um
aspecto levantado por apenas um entrevistado. Ja os conflitos da fase da adolescéncia,
o sentimento de pertencimento a grupos e crises existenciais foram fatores atribuidos
por outra participante. Outros dois entrevistados relataram que o circulo de amizades
e companhias consistia em um dos principais motivos para o envolvimento em atos
ilicitos. O ambiente em que vivem, a comunidade e os conflitos de facgoes foram
motivos apresentados por duas profissionais. Finalmente, a falta de oportunidades, de
escolas de qualidade e insercao em cursos educativos ou profissionalizantes foram
possiveis motivos apresentados em quatro das respostas obtidas.

A falta de estimulo, de incentivo e de participacao da familia no contexto
escolar nos anos iniciais da escolarizagcao foram considerados fatores relevantes para
o elevado indice de distorcao idade-ano escolar dos adolescentes, nao s6 em
cumprimento de medida socioeducativa, mas da populacao juvenil em geral. Sabemos
que o processo de construcao do conhecimento, nao sendo bem trabalhado e
desenvolvido nos primeiros anos de escolaridade, dificulta a conclusao do ensino.
Para a docente Ana Carolina,

193



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Uma andlise da escolarizagdo no contexto da medida socioeducativa de semiliberdade (Rio de Janeiro, 2018-2020)
DOI: 10.23899 /9786589284123.184

[...] quem nao esta envolvido no ambiente escolar encontra dificuldade para
entender a importancia da participacao da familia em acompanhar o
desempenho escolar do filho, o rendimento e comportamento na escola, o que
pode gerar lacunas no processo de escolarizacao (2018).

A gestora de uma das unidades escolares, aqui designada Nilcéa, também
relatou, neste sentido, o seguinte:

O aluno comecga a apresentar dificuldades na aprendizagem, com a falta de
recursos, a caréncia de profissionais multidisciplinares e de satde para dar
suporte a esse educando, falta de participacao dos responsaveis ou caréncia de
recursos financeiros da familia em procurar ajuda de demais profissionais,
ocasiona a repeténcia. As vezes o aluno fica sendo reprovado por alguns anos e
acaba perdendo o interesse pela escola, ficando desmotivado, culminando no
abando escolar (2018).

Outra gestora, Barbara, sinalizou que “[...] sao tantas demandas que a escola nao
consegue atender, pois nao tem parceria com demais secretarias e politicas publicas”,
e que € “como se a escola fosse o Unico ambiente capaz de solucionar todos os
problemas, sendo a redencao dos problemas sociais” (2018).

Os entrevistados e entrevistadas relataram que nao ha resisténcia ao receber
socioeducandos em cumprimento de medida socioeducativa, porém, que sua
(re)insercao gera certa preocupagao, no sentido de como os adolescentes e jovens
irao interagir com o ambiente escolar. Os profissionais que trabalham diretamente
com os socioeducandos, no entanto, nao deixam de indagar aos gestores/as qual o
ato infracional cometido pelo adolescente, principalmente em reunioes pedagogicas e
conselhos de classe. “De certa forma os alunos em cumprimento de medida acabam
expressando para os outros alunos que estao sendo acompanhados pela Justicga, talvez
como uma forma de se impor” - relatou a docente Jocilane (2018), questao também
levantada por mais dois entrevistados/as.

Os socioeducandos se destacam, ainda, por terem um controle de frequéncia
escolar mais rigido e direcionado: “Os alunos que cumprem medida tém a pastinha
onde todo dia assinamos o controle de frequéncia enquanto os demais alunos nao
tém. Isso desperta a curiosidade dos outros alunos”, relatou a gestora Marcia durante
a entrevista.

No que concerne a acolhida aos socioeducandos, os entrevistados /as relataram
que esta etapa é realizada de forma similar aquela dos outros educandos, sem
distingao ou discriminacao: procurando integra-los a turma, e quando necessario,

194



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Uma andlise da escolarizagdo no contexto da medida socioeducativa de semiliberdade (Rio de Janeiro, 2018-2020)
DOI: 10.23899 /9786589284123.184

realizando-se a adequacao do plano de estudos. Dentre os entrevistados/as, dois
sinalizaram que procuram se aproximar dos adolescentes como tentativa de criar
vinculos, objetivando compreender um pouco das suas vivéncias e experiéncias para
ajudar pedagogicamente no que for possivel.

Todos os entrevistados/as relataram que o Projeto Politico Pedagogico das
unidades escolares nao trata de forma especifica sobre a tematica da socioeducacao e
da (re)insercao dos adolescentes em cumprimento de medida, mas que o documento
aborda a questao da interagao de toda a comunidade escolar no desenvolvimento de
atividades e projetos que favorecam a autonomia, reflexao e protagonismo dos alunos.
“Procuramos trazer para a pratica pedagdgica diaria a questao do respeito e aprecgo as
diferencas, de valorizar as experiéncias e as pessoas como sendo um ser Unico’,
ressaltou o docente Carlos durante a entrevista.

O desconhecimento de todas e todos os entrevistados/as a respeito da
Resolucao n°® 3 de 2016 do Conselho Nacional de Educacao, que versa sobre o
atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas, chamou-nos atencao. Os profissionais relataram estar cientes de que
nao podem negar vagas para os adolescentes encaminhados e acompanhados pela
Justica. Todavia, nao sabiam da existéncia da Resolucao que dispoe, em seu Capitulo
I, Artigo 7, Inciso I, que os estabelecimentos de ensino devem efetuar a matricula
sempre que houver demanda e a qualquer tempo.

Sobre o processo de matricula, os entrevistados/as sinalizaram que seguem as
orientacoes da portaria de cada ano letivo, disponibilizada pela Secretaria de
Educacao, além de orientacoes da Supervisao/Inspecao Educacional, sendo exigida a
certidao de nascimento e o documento de comprovagao de escolaridade. Como
exposto anteriormente, o fato de os profissionais entrevistados desconhecerem a
Resolucao n° 3 de 2016 do Conselho Nacional de Educagao, resulta no
desconhecimento, também, do Artigo 7, Inciso II, que afirma que a matricula deve ser
assegurada mediante a autodeclaragao ou declaracao do responsavel. “Nossa! Nao
sabia que podia fazer matricula sem documento de identificagao e comprovante de
escolaridade anterior”, sinalizou o profissional Marcos, que atua na secretaria. “Achei
que o documento de identificacao fosse o Unico indispensavel, pois na falta de
documento de escolarizacao pode ser realizada classificacao, conforme a LDB”,
relatou, por sua vez, a gestora Ana Paula.

Acerca da frequéncia as aulas ministradas e do rendimento escolar dos
adolescentes, os entrevistados/as relataram que poucos matriculados frequentam a
escola e aqueles que o fazem encontram muita dificuldade para assimilar os objetivos
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minimos constantes nos curriculos, principalmente por chegarem com defasagem de
conteudo e dificuldade no processo de leitura, escrita e compreensao. “A equipe vem
e matricula muitos adolescentes, mas eles nao frequentam”, relatou a gestora Nilcéa.
“Na minha turma tem um jovem em cumprimento de medida e que esta muito
interessado no processo de aprendizagem, mas € muito dificil isso acontecer, pois
geralmente nao demonstram muito interesse”, sinalizou a docente Maria Claudia.
Moreira et al. (2015) corroboram com o contexto evidenciado, ao sinalizarem que “os
alunos nao se interessam pela escola, e os professores apresentam dificuldade de
acolher os alunos das medidas socioeducativas”.

Os/as profissionais da educagao entrevistados/as relataram pouca adesao dos
socioeducandos as aulas ministradas e, os poucos que frequentam o ambiente escolar,
encontram dificuldade em assimilar e cumprir as regras e acordos dentro das escolas,
talvez um reflexo da falta de limites e da pouca familiarizagao com um ambiente de
regras. Os gestores sinalizaram que frequentemente precisam realizar contato com a
equipe da unidade socioeducativa para avisar sobre conflitos e dificuldades em
relacao ao cumprimento de regras basicas. A maior dificuldade é a de conseguir
sensibilizar os adolescentes e jovens sobre a importancia de se manterem dentro da
sala para participarem das aulas em curso. Essas narrativas remetem aos escritos de
Moreira et al.:

Os adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas tornam-se
objeto de mecanismos de contencgao e controle, especialmente aqueles que os
identificam como “alunos-problema”. A escola reproduz e reforca as narrativas
da midia e das esferas politicas sobre a contaminacao escolar pela violéncia
dos territérios e das classes perigosas. Assim, um adolescente que ja se
encontra nessa trajetoria infracional tende a se desinteressar pela escola como
um local de aprendizado e socializagao (MOREIRA et al., 2020, p. 4).

Em linhas gerais, os/as entrevistados/as relataram que o fato de os
socioeducandos estarem ha muito tempo distantes do ambiente escolar, sua distor¢ao
idade-série, a defasagem de contetdo, a falta de compreensao sobre a importancia
dos estudos para ascensao pessoal /profissional e a dificuldade em assimilar e cumprir
regras, sao circunstancias que dificultam a criagao de lagos com o ambiente escolar, a
reconstrucao do sentimento de pertencimento e o progresso no processo de
escolarizacao.
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A relag@o do socioeducando em cumprimento de medida de semiliberdade
com o espaco escolar

Seguindo os propositos deste estudo, no intuito de obter informagdes que
permitissem tragcar um perfil educacional do socioeducando em cumprimento de
medida de semiliberdade, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com 10
jovens, todos maiores de 18 anos. Nestas entrevistas, suas impressoes, perspectivas e
compreensoes sobre o processo de escolarizacao puderam ser analisadas. A escolha
pelos jovens maiores de 18 anos se deu em razao de poderem participar da entrevista
sem a presenca dos responsaveis, sendo acompanhados apenas por um técnico da
unidade socioeducativa.

As entrevistas com os socioeducandos foram realizadas nas dependéncias da
unidade socioeducativa de semiliberdade. Os jovens foram informados de que sua
participagao nao era obrigatoria, podendo a entrevista ser interrompida no momento
que desejassem e que isto nao acarretaria qualquer interferéncia junto ao processo
judicial. No entanto, tratava-se, explicou-se, de um estudo sobre o estatuto da
semiliberdade e que eles dariam uma significativa contribuicao, ao participarem. Os
jovens foram informados, ainda, sobre a necessidade da assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido, também assinado pelo técnico da unidade
socioeducativa, que acompanhou as entrevistas. Para resguardar a identidade dos
socioeducandos entrevistados, os nomes apresentados no decorrer da analise sao
ficticios.

As entrevistas iniciaram-se com indagagdes sobre a idade, autodeclaracao de
cor/raca e ano de escolaridade. Os resultados destas questoes iniciais sao os
seguintes: sete jovens contavam com 18 anos; dois com 19 anos; e um socioeducando
estava com 20 anos de idade. Os entrevistados se autodeclararam brancos, em dois
casos; pardos, em outros dois; e negros, em outros seis casos. Em relacdo a
escolaridade, dois encontram-se nos anos iniciais e sete nos anos finais do Ensino
Fundamental e um no Ensino Médio. Por nao se tratar de unidade socioeducativa de
atendimento misto, todos os entrevistados foram do sexo masculino. Nao foram
realizadas perguntas referentes a identificacao de sexo/género.

Pudemos constatar, por meio das entrevistas, que os socioeducandos em
questao abandonaram os estudos no mesmo ano de escolaridade em que estao
matriculados atualmente. Os motivos da evasao escolar estao relacionados com o
envolvimento no trafico, com conflitos entre facgdes criminosas rivais no bairro e
com o desinteresse pelos estudos. “Nao da pra estar no trafico e ir para a escola, tem
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que ficar ligado”, relatou Matheus. Outro socioeducando, Daniel, relatou durante a
entrevista que “o caminho para a escola era complicado, pois ‘outros menor’ ficam
esperando para acertar”. Apds a evasao escolar, sO voltaram a ser matriculados
quando iniciaram o cumprimento de medida socioeducativa, como apontado por
Freitas (2017, p. 181): “eis o desafio que expressa garantir o direito a escolarizacao
aqueles que, em sua maioria, ja haviam se afastado da escola e que durante o
cumprimento da medida sao (re)inseridos ao contexto escolar”.

Questionados sobre a posicao dos responsaveis sobre a decisao de abandonar
os estudos, quatro dos socioeducandos relataram que as maes nao apoiaram a ideia,
orientando-os a permanecer nos estudos, o que nao foi suficiente para que
“mudassem de ideia”. Ja outros quatro sinalizaram que as familias ndo se envolveram
neste assunto e dois dos entrevistados nao recordam a reagao dos responsaveis.

Em relagao a trajetéria escolar, trés entrevistados relataram relacoes
conflituosas com funcionarios e colegas, os demais socioeducandos, por sua vez,
apontaram bom relacionamento com os funcionarios e com os colegas, e que foram
bem acolhidos na unidade escolar. Ja em relacao ao rendimento, apenas um jovem
informou que apresentava boas notas e resultado satisfatorio, conseguindo se
concentrar nas explicacoes dos professores/as. Os outros nove entrevistados
afirmaram nao ter boas notas na escola, além de dificuldade em se concentrar e se
apropriar dos conteudos expostos. Esse dado reforca o contexto de exclusao e eleva a
situacao de vulnerabilidade experienciada pelos socioeducandos (MOREIRA et al.,
2020).

Mesmo com os resultados obtidos anteriormente, que atestam suas
dificuldades, 9 dos 10 jovens entrevistados disseram reconhecer que o processo de
escolarizagao € importante para sua promocgao social. “O estudo faz ser alguém na
vida, para conseguir um bom trabalho”, relatou Elias. Apesar desse reconhecimento,
apenas trés estao frequentando as aulas de forma satisfatoria. Questionados sobre o
motivo da infrequéncia, um relatou nao gostar de estudar, dois nao souberam
responder e quatro manifestaram desmotivacao.

Os socioeducandos que estao frequentando a escola relataram que foram bem
recebidos, que estao se esforcando para atingir boas notas e que percebem boa
vontade dos profissionais da escola para consigo. Foi possivel observar que estes
socioeducandos demonstram preocupacao com a elaboracao do relatério de
reavaliacao, objetivando progressao ou extingao da medida socioeducativa em curso.
Padovani e Ristum (2013) reverberam que o desinteresse dos socioeducandos pela
escolarizacao € provocado pela propria escola, em grande medida, que ao reforcar e
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enfatizar as caracteristicas dos educandos, desconsidera as singularidades,
reproduzindo roétulos e estigmas, limitando-os a construirem experiéncias e
possibilidades de novos papéis sociais.

Em relacdo a construgao de perspectivas de futuro, os jovens entrevistados
manifestaram interesse em constituir familia, fazer um curso profissionalizante e ter
um “bom emprego”. Dos jovens entrevistados, trés sinalizaram que os planos para o
futuro estao relacionados com o processo de formacao e escolarizacao. Apenas um
dos 10 entrevistados nao apresentou perspectiva alguma de futuro. Questionados se,
caso possivel, optariam por uma escola ou sistema educativo diferente do que existe
hoje, seis dos entrevistados relataram que mudariam a escola, transformando-a num
espaco mais divertido, com menos contetidos e mais dinamico.

Como buscamos demonstrar com essa sistematica apresentacao dos dados
coletados nas entrevistas, nossa analise da medida socioeducativa de semiliberdade
no Estado do Rio de Janeiro, entre 2017 e 2020, aponta para a pouca efetividade da
reinsercao, de fato, dos socioeducandos no espaco de educacgao escolar. Por um lado,
os profissionais da educacao se mostraram pouco informados acerca da dinamica do
processo socioeducativo. Embora tenham expressado boa vontade em acolher,
manifestaram-se também resignados com a realidade dos socioeducandos em relagao
ao processo de escolarizagao: segundo suas impressoes, os jovens logo se
desinteressam, sendo raros aqueles que logram avancar satisfatoriamente nos
estudos. A trajetoria dos socioeducandos, por sua vez, sugere que o seu descompasso
com a vida escolar se da previamente a participacao em praticas ilicitas. Deixar de
frequentar a escola ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental - no caso desses
meninos que habitam as periferias, negros, em sua maioria - € um processo que
aponta para falhas no acesso aos direitos, e também aos projetos socioassistenciais
prévios as medidas socioeducativas. Repensar as dinamicas e os investimentos nesses
instrumentos € um primeiro passo no sentido de evitar o afastamento entre esses
meninos e o ambiente escolar, vinculo dificil de ser reestabelecido, conforme
analisamos no decorrer dessa narrativa.

Consideracoes finais

A partir da analise das entrevistas realizadas, observamos que os jovens em
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade apresentam historico de
evasao escolar desde muito cedo, caracterizando uma defasagem idade-série e
consequentemente uma defasagem de contetido, que impactam diretamente no
sentimento de pertencimento ao ambiente escolar. Disto resulta a baixa frequéncia de
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jovens em cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade na escola. A
compreensao e a importancia do processo de escolarizagao para a construcao do ser
humano como cidadao e profissional esta diretamente relacionada com o sentimento
de pertencimento e familiaridade com o ambiente escolar. Entendemos que nao se
pode acreditar e valorizar aquilo que nao se conhece ou que nao ¢ familiar.

Devido ao afastamento do ambiente escolar por longos anos, sem a efetiva agao
da familia e do Estado noutras politicas publicas setoriais, grande parte dos jovens
rompeu ou nao estreitou lacos com o ambiente escolar, dificultando a sua reinsercao
e consequente progressao nos estudos. A escola, por sua vez, nao conseguiu
acompanhar as mudancgas sociais e se apropriar de novas formas de construcao do
conhecimento, nao logrando operar as devidas adequacdes aos anseios e
necessidades dos educandos contemporaneos. Além disso, a nao prioridade das
politicas educacionais por parte do poder publico, gera falta de recursos humanos
qualificados e estrutura adequada, o que colabora para o desinteresse no processo
escolar evidenciado entre os alunos em geral, e em especifico, para os
socioeducandos. Por sua vez, isto reflete no elevado indice de infrequéncia escolar e
distorgao idade-série.
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Juventude, educacao e privilégio: revisao
tedrica acerca de jovens na escola de classe
média

Ricardo Boklis Golbspan”

Introdugao

Este trabalho propoe que se discuta criticamente a relevancia do protagonismo
juvenil na escola de classe meédia. A pesquisa em educacao tem se debrucado, a partir
de uma diversidade de abordagens, sobre as desigualdades educacionais do ponto de
vista de classe (APPLE, 2008), do ponto de vista geracional (GIMENO, 2005) ou do
ponto de vista da organizacao pedagogica (FREIRE, 1992). Ainda assim, poucas sao as
pesquisas que analisam relacionalmente estas dinamicas no cenario contemporaneo.

Especialmente, esta lacuna de investigacoes se acentua considerando o caso da
escola de classe média brasileira, cuja analise é insuficientemente disseminada apesar
de sua centralidade para a legitimacao e reproducao da desigualdade social
(NOGUEIRA, 2013). Este texto apresenta uma revisao critica de literatura destes
diversos campos. Assim, se prioriza a conexao das andlises de classe, de juventude e
do lugar social de alunos e alunas na escola para refletir sobre os avangos e os
desafios que a literatura critica de educacao tem indicado. Deste modo, se sugere a
importancia de um desenvolvimento de estudos sobre a educacao de classe média,
particularmente a partir da agéncia de estudantes jovens.

Portanto, ap0s esta introducao, o capitulo procura incorporar o olhar relacional
proposto, articulando a poténcia de uma diversidade de contribui¢des nacionais e
internacionais para se pensar o que ganhamos ao pesquisar com jovens de classe
média na escola. Inicia-se com uma discussao sobre o lugar do e da estudante na
politica e na pesquisa educacional, debrucando-se especialmente na figura do e da
jovem. Estes, interpelados na escola por representacdoes sociais diversas,

“ Doutor em Educagao pelo Programa de P6s-Graduacao em Educagao da UFRGS. Interesses principais
nas areas: Sociologia da Educagdo, Teoria de Curriculo, Politicas Educacionais e Pedagogia Critica.
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especialmente sobre seu futuro (DAYRELL, 2003), sao localizados como nao apenas
receptores, mas também sujeitos da escola (GIMENO, 2005).

No subtitulo subsequente, em conexao a estudantes jovens, a dinamica de
classe € também introduzida e mobilizada teoricamente. A partir de uma discussao
sobre a importancia do conceito nos estudos educacionais, apesar de sua
complexidade, se aponta para a importancia de articulacao entre as diferentes
dinamicas sociais para o estudo da educacao. Neste exercicio, se propde valorizar as
contribuicdes dos estudos brasileiros sobre a tematica (SETTON, 2003), sem deixar de
apontar os beneficios de se agregar ao debate a possibilidade de pensar a escola de
classe meédia do ponto de vista de seus estudantes jovens.

Desta forma, dirige-se ao tltimo subtitulo, das consideracgodes finais, em que se
conclui que ha - ao mesmo tempo em que prolifica e diversa producao - espaco e
necessidade para que a pesquisa do campo avance na direcao do estabelecimento
dessas conexoes. Argumenta-se, enfim, em nome de novos olhares frente as decisivas,
mas pouco exploradas, relagoes entre a classe média, o protagonismo juvenil, o papel
de estudantes e a desigualdade educacional brasileira.

Por que pesquisar jovens na escola?

Em sua visao critica a tradicao de segmentar radicalmente a Sociologia em
especialidades, Sposito (2013) fornece um caminho, ainda insuficientemente
percorrido (PEREIRA, 2017; LEAO e SANTOS, 2018), de aproximagio da Sociologia das
Juventudes a Sociologia da Educagao. Para a autora, ¢ importante que as pesquisas
educacionais vinculadas a Sociologia, mesmo em sua diversidade, se atenham aos
processos de tensao em torno da reproducao social, tomando jovens como
protagonistas (SPOSITO, 2013). Na tradicao da pesquisa sociologica da Educacgao
(SPOSITO, 2013) - e mesmo desde Durkheim (1975) e sua ideia do aprendiz como
tabula rasa - ha, afinal, uma dificuldade em se assimilar o potencial da pesquisa sobre
a relacao da escola com a sociedade a partir da agéncia dos alunos e das alunas. Alias,
na esteira dessa historica inabilidade, algumas das licoes mais criativas sobre ativismo
na educacao tém sido construidas por secundaristas, em movimentos como; por
exemplo, o Ocupa Escola, entre 2015 e 2017 (COUTINHO e POLI, 2019). Mas a riqueza
do movimento € ainda insatisfatoriamente difundida nos estudos educacionais
criticos (COUTINHO e POLI, 2019), justificando a constatacao de que

[...] a maioria dos estudos sobre escola desenvolvidos pela Sociologia da
Educagao no Brasil ha algumas décadas nao ofereceu elementos para o estudo
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de parte importante dos processos educativos escolares: o aluno. Em seu
desenvolvimento, a pesquisa sociologica sobre a escola cada vez mais se
defrontou com os elementos que constituem as praticas escolares e nelas a
condi¢do do aluno, obscurecida ou ausente na maioria das analises [...]. De
algum modo, os alunos passam a constituir um problema nas praticas e nos
processos da reprodugao cultural e social e demandam uma nova perspectiva
no campo de pesquisa (SPOSITO, 2013, p. 440-441).

Por isso, € preciso reconhecer o empenho de pesquisas da Sociologia das
Juventudes que vém rompendo a rigidez dessas fronteiras, como Dayrell (2007) e
Carrano (2011). Esta necessaria “nova perspectiva” sobre a centralidade do aluno e da
aluna, reclamada por Sposito (2013), ainda que permaneca atual, com efeito ja nao é
tao nova: foi defendida por Gimeno (2005), que, refletindo sobre a historia do termo,
indicou que “o aluno € uma construcao social inventada pelos adultos ao longo da
experiéncia historica, porque sao os adultos [...] que tém o poder de organizar a vida
dos nao-adultos” (GIMENO, 2005, p. 11). Articulando-se a esta ideia de relagao de
poder implicada na significagao das criangas e adolescentes como alunos, Virno (2012)
indicou o papel historico da escola na legitimagao do adulto como um colonizador da
infancia:

De Rousseau as comunas antiautoritarias de 1968, a atencao dos reformadores
e revolucionarios para com o ser humano principiante resultou em pedagogia.
Isto é, na tentativa de colocar a formacao da crianga de acordo com o ideal de
uma sociedade mais justa. Deste modo, menosprezou-se a auténtica questao:
extrair da propria experiéncia infantil critérios e conceitos capazes de iluminar
ulteriormente as relagdes sociais e de producao, mas também esbogar a critica.
Invertendo a perspectiva pedagdgica, é da infancia que é necessario esperar
instrucdes (VIRNO, 2012, p. 34).

Se a pratica pedagogica se beneficiaria ao “esperar instrugdes” também de
alunos - como ja insistia, alias, Freire (1992), e sua tradicao de pedagogia critica -, o
mesmo pode ser percebido em relacao a politica educacional e a pesquisa socioldgica
em Educacao. Gimeno (2005, p. 15) reforca que perguntamos “pouco pelas mudancas
que deveriam ocorrer a partir das condigoes dos sujeitos receptores”. Os alunos e as
alunas, afinal, sao receptores: Gimeno nao se refere, aqui, ao sentido curricular ou
pedagogico, mas afirma que os alunos e as alunas sao, afinal, o motivo pelo qual a

! Agregaria ao debate, ainda, o classismo desta definicao. Ela supde que quem ¢ aluno ou aluna é
automaticamente crianca ou adolescente, ignorando a realidade de parte significativa de estudantes de
classe trabalhadora que sao adultos e adultas — e ha, também, todos aqueles adultos e adultas que nao
chegam a ser estudantes. A discussao sobre o significado de aluno como incompleto ou “menor”,
incorporando a experiéncia destes sujeitos como também central, ¢ um campo a ser mais explorado.
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escola existe. Estudantes sao aqueles e aquelas que sao, entao, atendidos pela escola
(SPOSITO, 2013). Ademais, sao estudantes que triunfam ou fracassam as reformas
(GIMENO, 2005). Sposito (2013), neste sentido, usa a figura da “ponta do iceberg” para
se referir a alunos e alunas, ja que podem indicar para pesquisadores e pesquisadoras,
através de suas aprendizagens, o que afinal a escola tem feito. Mas, aléem de
receptores, como Gimeno (2005) também indicou, estudantes sao sujeitos, re-
inventores da escola. Estudos que tomam alunos como protagonistas estao ajudando a
mostrar como a educacao ¢ um empreendimento que vem sendo tradicionalmente
implementado para estudantes, mas ainda muito timidamente construido com
estudantes - apesar de que, com suas provocacoes, invencgoes e reagoes, o constroem
também, mesmo que este tipo de criacao seja recorrentemente ignorado por um
numero consideravel de analistas e formuladores de politicas. Boa parte das pesquisas
sociologicas da educacao, da mesma forma, tradicionalmente fala mais sobre alunos e
alunas, muitas vezes a partir de “assertivas nao testadas” (POWER et al.,, 2003), do que
com alunos e alunas. O presente trabalho propds, assim, uma contribui¢ao ao projeto
coletivo de pesquisa educacional critica ao dedicar uma atencao a agéncia destes
“sujeitos receptores” na escola. Mas, por serem sujeitos, estes alunos sao também
muito mais do que apenas alunos: estudantes sao, cada um e cada uma, um universo,
ainda que compartilhem pertencimentos, como pode ser o caso de dinamicas
geracionais e de classe.

Pesquisar estudantes que sao jovens, neste sentido, adquire importancia pela
posicao central, e em alguns termos problematica, que esta representagao social tem
ocupado nas redefinicoes da pesquisa sociologica e da politica educacional (DAYRELL,
2003; 2007). Esta € uma etapa da vida atravessada por uma série de expectativas que
costumam ter impactos sobre as identidades dos estudantes, mas que nao sao
absolutas ou tampouco experimentadas igualmente em qualquer condicao, pois sao
construidas socialmente (DAYRELL, 2003). Por ser um construto social, a juventude €
contingente e nao é uma posi¢cao homogénea, tinica ou pura (por isso a preferéncia de
alguns autores por juventudes, no plural). Ainda assim, por ser uma categoria
explicativa, juventude implica certas regularidades, pois representa uma série de
generalizagoes sobre uma fase da vida, observaveis em certo contexto. Como outras
generalizacoes, se aproxima por vezes de estereotipos, pois, a0 passo que observadas,
estas generalizacoes sao continuamente reafirmadas no senso comum. Como explica
Dayrell (2003), em muitos casos jovens sao tomados de forma negativa, isto €, sao
comparados a imagem idealizada de juventude, de modo que se passa a avaliar o quao
proximo estao ou nao de um “tipo ideal” de jovem.
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Algumas destas caracteristicas, que tém sido historicamente estruturantes do
discurso sobre a juventude no Brasil, sao o “desvio” e “delinquéncia” (PERALVA, 1997);
outro exemplo € a associacao da condicao juvenil a momentos exclusivamente de
lazer e cultura, como se fosse vivida “aos fins de semana” (DAYRELL, 2003). A
Sociologia das Juventudes, contudo, tem desafiado a fixidez destas caracterizagoes,
como apontam algumas de suas investigagoes (DAYRELL, 2003). No entanto, apesar
destas contestacoes, algumas representagoes sociais sobre a juventude persistem no
nosso imaginario. A ideia de juventude como preparagao para o futuro aparece como
uma das mais recorrentes na cultura escolar (KLEIN e ARANTES, 2016, p. 138):

[...] constroi-se uma interpretacao da juventude como um tempo
preparatorio/formativo, entre a infincia e a vida adulta, no qual os sujeitos,
que nele se situam, nao possuem, ainda, as responsabilidades dos adultos,
sejam elas sociais ou técnicas. Dito de outra forma, trata-se de um espaco de
tempo concedido, socialmente, aos individuos para que eles se preparem para
entrar na sociedade adulta, uma espécie de moratoria social.

A juventude constitui um momento de atencao a mudancgas como, por exemplo,
no corpo e nos afetos, e de projetos de futuro, mas nao se reduz a uma transicgao.
Desta forma, € importante problematizar a juventude como meramente um “vir a ser”,
ou ainda como um “ainda nao chegou a ser” (DAYRELL, 2003), pois os jovens também
“sao”, no presente. Como mostra Dayrell (2003) ao investigar jovens de periferia sob
esta perspectiva, a vida, no agora, pode oferecer diversao, prazer, encontros e trocas
afetivas positivas, tal qual angustias e incertezas diante do que o autor identificou
como luta por sobrevivéncia. Olhar para o presente, porém, nao implicaria que estes
jovens que pesquisou fossem alienados ou passivos quanto ao futuro, pois Dayrell
(2003) observou que nutrem sonhos e desejos, simultaneamente as experiéncias do
dia-a-dia. Desta forma, para além de sujeitos em transicao, preocupados com o que
vem depois da escola, jovens também sao atravessados por dinamicas de género, raga,
classe e uma diversidade de marcadores sociais da diferenca vividas no presente e
que, como demonstrou celebremente Lahire (1997), constituem complexamente cada
trajetoria social.

Mas o estandarte da “juventude como preparagao para o futuro” esta fincado,
assim como no estudo das juventudes, também nos debates da Sociologia da
Educacao e das politicas educacionais. Na producao cientifica sobre o Ensino Médio,
por exemplo, apesar de reflexdes sobre uma persistente “crise de identidade” desta
etapa (KRAWCZYK, 2009), a discussao se concentra na producao de desigualdades em
termos de futuro. Esta decorre, de acordo com grande parte desta literatura, da
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historica divisao (para estes autores referente especificamente ao Ensino Médio)
entre o ensino propedéutico para herdeiros das classes dirigentes e ensino
profissional para herdeiros das classes trabalhadoras (CIAVATTA e RAMOS, 2011). Este
cenario de urgéncia quanto a desigualdade em termos de “projeto de futuro”, no
entanto, toma conta da discussao de modo que pouco se interroga sobre outro
aspecto importante: a auséncia de um “projeto de presente”, curricular e pedagégico,
para que estes alunos obtenham ferramentas uteis para as situagoes que
experimentam no seu dia-a-dia. Ainda, se considerarmos nao apenas a literatura
critica, mas a historia da implementacao da politica educacional brasileira, vemos o
Ensino Médio, ha geragoes, sendo implementado como uma etapa de transicao. Como
relatam investigagcoes (NASCIMENTO, 2007; KRAWCZYK, 2009) que incluem a
Constituicao e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) atuais e recentes reformas, o Ensino
Meédio, apesar das inumeras disputas, apresenta-se como inconteste, em governos
ideoldgicos mais alinhados a esquerda ou mais a direita (NASCIMENTO, 2007), quando
se trata de seu objetivo: “servir como trampolim para a universidade ou para a
formacao profissional” (KRAWCZYK, 2009, p. 8).

Sublinha-se, ainda, que a escola nao ¢ uma instituicao qualquer quando se trata
de definir quem os jovens sao. Dayrell (2007) reforca como ainda hoje a crenca de que
€ a escola que “faz” a juventude permanece no imaginario social e no interior da
cultura da escola, apesar da insisténcia do autor (aparentemente ainda hoje
necessaria) de que a juventude é também produzida alhures. Althusser (1988)
celebremente ensinou que a escola ¢ um dos mais importantes aparatos ideologicos
do Estado justamente porque tem como fungao interpelar os estudantes com a
ideologia dominante. Em adicao, a licao de Bourdieu e Passeron (1992) também ¢é
fundamental: a escola, formalmente a instituicao responsavel pela transmissao do
conhecimento, se coloca como “sagrada”, de modo que aquilo que ¢ ensinado € nao
apenas transmitido aos alunos, mas também oficializado como verdadeiro ou correto.
Desta forma, a cultura escolar, que assume a juventude como preparagao para o
futuro, tem uma funcao central nao apenas reproduzindo, mas também legitimando
tal representacao social, ainda que esta possa ser incorporada subjetivamente das
mais diversas formas. Conforme Silva (1997), afinal, ha nao apenas uma politica da
pedagogia (isto €, os conhecimentos oficiais da escola sao parciais, enviesados, sendo,
portanto, a versao consagrada de juventude ensinada pela escola apenas uma das
possibilidades), mas também uma pedagogia da politica (ou seja, leis e politicas
publicas sobre a juventude tém carater pedagogico, pois ensinam, com os contetdos
que institucionalizam como verdade, sobre esta condicao social).
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Deste modo, importa pesquisar alunos e alunas na escola, em boa medida, em
virtude deste lugar importante e problematico que a juventude ocupa nas redefinigoes
da politica e da cultura educacional. Pensando com a terminologia sugerida por Dale
(2010), a juventude aparece recorrentemente implicita, como um explanans, como
algo que explica (como se houvesse consenso sobre o que destarte a categoria €), ao
invés de ser um explanandum, algo também a ser explicado no processo de pesquisa.
Deste modo, a juventude como a fase da rebeldia tem sido uma leitura assumida como
verdade na cultura escolar (DAYRELL, 2007), apesar das indicacdes a este ponto ja
classicas de pesquisas etnograficas na educagao sobre a necessidade de cruzamento
desta dinamica com outras, como género e classe social, para uma complexificacao
desta identidade (MCROBBIE, 1978; MCLAREN, 1991). De forma semelhante, a
juventude como um “vir a ser” tem sido uma visao tacitamente incorporada, sem uma
problematizagao sobre o quanto ha de exdgeno, ou adulto, neste tipo de inscricao
sobre a vida de estudantes jovens. Neste ponto, é importante entender as
representacoes sobre a juventude como construcoes sociais, ou seja, nao como
caracteristicas intrinsecas e essenciais a todos os jovens, mas como discursos com 0s
quais os jovens sao confrontados e aos quais produzem respostas cambiantes e
originais em seu cotidiano. Isto vale para como lidam com planos de futuro, mas vale
também para caracteristicas diversificadas, como a suposta delinquéncia, que podem
ser interseccionadas como outros pertencimentos que estes sujeitos possuem. Esta
ideia de cruzamento de dinamicas, portanto, ajuda a explicar por que estes sujeitos
protagonistas da escola precisam ser interpretados nao como apenas alunos e alunas,
nem como apenas jovens, mas no cruzamento destas formas de pertencimento. Mas,
além de jovens e estudantes, defendo um olhar atento a sujeitos que compartilham
ainda outra condicao fundamental: classe social. Ainda que haja uma diversidade de
dinamicas que se possa mobilizar no estudo sobre a relagao da escola com a distingao
social, a opgao for focalizar jovens estudantes de classe média € explicada nao apenas
pela necessidade conceitual de resposta a crise em torno destas teorias, mas pelo seu
potencial explicativo.

Por que a classe média?

Classe social historicamente, nos estudos educacionais criticos, foi posicionada
como um conceito chave (MITRULIS, 1983). A partir dos anos 1990, um novo corpo de
pesquisa, a luz de correntes poés-estruturalistas, pés-criticas ou poOs-marxistas,
passou a problematizar a mobilizagao tida como “estruturalista” da categoria de classe
social, desestabilizando o aparato marxista, o aparato bourdieusiano e o aparato
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weberiano, por exemplo. Desta maneira, apontada como determinista ou reducionista,
a estrutura de classes foi sendo gradativamente localizada como incapaz de explicar
satisfatoriamente os modos como as pessoas agem e pensam, € os defensores da
perspectiva de classes passam a ser posicionados como conservadores diante de um
novo desdobramento teorico (SAVAGE, 2011). Frente a estas novas leituras - e, no
limite, frente a versdes que apontaram a “morte da classe social” - (PAKULSKI e
WATERS, 1996), muitos tedricos do conceito de classe “parecem felizes em ser
lancados em tal papel, sustentando pressupostos mecanicistas da determinagao
econdmica” (SAVAGE, 2011, p. 6). Uma consequéncia irdnica, mas devastadora, desse
embate teorico € uma aliancga inesperada entre filosofias pos, marxismos e o discurso
neoliberal. O debate de classe, considerado pela direita historicamente como dos mais
“perigosos” (MORGENSTERN, 2015), é agora reduzido no interior do progressismo.

A classe nao cumpre mais um papel nos discursos diagnosticos sobre as
sociedades modernas avancadas. Tornou-se até elegante fazer diagnosticos
criticos das sociedades modernas além e contra o discurso em termos de
classe. A queda dos regimes comunistas e a ascensao do nacionalismo deram
um impeto adicional a argumentos em favor da obsolescéncia da analise de
classe para as sociedades modernas. A classe tem a ver com a sociedade
industrial e suas ideologias, e como essas sociedades e suas ideologias nao
mais existem, deveriamos nos livrar das velhas concepcoes e ferramentas
analiticas usadas para entender a sociedade moderna (EDER, 2001, p. 5).

O debate de classes apresenta-se ainda mais delicado se o escopo sao as
“polémicas” (SALATA, 2016) classes médias. Por um lado, em acréscimo a um
incomodo siléncio na tradigao, é curiosa a critica de parte de autores poés-modernos a
imprecisao da definicao de classe média na Sociologia (LASH e URRY, 1994), uma vez
que uma das contribuicdes mais reconhecidas destes estudos esta na contestagao a
uma suposta pureza cientifica. Alids, ser uma categoria “notoriamente vaga e
fragilmente esticada” (PAKULSKI e WATERS, 1996, p. 2) justamente faz da classe média
um tema ainda mais importante de ser investigado e reformulado, ao invés de
abandonado: € justo aquilo que menos entendemos que mais precisamos discutir. Por
outro lado, na narrativa marxista considerada majoritaria no Brasil (CAVALCANTE,
2012), influenciada por Braverman e Poulantzas (SALATA, 2016), ¢ atribuida uma
posicao secundaria ou passiva a classe média na luta de classes; ainda, em outros
casos, a classe média € vista como um “acidente” contingente a ser futuramente
solucionado com uma polarizacao “inevitavel” entre trabalhadores e burgueses, na
evolucao do capitalismo. Deste modo, possivelmente, quem se encontra mais
confortavel, neste momento, para discutir os agora denominados “estratos médios”
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(ARONOWITZ, 2003) sao grupos direitistas. Rearticulando o debate com uma
linguagem de estratificacao, setores neoliberais silenciam o aspecto de luta de classes
para explicar as desigualdades econdmicas (ARONOWITZ, 2003). Com uma leitura
critica a certos marxismos que nao compreendem classe como uma categoria que
envolve processo, movimento e contradicao, estes grupos tém insistido, com razao,
que ha formas de mobilidade social. Para estes neoliberais, no entanto, a mudanca
ocorre através do mérito, que conduziria os individuos para o sucesso ou fracasso. Os
casos de mobilidade na classe média, além da propria permanéncia da classe média ao
longo dos anos (contrariando as previsoes de seu fim “garantido”) tém sustentado o
discurso neoliberal, que € agora notavelmente disseminado no senso comum e, em
particular, no interior das camadas médias (BALL, 2003; NOGUEIRA, 2013).

Por que, entao, é importante examinar as classes médias? A explicacao decorre,
em parte, deste novo cenario tedrico: a categoria “classe social’, que ocupou
historicamente uma centralidade na pesquisa, no ativismo e na pedagogia critica, esta
em crise (BALL, 2003); em particular, o conceito de “classe média”, desgastado no
pensamento progressista, € incorporado e ressignificado por grupos neoliberais. Em
parte, portanto, importa pesquisar a classe média como forma de recuperar o
conceito, em uma luta que passa pelo proprio vocabulario, pela prépria maneira como
fornecemos formas de nomear o que ocorre no nosso mundo, a partir dos significados
que se apresentam disponiveis na linguagem. Em conjunto a disputa semantica,
importa pesquisar as classes médias porque ha uma poténcia tedrica nas proprias
categorias de classe social e de classe média como forma de se compreender e - de
forma inseparavel, conforme Apple (2000) - de se interromper a injustica educacional.
Para Weis (2013), alias, classe cada vez tem mais importancia. Isto porque dinamicas
de classe nao apenas tém tido impactos significativos e continuos nas identidades
(BUTLER e SAVAGE, 1995) e nas trajetérias educacionais e econdomicas (NOGUEIRA,
2013; LAHIRE, 1997), como porque as desigualdades de classe tém aumentado ao longo
dos ultimos anos (OXFAM, 2020). Tornou-se premente reafirmar, portanto, a licao
outrora consagrada de que posicionar classe social como lente teorica € o que
possibilita testemunhar a desigualdade econdmica na estrutura da educagao. Ainda,
no sentido de pensar a articulagao das desigualdades sociais com a vida de jovens na
escola, investigar as classes médias importa porque, como a proficua, mas
insuficientemente difundida, pesquisa do tema indica, as camadas intermediarias
ocupam uma posicao Unica nesta relagdo, em comparagao as elites e as classes
populares.

De um lado, pesquisas de nivel internacional (BALLION, 1977) e nacional
(BRANDAO e LELLIS, 2003; NOGUEIRA, 2004) sobre a escolarizagio das elites
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apontam, dentre diversas conclusdes, como nao ha correspondéncia necessaria entre
o sucesso escolar dos herdeiros e a reproducgao do seu sucesso econdmico. Desponta,
inclusive, uma discussao sobre como a posicao de maior estabilidade econdmica
aparta estes grupos de uma mobilizacao maior com a promessa escolar de
possibilidade de promocao social (DUBET, 1994; NOGUEIRA, 2004). Tal leitura dialoga
com Bourdieu (2013), no sentido de apontar como as elites nao precisam das
credenciais educacionais de mobilidade da mesma forma que outros estratos, uma vez
que suas posicoes de privilégio se apresentam ja de antemao como garantidas. De
outro lado, as pesquisas educacionais tém insistentemente investigado o fracasso da
escola com as classes populares. Uma importante contribui¢ao neste sentido tem sido
a analise de como a escola perversamente responsabiliza isoladamente as familias, as
professoras e os alunos pelo fracasso que ela produz, institucionalizando e
legitimando a desigualdade social (BOURDIEU e PASSERON, 1992; APPLE, 2008). Uma
das conclusoes mais produtivas desses estudos foi a compreensao de como a
resisténcia de partes de grupos populares a escola estd mais relacionada a uma
postura de justificada desconfianca a promessa escolar, baseada em experiéncias
vividas e investimentos possiveis, do que a uma questao de déficit de dedicacao,
inteligéncia ou mérito (APPLE, 2000). Assim, ainda que as classes populares e as elites
sejam na maioria dos contextos tomadas como diametralmente opostas, elas
curiosamente se aproximam quando falamos de um relativo ceticismo quanto a
centralidade do investimento educacional. As classes medias, por sua vez, em virtude
de sua situagao intermediaria, sao constrangidas pela possibilidade constante tanto de
ascensao como de declinio social, especialmente em tempos de intensificacao de
competicao na educagao (BALL, 2003; VAN ZANTEN, 2007). Esta situagao de risco leva
esses grupos justamente a “tirar proveito dos recursos (culturais e econdmicos) que
possuem em prol da escolaridade de seus filhos” (NOGUEIRA, 2013, p. 283). Quem
precisa - em contraposicao as elites - e quem pode - em contraposi¢cao as classes
populares - integrar a educagao como elemento central de estratégia de reproducao
é, precisamente, a classe média (ROMANELLI, 2003; DUBET e MARTUCCELI, 1996;
BALL, 2003).

Posto este cenario, portanto, para além da luta simbodlica, importa pesquisar
classe social e a classe média como forma de reabilitar a poténcia das categorias no
interior do pensamento progressista. Em adigao, ainda, a agregar teoricamente, a
contribuicao destes olhares também ajuda a pensar razoes epistemologicas para se
pesquisar a classe média em sua relacao com a escolarizacao. Uma das autoras que
fazem esta complexificagao € van Zanten (2002), que, sem temer criticar a tradicao a
que se filia, indica por que persistem as suspeitas de futilidade cientifica em relacao ao
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tema das classes médias. Ela fornece, neste movimento, indagagcdes que vao além do
campo conceitual.

Dentre as razoes levantadas para explicar o pequeno namero de estudos sobre
as classes meédias, encontram-se, de modo recorrente, a aversao dos
socidlogos a operar uma autoanalise, tao grande é a proximidade deles com
esses estratos sociais dos quais fazem parte (VAN ZANTEN, 2002, apud
NOGUEIRA, 2013, p. 281).

Apesar da pesquisa em Sociologia ter nos ultimos anos problematizado a
separacao objetividade/subjetividade (WACQUANT, 2001), nao é surpreendente a
sugestao de van Zanten se considerarmos a historia da disciplina. Sua génese, afinal,
remonta a uma aproximagao a epistemologia positivista das ciéncias naturais na
metade do século passado como estratégia de validagao (DURKHEIM, 1975) - o que
poderia, portanto, explicar uma concepg¢ao de cientista neutro e a distancia de seu
objeto, ainda hoje em dia, nos estudos sociologicos da educacgao, e mesmo nos demais
estudos educacionais que sao influenciados pela Sociologia. Pesquisadores entre o
neo e o pos tém ajudado a repensar esta tradicao, como exemplificam investigacoes
em que a busca por suposta “pureza’ foi substituida por interrogacoes, reflexoes e
analises que levem em conta a influéncia do pesquisador ou da pesquisadora no
campo empirico (BALL, 2003; POWER et al.,, 2003). Assim, ao invés de evitar a
autorreflexao, em nome de pretensa “pureza”, € um principio epistemologico assumi-
la como parte constituinte desta pesquisa. Afinal, nao ha aversao em se investigar a
propria identidade, mas uma poténcia para aprender sobre si ao aprender sobre o
mundo, e aprender sobre o mundo ao aprender sobre si (FREIRE, 1992). Como afirma
Santos (2010, p. 11), “todo conhecimento é autoconhecimento”. Além disso, a busca por
distanciamento do socidlogo quando o tema € “classe”, para além da reificacao da
“neutralidade”, revela um outro ponto critico desta tradicao cientifica: os processos
de normalizacao.

A classe média tem tendido a aparecer na pesquisa educacional como pano de
fundo contra o qual as experiéncias de classe popular sao contrastadas. Isso
leva a assertivas nao testadas, especialmente quando é assumido que “ao
discutir a classe média [...] estamos considerando-a simplesmente como o lado
oposto da moeda”. Ademais, evidéncias estatisticas da extensao do fracasso da
classe trabalhadora podem exagerar a inevitabilidade do sucesso da classe
média. A relativa invisibilidade da classe média reflete a extensao a qual ela foi
“normalizada” no campo. Em grande parte do mesmo modo como
“branquidade” apenas recentemente tem recebido a mesma atencio que
“negritude”, e como estudos de género passaram a focar em masculinidade
tanto quanto em “temas femininos”, argumentamos que temas de classe nao
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podem ser propriamente iluminados sem dar a experiéncia educacional de
classe média a atencao que ela em grande medida carece (POWER et al., 2003,

p. 3).2

Pesquisar classe média importa porque envolve, desta maneira, além das
questdes teoricas, uma provocacao quanto a propria forma como a pesquisa
educacional tem se estruturado. O conceito de normalizacao, uma ferramenta
criativamente mobilizada por Foucault (1973) ajuda nesta desestabilizagao. Para o
autor francés, resumidamente, o sujeito moderno que afirma sua normalidade ao
definir-se em oposicao a um “outro” produz: a afirmacao da racionalidade frente ao
suposto louco; a afirmacao da conformidade frente ao suposto delinquente; a
afirmacao da familia patriarcal frente as supostas neuroses das mulheres e dos
homossexuais. Seria com esta racionalidade, inclusive, que a ciéncia ganharia corpo
na modernidade: “através da legitimidade do conhecimento cientifico, o Estado pode
identificar, classificar, tratar e isolar grupos “anormais” como parte de um projeto de
normalizacao” (CARLSON e APPLE, 2003, p. 25). Se pensarmos sobre o “normal” em
termos de classe, como provocam Power et al. (2003), € possivel compreender mais
um motivo de a classe média pouco ser investigada na Sociologia, dada a proximidade
de seus representantes nao ao que € tipicamente visto como sujeito pesquisado, mas
ao que € visto como sujeito pesquisador. Esta interpretacao revela pressupostos de
normalizagao como tacitamente constitutivos da cultura de pesquisa e aponta para o
papel histérico da Sociologia na reproducao de praticas normalizadoras.

Conectando este debate a tradi¢ao de pesquisa brasileira, pode-se refletir sobre
a classica maxima de Roberto DaMatta (1978): transformar “o exético em familiar e o
familiar em exotico”. Se é verdade que a primeira parte da tarefa esta desenvolvida na
pesquisa educacional que mobiliza a desigualdade de classes, a segunda ainda consta
como desafio. Sob influéncia da Sociologia das Juventudes (PEREIRA, 2017), afinal, a
Sociologia da Educacao tem confrontado certa suspeita que se solidificou nos anos
1990 sobre as tantas subjetividades populares que passaram a frequentar a escola
(PEREIRA, 2017), transformando em alguma medida o “exoético” em “familiar” no campo
da pesquisa educacional. A distancia da cultura escolar em relacao a essas
subjetividades, inclusive, levou analistas a ironicamente chamar esses alunos de
“alienigenas em sala de aula” (GREEN e BOGUM, 1995) - ainda que se possa propor, ao
contrario, a légica escolar como uma “alienigena” na vida desses alunos. Além disso,
chama atencao que nomear tais estudantes como “alienigenas” acaba por produzir
“nativos” da sala de aula. Nao conhecemos o suficiente, entretanto, sobre estes que

2 Traducao feita pelo autor.
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estao “em casa” quando estao na escola®. Neste sentido, se em parte esta lacuna pode
ser explicada pela postura epistemologica predominante, € preciso pontuar a hipotese
da dificuldade de acesso a escolas e outras entidades privadas para realizacao de
pesquisa critica. Assim, tanto pela tradicao de pesquisa como pelas possiveis
restricbes maiores das escolas privilegiadas a pesquisa, pode-se compreender os
desafios do campo para “transformar o familiar em exoOtico”. Em complemento,
portanto, ao corpo de estudos sobre estudantes que causam um estranhamento e
uma desestabilizagdo da cultura da escola, também ha wuma importancia,
insuficientemente assimilada, na analise de como a familiaridade com a cultura
escolar e cientifica, ou a implicita “normalidade”, é relacionada, também, a
desigualdade.

Por tudo isso, este texto estimula um dialogo maior da pesquisa socioldgica de
classe com os estudos que tém procurado desafiar o siléncio sobre a escola de classe
meédia. As contribui¢des mais relevantes a que se pode recorrer em nossa literatura
passam fundamentalmente pela producao de Nogueira (2004; 2013). Seu trabalho de
pesquisa sobre as classes medias focaliza as relagoes familia-escola, explorando as
estratégias de investimento educacional desses setores, e é realizado a luz da tradicao
bourdieusiana. H4, ainda, alguns grupos, aos quais a propria Nogueira é associada, que
possuem também reconhecida producao sociologica sobre as questdes educacionais
das classes médias. Como aponta Setton (2003), o Grupo de Trabalho (GT) de
Sociologia da Educacao da Associacao Nacional de Pesquisadores de Educagao
(ANPEd) tem concentrado relevante empreendimento sobre a relagao familia-escola,
incluindo-se ai discussoes sobre as camadas médias. Dentre outros autores que tém
proposto tal debate, pode-se destacar Romanelli (1994; 2003), que também examina as
estrateégias de escolarizacao operadas pelas familias de camadas médias. Ainda,
sobressai-se a producao representada pelo Observatorio Sociologico Familia-Escola
(OSFE), na Universidade Federal de Minas Gerais, igualmente orientada por
referencial bourdieusiano e focalizada nas estratégias familiares de diferentes classes
sociais para a escolarizacao de seus descendentes. Uma varredura em parte da
literatura do observatorio e das publicagcoes do GT da ANPEd permite identificar o
amplo dialogo entre estes pesquisadores e a formacao de um campo de estudos da
chamada “relacao familia-escola” (SETTON, 2003), em que se consolida, entre outros
temas, a mais consistente iniciativa dos estudos educacionais brasileiros em relacao
as camadas médias (PENA, 2014).

3 O estudo da juventude, ainda muito associado as juventudes populares, ¢ inicial em termos de uma
articulacao com a escola de classe média. As excecgodes localizadas na producao brasileira foram Leite
(2011), Lellis (2005), Morgado (2006) e Cuba (2013). Estes sao trabalhos que atentam a situagao das
juventudes de classes médias e que sinalizam para a importancia desta abordagem.
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Tal cenario indica a importancia de se reconhecer as contribui¢oes de autores e
autoras brasileiras ao estudo da escola de classe média, um campo com poténcia para
nos interrogarmos quanto a pratica cientifica, a educagao e a sociedade de maneira
ampla. Mas esta realidade indica também a preméncia de se pesquisar a escolarizacao
dos grupos médios no caso brasileiro especialmente em termos de novas abordagens
conceituais e metodologicas, como abordagens etnograficas sobre o dia-a-dia escolar,
que entrelacem dialogos com a mais estabilizada area da relagdo familia-escola. E
neste sentido que vejo uma relevancia em destacar jovens, a partir de um estudo de
seu protagonismo no interior da escola. Com efeito, ha algumas décadas, os estudos
educacionais criticos tém em grande medida desafiado a pratica de se pesquisar em
educacao como se a escola publica fosse uma “caixa fechada™ (DALE, 1988; APPLE,
2008), isto €, como se pesquisar apenas o que entra e o que sai da escola fosse o
suficiente para se entender a educagao, sem olhar para o que ocorre la dentro. Varias
sao as contribui¢coes de estudiosos e estudiosas da educacao (APPLE, 2000; PARO,
1995; PATTO, 2000) para entendermos o que se passa na rotina da escola popular e
como estes processos constituem a resisténcia e a reprodugao na estrutura de
classes. A leitura de que parti neste capitulo, como procurei demonstrar até aqui, € de
que, nos estudos educacionais brasileiros, a escola frequentada por jovens alunos e
alunas de classes médias segue sendo, apesar dessas licoes, um tipo de “caixa
fechada”. Este € um convite para abri-la.

Consideracoes finais

O objetivo desta revisao foi discutir a importancia do protagonismo juvenil na
escola de classe média para a reflexao contemporanea sobre a desigualdade escolar
brasileira. Optou-se por realizar a discussao a partir de uma revisao critica de
literatura, indicando alguns caminhos ja percorridos pela comunidade do campo e
alguns dos desafios que se impoem, especialmente do ponto de vista da articulagao
com outros campos de pesquisa e de diversificacao de orientagoes tedricas e
metodologicas.

O estudo indicou que ha uma poténcia em incorporar os saberes e modos de
significacao produzidos por jovens estudantes para a pesquisa e a politica
educacional, a serem mais fortemente reorientadas nao apenas para a juventude, mas
com a juventude. Também ¢ sugerido que ha uma proficuidade em avangar nossos
estudos na educacao de classes médias. Especificamente, tal movimento pode ser

4 Ao invés de usar o termo “caixa preta”, prefiro “caixa fechada”, em virtude da conotacao racista do
repetido uso dos termos “preto” e “negro” para se referir a depreciacao.
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orquestrado pela articulacao da pesquisa mais estabelecida sobre a tematica, sobre a
relagao familia-escola, com viés bourdieusiano, com o que se pode aprender com a
escuta sensivel a alunos e alunas, como, por exemplo a partir de um olhar etnografico
ou outras maneiras de se prestar especial atencao ao que estudantes jovens fazem na
rotina escolar.

Deste modo, a investigacao sugere a incorporacao de estudos que acompanhem
jovens estudantes na escola de classe média, para que as analises sobre a desigualdade
educacional possam assumir maior rigor, indo além de “suspeitas de futilidade
cientifica” (NOGUEIRA, 2013) sobre a pesquisa da educacao de classe média, ou de
“assungoes nao-testadas” (POWER et al., 2003) sobre estes processos no contexto
brasileiro contemporaneo. O que este texto procura fornecer, enfim, é um olhar
sintético, mas relacional, sobre o cenario da pesquisa socioldgica da educacao quanto
ao que avang¢amos, mas também quanto ao que ¢ ainda lacunar, em tema tao caro ao
campo como ¢ a relagao entre escola e classe social.
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Elite e a educacédo feminina em Pelotas: uma
leitura através dos diarios intimos de Clarice
Tavares Xavier (1950)

Leticia Portella Milan®

Introdugao

A cidade de Pelotas, localizada ao sul do Rio Grande do Sul, passava por
transformacoes em sua malha urbana desde o inicio do século XX. Na cidade, as ideias
progressistas manifestavam-se nas atividades administrativas da prefeitura por meio
de reformas em ruas, cuja pavimentacao melhorava a circulacao dos veiculos e
transportes publicos; na construcao de edificios para moradia de uma emergente
classe média e em pracgas para uma sociabilidade de passeios (footing) que contornava
a malha urbanal. Nessa direcao, essa transformacao arquitetonica e social da cidade
também se expandia na intensificacao do comeércio e em atividades culturais que
surgiam nesse espago, como, por exemplo, as sessoes nos cinemas. Uma
modernizacao espacial, econdmica e cultural exigia das pessoas uma nova forma de se
portar ou “navegar’ na cidade, logo, eram necessarias novas regras de
comportamento nas sociabilidades e lazeres emergentes desse espago urbano.

Tendo em vista que Pelotas era no século XIX uma cidade notoriamente
reconhecida pela sua riqueza cultural advinda da atividade econdmica das
charqueadas, a elite pelotense tinha seus proprios espacos de sociabilidade e codigos
de conduta. Desse modo, o capital econdmico da elite era um status social que lhe

* Graduada em Historia pela Universidade Federal de Santa Maria (2014), Mestre em Histéria pela
Universidade Federal de Pelotas (2018). Atualmente, ¢ Doutoranda em Historia pela Universidade
Federal de Santa Catarina, onde pretende desenvolver uma tese com a metodologia da "Historia das
emocoes" nos egodocumentos de Sylvia Plath.

E-mail: leticiapmilan@gmail.com

! Sobre os estudos enfocados especificamente em Pelotas, destacamos trés trabalhos: Anjos (2000) faz
uma pesquisa sobre a presenca dos estrangeiros na cidade. O autor interpreta-os como agentes
importantes no processo de modernizagao do espaco urbano, e, dessa forma, explicita a atuacao dos
estrangeiros no surgimento de novos espagos publicos como os jardins, parques e hotéis; Devantier
(2013) elabora uma pesquisa sobre a Rua XV de Novembro por meio da caracterizacao das
sociabilidades como comércio, passeio e desfiles de carnaval nessa rua; Em consonancia com as
supracitadas pesquisas, a dissertacao de Lopes (2007) apresenta um panorama geral da paisagem
urbana com enfoque na modernizagao do servico telefonico (CTMR).
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conferia distin¢ao por meio de refinamento de gestos como a apreciagao pela arte e
consumo de objetos de luxo. No século XX, tal como no passado, essa elite continuou
exercendo uma diferenciacao social pela construcao de seus proprios espagos e
codigos de comportamento. Diante de uma nova mentalidade econdmica e cultural
que emergia da modernizacao, o presente artigo pretende abordar as questoes
educacionais desse periodo, especificamente sobre a educagao feminina das mogas de
elite na década de 1950. Sabe-se que as producoes cientificas no campo da Historia da
Educacao no Brasil tém se dedicado a inserir na historiografia estudos sobre a
educacao das mulheres. Contudo, a dificuldade em investigar esse tema se faz
presente devido a auséncia de registros oficiais sobre a condi¢ao feminina, “os
arquivos que existem ja sao conhecidamente imprecisos e marcados pela
generalizagao convencional do masculino, dificultando a identificagao do nimero de
alunos do sexo feminino” (CUNHA e SILVA, 2010, p. 98).

Para além dos arquivos publicos e registros oficiais, os diarios intimos sao outro
tipo de fonte que tem o potencial de revelar a condicao educacional feminina. Sendo
assim, ao contrario da predominante voz masculina dos arquivos oficiais, nos diarios,
temos a visao de uma pessoa que, ao escrever sobre si, exerce uma constante
avaliacao sobre a realidade interna e externa que esta inserida. Os diarios, em sua
grande maioria, originarios de arquivos pessoais, sao fontes que devido ao
esquecimento ou descarte sao pouco utilizadas nas analises histéricas pelos
historiadores e historiadoras. E por isso, quando se tem a possibilidade de acessar
essas fontes, uma perspectiva abrangente de pesquisa surge, em tematicas que se
referem aos aspectos sociais, economicos, culturais e relacoes de género presentes na
fala reflexiva dos escritores e escritoras de diarios.

Dito isto, o presente estudo € parte de um trabalho? cujo objetivo foi
desenvolver uma pesquisa historica por meio da leitura de um diario intimo de uma
jovem de 14 anos na cidade de Pelotas. Clarice Tavares Xavier, uma moga pertencente
a uma tradicional familia da elite local, escreveu por dois anos um diario que, segundo
suas proprias palavras, foi iniciado apds completar 15 primaveras. Nesse sentido,
seguindo os preceitos dos estudos sobre “Cultura escrita” e “Escrita de si”, os diarios
foram interpretados como uma forma de educacao das mocas de elite, uma espécie de
cuidado de si sobre os sentimentos, comportamentos e reflexdes do cotidiano, ao
mesmo tempo em que, para além do ambito individual, essas narrativas revelaram
habitos culturais de grupos sociais onde é possivel delinear as praticas educacionais

2 Este trabalho é resultado de minha dissertacao de mestrado finalizada em 2018, intitulada “Lazer e
sociabilidade da elite pelotense: os diarios de Clarice Tavares Xavier”.
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como a escrita e a leitura, habitos de consumo e espacos de lazer e sociabilidade em
ambito publico e privado.

Sendo assim, o presente trabalho tem como foco apresentar parte dos espagos
educacionais de Clarice, especificamente as instituicoes formadoras de uma educagao
feminina crista. No texto a seguir, questdes referentes as instituicoes educativas
formais como o Colégio Sao José e as praticas filantropicas serao abordadas. Em
conjunto aos diarios, outras fontes também foram utilizadas. Durante a pesquisa,
alguns arquivos foram visitados, como, por exemplo, a consulta ao Jornal A Opinido
Publica, localizado na biblioteca publica de Pelotas, e a solicitacao a secretaria do
Colégio Sao José para acesso e copia do historico escolar de Clarice.

Educacao feminina da elite pelotense: os diarios de Clarice Tavares Xavier
como estudo de caso

No dia 9 de maio de 1954, Clarice Tavares Xavier estava celebrando seu
aniversario de 15 anos e dando inicio a escrita de seu diario:

Hoje completo 15 primaveras tenho, pois, o direito de comecar meu diario.
Hoje coroando com éxito os esforcos de mamae, dei no palacio do comércio
um cha em honra de mim mesma. Pois bem o mereco sem davida alguma, nao
somente pelo ato de os meus méritos naturais o reclamarem como pelos meus
dois anos e meio de prisdo voluntdria (grifo nosso).

Na passagem inicial do diario podemos observar como Clarice se refere a
iniciativa de escrever o diario como um direito adquirido pela passagem de seu
aniversario. Pensar os 15 anos como uma passagem da infancia para a juventude nos
remete a situar historicamente as relagoes socialmente construidas em torno das
nogoes de infancia e juventude nas relagcdes de género. Como no caso de Clarice,
completar 15 primaveras significa uma série de novas posturas sociais a serem
exercitadas nos relacionamentos e espacos sociais da elite, visto que, por exemplo, o
debut em clube social significava uma apresentacao formal de um novo olhar sobre a
funcao feminina de Clarice no seu respectivo grupo.

Nesse sentido, a pratica de escrita de um diario é um indicio sobre a
possibilidade de exercer uma escrita de si em decorréncia de uma escolarizagao
prévia e de meios materiais como um espago proprio e um tempo livre para dedicagao
dessa pratica. Por outro lado, a escrita de um diario também cumpre uma funcao, e
uma delas pode ser essa escritura como um espacgo socialmente aceito para exercicio
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da voz das mulheres, em que para além do espacgo privado, também existia uma
tradigao literaria na primeira pessoa ou na forma de um “diario”. Outra funcao desse
tipo de escrita esta relacionada a uma educacao de si crista em que o “vigiar a si
mesmo’ permite um constante cuidado sobre os pensamentos e posturas no
cotidiano. Em suma, o que explicitamos acima sao as amplas formas de analise sobre
uma fonte de carater intimista acerca do modo como os diarios foram escritos
especialmente por mulheres.

Desse modo, retomando a passagem inicial do diario de Clarice, se a idade lhe
permitiu iniciar uma escritura que integra sua passagem social de “menina” para
“moca”, uma educacao de si ou forma de escrita literaria, por outro lado, também
indica outras questdes, como por exemplo, quando ela afirma que para além do
alcance da idade e de seus “meéritos naturais” o direito de escrever € resultado de “dois
anos e meio de prisdo voluntaria”. Sobre isto, uma consulta no historico escolar de
Clarice revelou que, anteriormente aos anos de escrita dos diarios, ela estava no
internato “Sao José”, localizado na cidade de Sao Leopoldo. Durante a pesquisa, nao
havia referéncias bibliograficas ou informacdes sobre esse internato, contudo,
durante as visitas aos arquivos de periodicos da cidade, localizados nos arquivos da
Biblioteca Publica de Pelotas, entramos em contato com a pesquisadora Débora
Clasen de Paula (2008), que naquele momento também consultava o arquivo dos
jornais da cidade.

Em um desses encontros rotineiros no arquivo, a pesquisadora me informou
sobre uma noticia no jornal “O Nacional” do dia 10 de marco de 1891, que informava a
viagem de estudo das filhas de um comendador de Pelotas para um internato em Sao
Leopoldo. A pesquisadora, ao nos informar sobre a referida noticia, nos ajudou a
pensar na hipotese de uma tradicao na escolha das instituicoes educacionais
femininas que extrapolavam o nivel local da cidade. Logo, podemos afirmar que nesse
caso existe uma tentativa de construcao de identidade entre os membros das elites
por meio de institui¢coes educacionais femininas, tal como o internato Sao José para as
filhas do comendador em 1891, assim como para a permanéncia de escolha dessa
instituicao nos estudos de Clarice em 1954.

Nesse sentido, se uma “consciéncia de elite” se construia na aposta de uma
educacao polida para as mogas, de outro modo, nao as afastava de antigas ideias sobre
a educacao feminina. Isto quer dizer que, embora a modernidade exigisse uma nova
insercao feminina no espaco publico e no mercado de trabalho, a elite pretendia se
modernizar em sua distingao de etiqueta sem romper com o direcionamento da
funcao das mulheres para constituicao do casamento e do cuidado da familia. Desse
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modo, a educacao se revela como um instrumento reprodutor de ideologias, nas
quais, para as mulheres, as normas rigidas garantiam a perpetuacao dos costumes e
promocao de papeis femininos bem estabelecidos. Essa ideia ja foi desenvolvida por
Bourdieu (2007, p. 101) quando o autor demonstra que o sistema escolar favorece a
formacao das diferencas muito além das categorias sociais, mas também entre os
géneros. Sendo assim, os espacos sociais formais e informais cumprem o papel de
desenhar o destino das mulheres, em niveis subjetivos, que se estabelecem em lacos
afetivos matrimoniais, mas também no leque de possibilidades de profissoes
consideradas  “femininas”, @ mesmo que essas sejam  supervisionadas
predominantemente por figuras masculinas. Logo, o papel feminino como mae se
estendeu ao exercicio social e profissional do cuidado com o outro.

Desse modo, o exposto podera ser percebido a seguir, quando apo6s o internato
de Clarice em Sao Leopoldo, o retorno para Pelotas inseriu-a em diversos espacos de
sociabilidade resultantes da modernizacao da cidade e que exigiam dela uma cultura
de bons comportamentos sociais correspondentes a sua classe social. Nesse sentido,
percebemos através da leitura dos diarios que uma educagao baseada em principios
religiosos e na pratica de filantropia era parte desse distinto modo de vida das elites, e
a nova escola, o colégio Sao José, mantinha sua educacao dos modelos supracitados.

A experiéncia de Clarice no colégio Sao José

O colégio Sao José foi fundado em 19 de marco de 1910 por irmas da
Congregacao de Sao José, que tinham o intuito de direcionar a formagao das
estudantes /internas para a pratica de virtudes de uma boa moca de familia. Sobre a
trajetoria desse modelo educacional, a pesquisa de Rita de Cassia Grecco dos Santos
(2012) afirma que a escola priorizava uma formacao dentro dos preceitos e valores do
cristianismo, onde a importancia do casamento deveria ser o objetivo de vida para as
mocas. Sobre isso, os diarios de Clarice indicam algumas passagens sobre as aulas da
irma Teodorina. Embora Santos (2012) nao tenha mencionado o nome dessa
educadora em sua pesquisa, os relatos de Clarice revelam um pouco sobre o foco
educacional dessa instituicao:

A irma Teodorina esta nos preparando para a aula sobre o matrimonio e diz
asneiras sem fim! Ontem a Teodorina arrancou a Elaine do meu arquivo em
compensacao a Beatriz me deu uma charilyn espetacularrima para pér numa
divisao de arquivo. Ainda bem que a Teodorina nao viu as poesias que havia no
arquivo (6 de abril de 1955).
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Hoje a Irma Ilda Maria resolveu dar um toque psicologico na sua ligaozinha,
botou no quadro um pontinho riscou alguma coisa dizendo que era trajetoria,
enfim a historia se resume num homem que fez uma trajetéria que nao queria.
Deu-me vontade de dizer que isto nao sera certo, pois sendao todos seriam
perfeitos ficando as nossas condi¢oes de humanos no chinelo (26 de setembro
de 1955).

A fala de Clarice sobre seu arquivo pessoal revela uma informacao sobre a qual
nao obtivemos nenhuma referéncia, a saber, a existéncia de um arquivo para cada
estudante, muito menos o que poderia existir nesse arquivo. Contudo, os
apontamentos de Santos (2012) revelam que as irmas da Congregacao impunham uma
rigida fiscalizacao sobre os pertencentes pessoais das estudantes, como, por exemplo,
no controle sobre os tipos de leituras literarias e nas correspondéncias das mogas:

O requinte do disciplinamento atingia até a fiscalizacao das correspondéncias
e das leituras, podendo certas obras serem parcialmente censuradas, ou até
mesmo proibidas. O Art. 54.° nao deixava margem para davidas: “Cartas,
pacotes e outros objetos que forem mandados as alunas, deverao passar pelas
maos da Diretora: nao ¢é permitido usar livros que nao tenham sido
apresentados e aprovados” (SANTOS, 2012, p. 129).

O disciplinamento da escola na educacao das mocas ocorria pela fé catolica.
Desse modo, as mocgas deveriam honrar o nome da escola demonstrando para a
sociedade a distincao de uma “aluna do Colégio Sao José”, apresentando na rotina a
postura correta de uma mulher crista. Logo, por meio de uma rotina religiosa nas
missas da Igreja, essas moc¢as nao somente estariam reafirmando a obediéncia ao
sagrado como também estariam exercendo a disciplina de um bom comportamento
feminino. Entretanto, com o decorrer do tempo a escola precisou mudar sua postura
rigida sobre a educacao feminina, pois as estudantes nao toleravam mais aquele
modelo educacional. As gradativas mudancas sociais advindas da luta das mulheres
contra a opressao do corpo feminino mudaram a perspectiva educacional que se
mantinha até aquele contexto. Dessa maneira, como ja dito anteriormente, se a
modernizagao exigia uma nova postura das pessoas em suas relagdes sociais, a
insercao feminina no mercado de trabalho pode ser verificada como um dos objetivos
de vida de Clarice. Em seus diarios, existem mencoes sobre o interesse em ser
aprovada no vestibular apos a formatura no colégio Sao José:

Vestibular: Agora estou parando na casa da Clécia e hoje de manha fui fazer as
matriculas no S. José. Nao sei se me arrisco a fazer vestibular, pois tenho
bastante coisa para a 2? época (16 de fevereiro de 1956).
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Eu ando pensando em me meter na enfermagem, ja que meu destino ¢ melhor
que seja encerrado mesmo (16 de abril de 1956).

Andei cantando a mae para ver se ela deixa eu ir para enfermagem, mas acho
pouco provavel (17 de marco de 1956).

A pesquisa de Santos (2012) revela que Clarice nao estava sozinha na tentativa
de se qualificar para o mercado de trabalho. Sua tese apresenta um numero
expressivo de mulheres que, ap6s a formatura, seguiram a vida académica na
universidade ou magistério. Por meio de entrevistas com as ex-estudantes do colégio,
a pesquisadora apresenta a vivéncia das ex-estudantes e, a partir desses relatos,
caracteriza os modelos de formacgao existentes nesta instituicao, sendo eles o Curso
Normal e o Cientifico. O primeiro direcionava as estudantes para o magistério; esse
caminho ¢ intitulado pela autora como uma “feminizacao do Magistério”, pois nessa
logica existia a ideia de que as mulheres possuiam os talentos “vitais” e “biologicos”
para o cuidado das criancas. Por outro lado, o Cientifico direcionava as mocgas para
outras profissdes. A pesquisadora afirma que a maioria das mocgas formadas nesse
colégio seguiu a carreira da docéncia ofertada pelo Curso Normal, com excecao de
uma das colegas de classe de Clarice, Nailé Russomano, que seguiu a carreira juridica
apos a formacao no curso de Direito.

Sobre os caminhos educacionais de Clarice, seu historico escolar revela um
desempenho baixo resultando em diversas reprovagoes. Essas questoes podem ser
vistas em seus diarios em momentos em que Clarice desabafa as dificuldades de
concentracao nos estudos e reprovacao em determinadas disciplinas. Até o ano de
1957, ela permanecia cursando o Cientifico e ap6s sua formatura nao existe nenhuma
mencao sobre seus caminhos profissionais. Durante a pesquisa, por meio de uma
conversa informal com uma das irmas de Clarice, soubemos que apos a formacao no
Colegio Sao Jose, Clarice foi morar no Rio de Janeiro e ingressou na Universidade para
cursar Servi¢o Social.

Os preceitos cristdos na escolha profissional de Clarice: a relagdo entre o
Servico Social e a pratica filantropica

A escolha sobre o curso de Servico Social esta relacionada a um leque de
profissoes que eram caracterizadas como “femininas em sua esséncia”, tal como o
curso de enfermagem e magistério (um dos anseios de Clarice na época do vestibular);
o curso de Servigo Social estava diretamente ligado a uma tradicao catolica do
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cuidado com os pobres por meio de agoes de caridade e benevoléncia existentes no
“coragao das mulheres”. Nesse sentido, para além da institui¢cao catolica que Clarice
estudava, em suas relacoes sociais também participava de grupos filantropicos
formados por mulheres. Abaixo, elencamos fontes que representam o contato de
Clarice com a filantropia. No primeiro exemplo, a reportagem do jornal A Opinido
Publica, no dia 5 de julho de 1954, anuncia a participacao de Clarice como tesoureira
na inauguracao de uma instituicao de caridade para criangas pobres. Ademais,
algumas passagens do diario sugerem sua relacao com mulheres filantropas como, por
exemplo, com Olga Fetter. Por fim, em uma das paginas do diario, Clarice colou uma
reportagem sobre sua participacao em um concurso chamado “Glamour Girl”, cuja
caracteristica das participantes estava relacionada as atividades beneficentes para a
sociedade:

Nao vou ao chd de beneficéncia organizado pela dona Olga Fetter em
campanha pro sopa escolar. Pelo que vejo nem as compensagoes vitais e a
oportunidade de encontrar alguém nao me concedem. Creio que talvez Deus
manda estas coisas para me castigar de faltar os meus deveres religiosos e ao
mesmo tem me beneficiado fazendo com que eu me volte para o meu proprio
eu e me resolva a pegar na pena para escrever (15 de julho de 1956).

Hoje me acordei como de costume as 11 horas com a mae, o pai e as duas irmas
e mais o cachorro e o gato e o rato e o piolho, invisiveis por que nao os ha por
aqui. Mas Deus escreve direito por linhas tortas que uma das suas vontades foi
que eu hoje ficasse em casa perdendo um programao: das 11 ao meio dia missa,
das 2 as 4 cinema, das 4 as 4 e meia voltas, a praca deve estar cheia de gente
com este calor, e das 5 as 7 cha dancante no clube brilhantes em beneficio da
sopa escolar (15 de julho de 1956).

Glamour Girl - Muito entusiasmo e tudo para assisténcia social: Faz conversa a
nossa enquete bem para escolha da Glamour Girl da cidade, em festa
beneficente as menores desamparadas a ser realizada por este cronista em
outubro préximo. Votem todos, e auxiliem a nossa campanha de assisténcia
social. No jornal da Tarde ha uma urna de votos. Posso adiantar as mogas que
estao sendo votadas, pois os leitores s6 tem falado bem delas... Nailé
Russomano de Mendonca Lima, Gislaine Schoroeder (em grande evidéncia),
Léda Fernandes, Loila Weimar, Edelma Zabaleta, Heloisa Helena Sampaio, Inés
Soares...e outras... e outras.

Srta. Clarisse Xavier - muito simpatica, e muito atenciosa no ambiente.
Desgosta de gente faladeira, acha 6timo o mambo, gosta de escrever cartas,
sendo, pois sua atividade predileta a troca de correspondéncias. Sua cor o
vermelho. Seu destino a Faculdade de Direito, o resto... sdo tantas coisas, pois
nao. Contou na nossa lista dos sete melhores partidos para 55 o que fez muita
conversa. £ muito morena e de uma simplicidade que vale por uma bem posta
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coluna social. E filha do Sr. e da Sra. Dr. Jodo Xavier (DIARIO DE CLARICE
TAVARES XAVIER, 9 de maio de 1956).

As passagens acima representam um amalgama sobre as relagdes de género,
raca e classe em relacao a filantropia. Desse modo, nas duas primeiras passagens
podemos pensar que o cha de beneficéncia organizado pela dona Olga Fetter e a sopa
escolar no clube brilhantes sao os lagos de sociabilidade de Clarice que, por meio da
caridade, constroem uma identidade das elites em torno da moral crista. No caso das
mulheres abastadas, desde o século XIX a igreja simbolizou em sua cartilha de
costumes a pratica da caridade como “um modelo feminino de resignacao e sacrificio”
para que as mulheres de alta classe tivessem “oportunidades de atuacao social e de
contato com o mundo para além das paredes do seu lar” (HAHNER, 2013, p. 976).

Nesse sentido, a ideologia crista alargava o papel social da mulher para além da
familia por meio de atividades que nao colocavam em risco suas fungoes. “Depositada
nas maos das mulheres da elite urbana, a missao regeneradora da sociedade caberia a
estas, através do exemplo e da filantropia, resguardar os valores cristaos” (FREIRE,
2006, p. 110). Desse modo, a igreja em suas atividades sociais incentivava a formacgao
de grupos de mulheres para que essas formassem associagoes de caridade, orfanatos
ou escolas para ajudar as camadas populares, em especial as criancas. Em um nivel
social das elites, a pratica filantropica servia como status, posicao social e prestigio da
familia para com a sociedade, desse modo, sob uma perspectiva de género, a
dedicacao das mulheres para essas atividades se tornava um elemento de distingao
para alcancar o matrimdnio com um bom partido.

Na passagem sobre a reportagem da participagao de Clarice no concurso
“Glamour Girl: - Muito entusiasmo e tudo para assisténcia social”, podemos verificar a
utilizacao dos jornais como forma de propaganda das elites com o modelo de bom
catodlico. Durante a consulta nos jornais de Pelotas, verificamos que esse tipo de
anuancio era comum nas colunas sociais, assim como extensas listas que nomeavam o
nome das familias da elite que estavam presentes em missas, novenas e atividades
filantropicas. A familia de Clarice era uma das citadas nessas colunas sociais, como
por exemplo, em uma noticia do jornal A Opiniao Publica, no dia 13 de maio de 1954, na
presenca de um evento no Instituto Sao Benedito, uma instituicao filantropica
patrocinada pela elite local e que tinha o objetivo social de acolher meninas sem
familia.

Embora o status econdmico de uma familia fosse representado pela figura do
homem como provedor, as mulheres eram as principais representantes das
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associagoes filantropicas, como afirma Freire (2006, p. 102) “Embora praticada por
homens e mulheres, a filantropia se apresentava como atividade essencialmente
feminina, vinculada a sua natureza em geral, e em particular a sua condi¢ao maternal”.
A condicao maternal atribuida como um natural do corpo feminino esclarece a razao
pela qual as associagoes femininas tinham como foco o cuidado de criangas
desamparadas ou familias desestruturadas, funcao que posteriormente foi designada
as assistentes sociais e é atualmente constituida por mulheres.

A historiadora Ana Paula Vosne Martins (2015), em seus estudos sobre o papel
das mulheres na filantropia, compreende que o processo historico de naturalizacao da
filantropia enquanto uma pratica feminina ocorreu desde o século XVIII, na Europa,
devido a busca das mulheres na critica iluminista e na religido para argumentar a
defesa de suas capacidades morais e intelectuais, bem como afirma a autora: “
algumas mulheres de classes médias usaram a seu favor qualidades que até entao
eram menos valorizadas pelo discurso racionalista, como a bondade” (MARTINS, 2015,
p. 18). Logo, a bondade, que até entao era considerada virtude, passa a ser cada vez
mais associada a uma qualidade feminina. Esse processo de naturalizagao da bondade,
juntamente com apoio da Igreja, ofereceu as mulheres do século XIX a base de sua
defesa para se organizarem nas questoes sociais de caridade.

Desse modo, o impeto reformista das mulheres foi constituido pela conquista
de posicoes como agentes sociais por meio das acoes filantropicas. Logo, através da
filantropia, as mulheres colocavam seu reconhecimento diante da sociedade,
justificando uma “utilidade social’. Nesse sentido, a filantropia, além de ser uma
pratica que atribui um status social para elites, deslocou o papel da mulher como
exclusivo ao lar, proporcionando maior liberdade e contato com o espacgo publico:

As muitas atividades que envolviam este tipo de trabalho voluntario estao na
origem de uma nova experiéncia nesse espago intermediario entre o publico e
o privado e, posteriormente, na organizacao das profissdes da assisténcia
social, como a enfermagem e o servico social (MARTINS, 2015, p. 26).

Se considerarmos que essas atividades propiciaram experiéncias que colocaram
as mulheres no mercado de trabalho, € compreensivel que Clarice tenha feito
graduacao em Assisténcia Social, diploma esse que possibilitou sua insercao laboral.
Sobre as associacoes filantropicas, interpretamos a insercao de Clarice nesses
espacos nao somente como uma maneira de ampliar sua rede de sociabilidade dentro
da elite, mas também como uma estratégia para se colocar em ambito publico. Um
exemplo estd no estudo de Larissa Patron Chaves (2013), que, ao analisar as pinturas
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de beneméritos das Sociedades Portuguesas de Beneficéncia, considera a exibicao
dessas imagens como um poder simbolico da elite por meio das associacoes de
caridade. Dessa forma, nas salas dessas instituicoes de caridade estavam estampados
rostos ou bustos dos benfeitores para que a sociedade pudesse perceber seu poder.
“Nao ha caridade efetuada se ela nao pode ser mostrada para o publico. Nao ha
assisténcia se ela nao ficar evidenciada pelo poder que emana, pelo ato concedido, e
consequentemente pelo que representa” (CHAVES, 2013, p. 9).

No caso de Clarice, os jornais, ao mencionarem seu nome, construiam esse
poder simbolico das mulheres da elite. Logo, a reportagem “Glamour Girl”, ao narrar
os atributos pessoais de Clarice, representa a tentativa da elite pelotense de mostrar
para a sociedade, por meio da pratica filantropica, o lugar social de suas mulheres.
Sendo assim, de outro modo, identificando-a como “filha do Sr. e da Sra. Dr. Joao
Xavier”, a referéncia da aquisicao economica da familia lhe conferiu o atributo de ser
uma entre os melhores partidos na “lista de partidos de 1955”, uma forma de
mostruario para matrimonios com homens ricos.

Conclusao

Em suma, o presente trabalho apresenta parte dos relatos de uma jovem sobre
suas atividades educacionais e sociais em Pelotas na década de 1950. Apesar de a
proposta ter sido a apresentacao de apenas um fragmento desses espacos
educacionais, o objetivo do artigo foi apresentar uma analise sobre as instituigoes
educacionais cristas no contexto da formacao de uma jovem de elite na cidade de
Pelotas. Desse modo, utilizando uma bibliografia sobre o Colégio Sao José€, foi possivel
concluir que o contexto de modernizagao das cidades e do comportamento social se
manteve intacto na forma de educacao feminina na década de 1950. Apesar da
possibilidade de acesso a continuacao dos estudos no magistério ou em cursos de
outras profissoes “femininas” na Universidade, a mentalidade sobre o lugar social
feminino como pertencente ao lar e ao cuidado do marido permaneceu em voga na
proposta educativa da supracitada instituicao.

Do mesmo modo, se a educacao crista reafirmava o papel social das mulheres, a
filantropia, mais do que apenas uma forma de demonstracao de poder econémico das
elites, funcionara como meio de propaganda do “cidadao do bem” em que, pelo lado
referente as mulheres abastadas, servia como acao social, que posteriormente
permitiu a insercao das mulheres em profissoes do mesmo cunho, como, por
exemplo, a assisténcia social. Ademais, a demonstragao dos atributos “naturais” dessas
mulheres por meio da caridade, como bem explorado pelos jornais da cidade, era uma
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importante ferramenta para as familias da elite local, pois sendo mencionados nas
paginas de colunistas sociais, o comportamento exemplar das mocgas agregava valor
simbolico a familia, permitindo a mesma uma maior e melhor insercao nos circulos de
sociabilidade reservados aos setores mais abastados, favorecendo aliancas politicas e
possiveis casamentos entre os seus herdeiros.
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Um estudo comparativo: a evolugao da educacao feminina na Franca e no
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A vinda das congregacoes religiosas femininas francesas para o Brasil a partir
do século XIX correspondeu a um processo historico que somente agora comega a ser
mais estudado, tanto na Fran¢a como no Brasil. No entanto, tal processo deveria ser
considerado com mais destaque, na medida em que tem importancia primordial para a
compreensao da historia feminina em ambos os paises, desde os fins do século XIX até
a primeira metade do século XX.

A evolucao da educacao das jovens na Franca

Ateé o século XIX, como diz Mayeur (1995, p. 121) “[...] as jovens permanecem em
casa ou vao para a casa das irmas” ja que o contexto econdmico-social decorrente do
mundo de trabalho e das despesas considerava a instrucao das jovens como algo intil
e muito dispendioso. Mayeur acrescenta que o ensino dispensado as jovens nao tem
sido até hoje, atraido eficazmente pela atencao dos pesquisadores. Na verdade, o
ensino dispensado as mogas no final do século XIX segue a visao catdlica, ja que ha um
consenso da sociedade francesa da 3a. Republica (1870-1914), de que as jovens,
qualquer que seja o meio a que pertencam, foram feitas para o lar, para a casa, para
seu esposo e para os filhos que viriam. Ela recebe, portanto, uma educagao adaptada
ao seu destino.

Os programas de estudo femininos incluiam trabalhos de agulha e trabalhos
mais leves, despojados de latim, grego, filosoficos e mais literarios do que cientificos.
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O sistema educativo na Franca permaneceu durante grande parte do século XIX
estritamente dividido em classes sociais. O ensino secundario era acessivel apenas a
burguesia, uma pequena porcentagem da populacao. Ele era diferenciado também de
acordo com os sexos. O sistema disponibilizava aos rapazes uma variedade de
estabelecimentos (particulares e publicos) que davam acesso a universidade e os
preparavam para as profissoes liberais. As jovens por sua vez, eram educadas para se
tornarem boas donas de casa, com aulas de costura, licdoes de musica, com destaque
para o piano, a harpa e o canto.

As religiosas sempre exerceram uma influéncia sociocultural muito especial
porque o ensino ministrado por elas reveste-se de uma dimensao missionaria. Elas
possuem, naturalmente, certo nivel de respeitabilidade que nao encontra semelhancgas
entre as mestras leigas. No entanto, o processo politico republicano, iria por sua vez,
ao condenar as escolas de orientagao religiosa e valorizar o ensino leigo, disseminar
uma visao negativa das professoras religiosas, ao considera-las ignorantes,
retrogradas e dependentes de um clero diretor masculino.

As constituicoes e regulamentos que regiam o comportamento das
congregacoes religiosas destacavam que as irmas deveriam ser modelos de virtude
crista. Assim sendo, ao ingressar nas congregacgoes de ensino, exigia-se daquelas que
iniciavam o noviciado um nascimento legitimo, uma boa satide, uma relativa juventude
e um minimo de educacao. A maioria das congregacoes nao descuidava do teste da
vocacao religiosa de suas candidatas, revestindo-as de responsabilidades crescentes.
No decorrer do século houve uma democratizacao gradativa do recrutamento, com a
adesao de mocas vindas do meio rural.

Na segunda metade do século XIX, as congregacoes chegam a publicar uma
constituicao sobre a linha de conduta que dirige os estabelecimentos de ensino
catolico. Em 1869, a maioria das religiosas das congregagoes de ensino ja possuia
algum diploma. As demais eram encorajadas a obté-los, embora oferecessem certa
resisténcia em realizar provas diante de bancas masculinas.

Na primeira metade do século XIX, os pensionatos laicos eram mais numerosos
que os religiosos no cenario urbano francés, embora os institutos mantidos pelas
congregacoes desfrutassem de construcoes mais belas e espagosas. Além disso, eles
ofereciam um clima favoravel as professoras religiosas, uma vez que ap6s a Revolucao,
ainda havia uma associagao estreita entre a religiao e as mulheres. Nessa época, as
Irmas que ensinavam nos pensionatos catolicos nao tinham necessidade de provar
suas qualificagcOes para exercer a profissao de professora.
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Nos primeiros pensionatos, a instrucao limitava-se a escrita e leitura,
Aritmética, Literatura Francesa, Historia e Geografia. Consta que também havia lugar
para as nocoes basicas de Ciéncias, além do estudo da Mitologia. As primeiras
institui¢oes religiosas nao recebiam apoio financeiro do Estado, excetuando-se a
Maison d ‘Education da Legion d "Honneur.

Os pensionatos religiosos acabam predominando na Franga, na segunda metade
do século XIX, representando 2/3 do conjunto total das escolas do pais, ou seja, 2.338
de 3.480 escolas (COLOMBO, 2013). Como ja se sugeriu acima, a arquitetura das
escolas religiosas era um elemento de atracao para as familias. Mais opulenta e com
espagosos ambientes e vastos jardins, contrastava com as institui¢oes leigas de salas
estreitas e ambientes austeros.

Em Paris, no entanto, os estabelecimentos religiosos eram menos numerosos
que os laicos, embora esses tltimos, mais efémeros, se concentrassem nos bairros de
maior influéncia burguesa, como os VIIIéme, XVIieme e XVIIleme arrondissements.

Em 1855, pesquisas ja indicavam o crescimento dos pensionatos como, por
exemplo, as Dames de La Mére de Dieu que possuiam 64 pensionatos, a Congrégation
de L'Assomption que possuia 62 e L’Abbaye - aux-Bois que tinha 52 estabelecimentos.
A Lei Falloux de 16 de marco de 1859, ao reconhecer a liberdade do ensino secundario
catolico, favoreceu ainda mais o aumento da rede de colégios cristaos.

Paul Gérbord (1968) confirma que essas escolas foram beneficiadas pela
recristianizacao ja solicitada em 1848 pela crescente burguesia. A ordem moral e a
reputacao de certas casas contribuiram para esse sucesso da educacgao catolica. Esses
estabelecimentos dividiam-se em inimeras categorias, desde os pequenos seminarios
até escolas livres, abertas conforme os critérios da Lei Falloux, e que assumiam
denominacgoes diversas: école, college, institution, institut. Outro subgrupo era
formado pelos estabelecimentos consagrados ao recrutamento sacerdotal e religioso.

Em 1872, cria-se, na Franca, a Alliance des Maisons d’éducation chrétienne, que
reine casas eclesiasticas, pequenos seminarios e passa a recolher, gradativamente,
adesoes da Suica, da Bélgica, da Inglaterra, da Espanha, do Canada e do Principado de
Monaco.

Em 1841, o diretor do pensionato dos Fréres des Ecoles Christiennes, de Béziers,
publicava um manifesto intitulado, “La formation de 'homme tout entier”, em favor de
uma educacao integral, visando cultivar a inteligéncia a educacao moral, a cultura da
alma, a educacao fisica, ou seja, tendo por objetivo “fazer o homem sao de corpo, de
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espirito e de coracao”. Seria necessario dar as criangas perspectivas morais e incita-
las a uma vida religiosa auténtica.

Segundo o pensamento da época, a sociedade nao pode ser salva senao pela
educacio religiosa. E preciso favorecer a pratica de obras sociais nos
estabelecimentos de ensino, fomentando a necessidade de uma ordem social crista,
por meio do catecismo, das reunioes de antigos alunos, de grupos de estudos e de
reencontros. Essa pratica das obras sociais sera apoiada pela frequéncia assidua aos
sacramentos, pela prece e por um solido aprendizado religioso.

Em geral, as taxas de pensao anuais dos estabelecimentos variavam entre 400 e
1.000 francos, enquanto que as dos estabelecimentos leigos variavam de 650 a 1.200
francos. Essas taxas vinculavam-se ao tipo de clientela, e podemos dizer que os
estabelecimentos religiosos mais elitistas, como o pensionato do Sacré Coeur de Jésus,
alinhavam-se aos estabelecimentos leigos mais caros da cidade.

0 processo de laicizagao do ensino na Francga

A visao anteriormente exposta nao deixava de estar sujeita a criticas no
contexto de uma nagao republicana com forte anticlericalismo politico. Pensava-se
que a educacgao deveria estar nas maos do Estado e nao do clero. Acusavam-se 0s
professores e professoras religiosas de desenvolver nas criangas um sentimentalismo
religioso sem consisténcia, a passividade e a disciplina rigida privando os jovens do
desenvolvimento de um espirito critico e de iniciativa, alicercado no conhecimento da
ciéncia moderna. Na realidade, segundo René Rémond (1976), a educacao da juventude
era um tema-contexto de uma nagao republicana com forte anticlericalismo politico.
A questao nao se limitava apena a uma luta politica propriamente dita, mas uma luta
de poder entre os burgueses e a Igreja Catolica, numa critica dos primeiros sobre o
poder material e intelectual dessa instituicao.

O processo de laicizacao do ensino na Franga percorreu um longo caminho. As
controversias foram acirradas, em primeiro lugar, a partir de uma politica de
secularizacao dos estabelecimentos de 1902, mas, sobretudo, a partir da lei de 7 de
julho de 1904 - quando Emile Combes, Ministro do Interior e dos Cultos, fez votar
uma lei que proibia o ensino de qualquer ordem e de qualquer natureza aos membros
das congregacoes religiosas. A partir de entao, os tempos se tornaram dificeis para os
professores religiosos e os levaram a optar por outras saidas, como a secularizagao, ou
a partida em exilio para outros paises e continentes.
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A secularizagao foi todo um processo que prolongou durante todo o final do
século XIX, afetando hospitais, funerais e escolas, mas foi especificamente no terreno
escolar que a luta foi mais viva, em razao da importancia que os franceses davam a
escola e aqueles a quem ela é confiada.

Mirabeau escreveu, em 1820, “Sao os professores da juventude que conduzem
as nacgoes a liberdade ou as precipitam na escravidao™ (traducao nossa).

As leis escolares tornam-se patrimonio inatingivel dos republicanos que, em
1900, dedicam um grande esforco financeiro ao estabelecimento de um servico
publico de educacao: o orcamento da instrucao publica ultrapassa os cem milhdes de
francos. Se o programa de alfabetizacao dos franceses ja era considerado satisfatorio
com as escolas normais e superiores preparando efetivamente os professores para o
ensino publico laicizado, os deveres relativos a Deus e a historia religiosa seriam
concentrados num Unico dia livre, destinado apenas a instrugao religiosa e fora dos
locais escolares.

A lei de 9 de dezembro de 1905 vem finalmente separar a Igreja do Estado,
completando o longo processo de laicizagao na historia da Franca.

A Terceira Reptiblica passou a ser conhecida como a “Belle Epoque” da
republica dos professores. Era preciso formar cidadaos. Nesse sentido, nem as
meninas foram esquecidas, mas convidadas pela Lei Ferry a escola leiga, obrigatéria e
gratuita, desde 1882, embora os colégios criados para as meninas pela Lei Sée, de 1880,
propusessem um ensino diferente para meninos e meninas, onde elas nao precisariam
aprender matérias indispensaveis para o Baccalauréat como Latim, Grego e Filosofia,
ja que a preocupacao nao era transformar as jovens em mulheres sabias, mas formar
as maes dos cidadaos.

O “Baccalaeuérat” feminino foi estabelecido somente em 1919; e, em 1938,
suprimiu-se a incapacidade civil das mulheres na Franca, quando elas obtiveram a
possibilidade de matricular-se nas universidades, sem autorizagao dos maridos.

Dai por diante as conquistas pela igualdade de ensino se estabeleceriam apenas
com a lei de 1975, que tornaria obrigatoria a co-educagao nos estabelecimentos de
ensino primario e secundario publicos e se confirmam em 1989, ao abranger os
estabelecimentos de ensino superior.

' “Ce sont les instituteurs de la jeunesse qui font marcher les nations a la liberté ou les précipitent en
esclavage”.
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A evolucao da educagao feminina no Brasil

Pode-se dizer que a vida rural predominava no Brasil até os inicios do século
XIX. A familia brasileira, até entao, habitava a chamada “casa-grande” que era dirigida
pelo patriarca com grande poder sobre todos: esposa, filhos, agregados e escravos.

Somente a partir de meados do século XIX, os efeitos do progresso cientifico e
tecnologico europeu se fizeram sentir entre nos, por meio do esfor¢co modernizador
das elites brasileiras. Assim, somente no final do século, podemos afirmar que a cidade
iria deixar de ser um apéndice do mundo rural, simples passagem de viajantes, ou
moradia de pessoas sem ocupagao determinada que vivesse de uma atividade
comercial ou artesanal bastante restrita.

No entanto, apesar da aparente semelhanca entre as épocas colonial e imperial,
o cenario brasileiro iria modificar-se, diversificando-se com as novas forgas sociais e
econdmicas que surgiram do surto industrial e da urbanizacao depois de 1850. O
Sudeste adquire entao um perfil inovador, com uma populagao crescente e
diferenciada devido ao fluxo imigratorio europeu. Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas
Gerais desenvolvem-se com a dinamizagao da cafeicultura, que passa a ajustar a nossa
economia ao mercado internacional.

Assim como na Franga, até meados do século XIX, nao havia entre as familias
uma preocupagao com a educagao escolarizada para as mulheres. Confirmacao de
varios viajantes do exterior que visitaram o Brasil, como Auguste de Saint-Hilaire e
outros, mencionados por Fernando de Azevedo (1997).

A primeira legislacao relativa a educagao feminina surgiria apenas em 1827, que
passou a exigir “escolas das primeiras letras” exclusivamente para meninas nos
municipios mais populosos. As meninas tiveram acesso ao ensino basico das quatro
operacdes matematicas, leitura e escrita, e aulas de costura e bordado, enquanto os
meninos tinham acesso as demais disciplinas mais “cientificas”, como a Geometria.
Porém, tais estabelecimentos deixavam a desejar, tanto por seu numero insuficiente,
quanto pela qualidade do ensino ministrado. Visto que as mestras eram
obrigatoriamente do sexo feminino, deduz-se que eram insuficientemente
preparadas.

Na Franga, como vimos a situagao nao fora muito diversa, pois a criagao da
primeira escola primaria feminina data de 1836; e somente a Lei Falloux, de 1850,
introduz a obrigatoriedade de frequéncia a escola para as jovens em todos os distritos
de mais de 800 habitantes.
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Para Ana Cristina Pereira Lage (2007), somente a partir de 1834, os governos
provinciais passaram a cuidar da educacao primaria e secundaria, porém nao tinha
recursos e seus investimentos foram sempre precarios, principalmente em relacao ao
ensino secundario.

O objetivo era educar as jovens para serem esposas habilidosas, maes dedicadas
e boas orientadoras na educacao dos filhos. Instruir, de fato, nao era meta nem da
sociedade brasileira, acentuadamente rural e de carater escravocrata, mas
paradoxalmente dita liberal. Liberal em alguns aspectos politicos, mas conservadora e
retrégrada no que se referia a educacao das mulheres, que deveria ser feita nao em
funcao de seus proprios anseios ou necessidades, mas de seu papel social de
educadoras dos filhos. A linguagem republicana retomava esse tema, atribuindo-lhes a
funcao de formadora dos futuros cidadaos, segundo Guacira Lopes Louro (2006).

“A educacao reforcava a ordem patriarcal, estamental e colonial, em que os
meninos estudavam e as meninas, além das primeiras letras, dedicavam-se as tarefas e
aos afazeres femininos, incluindo a reza”, como bem salienta Mary del Priore (2006,
grifo nosso).

Certas mulheres de familia rica tinham preceptores em casa, mas as sem dote
eram colocadas no convento. Entretanto, muitas também passariam a manter escolas
no proprio espaco privado, ensinando leitura, mdusica, corte e costura.
Posteriormente, as escolas confessionais surgiriam com a vinda das primeiras
religiosas francesas, a partir da segunda metade do século XIX - confirmando a
admiragao pela cultura francesa que passou a ser modelo para a sociedade brasileira.

A influéncia da cultura francesa e dos principios liberais que norteavam a
politica e as sociedades dos paises desenvolvidos europeus, notadamente no final do
século XIX, veio abrir os olhos da elite patriarcal brasileira. Nao era possivel manter as
mulheres ignorantes, sabendo, apenas, cuidar da casa e dos filhos; era preciso que elas
soubessem ler, escrever e saber o que se passava além dos limites da esfera doméstica
para poder pelo menos conversar com os filhos.

Os primeiros colégios religiosos para as jovens brasileiras

No Brasil, a partir de 1850, com a aboli¢ao do trafico negreiro, iniciou-se um
periodo de profundas transformacoes econdmicas e sociais com consequéncias
decisivas no processo politico, na mentalidade e na cultura nacionais. A populacao
brasileira quadruplicou da Independéncia até 1880, atingindo 14 milhoes de
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habitantes. Em conseqiéncia de tal fato houve a urbanizacao, o incremento da
industrializacao, das ferrovias e dos transportes em geral.

Um clima de otimismo se espalhava por quase todo mundo: as perspectivas de
desenvolvimento econdmico e cientifico pareciam infindas, principalmente nos paises
industrializados onde a prosperidade parecia beneficiar a todos. O Brasil virou o
século como o maior produtor mundial de café e borracha.

Foi nesse cenario de prosperidade que surgiram e cresceram as escolas para as
mocas € meninas nas principais capitais do pais, especialmente na regiao Sudeste.
Elas foram criadas pelas ordens religiosas europeias, especialmente as de origem
francesa.

Em 1849, as irmas de Caridade que acompanhavam os lazaristas franceses
fundaram o Colégio Providéncia, em Mariana.

A politica de instalagao das congregacgoes catolicas europeias no Brasil fazia
parte das intencoes da Igreja Catolica, que desejava atrair o governo republicano
recém-instalado para a fundacao de institutos de ensino primario e secundario
confessionais nas capitais e nas grandes cidades. Tal hegemonia atingiu seu apogeu no
século XIX.

A educacao feminina se tornou, assim, objeto de atencao das ordens religiosas
europeias, havendo mesmo uma convergéncia entre as necessidades e desejos das
elites brasileiras e a vinda das religiosas.

Neste contexto pioneiro, destaca-se igualmente as Irmas de Chambeérry (1858)
que fundaram o Colégio do Patrocinio, em Itu e varias filiais em Campinas, Taubaté,
Franca, Piracicaba, Ja e Sao Paulo. No final do século, as Irmas Dominicanas do
Santissimo Rosario, que fundaram o Colégio Nossa Senhora das Dores em Uberaba
(MG), em 1885, e o Colégio Santana, em 1889, na cidade de Goias (GO). Em 1867
registrou-se a presenca das Irmas de Santa Doroteia, de origem italiana, inicialmente
em Pernambuco e posteriormente em Sao Paulo. Em 1888, chegaram as primeiras
religiosas de Sion, que se instalaram na cidade do Rio de Janeiro e depois se
espalharam por Petropolis (RJ), Juiz de Fora (MG), Campanha (MG), Sao Paulo (SP) e
Curitiba (PR).

Mais tarde, no inicio do século XX, chegam outras congregacoes prestigiosas,
como a de Sacré Coeur de Jésus (1905) e do Sacré Coeur de Marie (1911). Ambas
fundaram colégios no Rio de Janeiro. Um grande numero de ordens religiosas
priorizava as capitais dos estados e as grandes cidades, como Rio de Janeiro e Sao
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Paulo. Também no inicio do século, chegaram as Irmas de Santo Agostinho, que
fundaram o Colégio Notre Dame des Oiseaux, e as Irmas Salesianas que fundaram o
Colégio Santa Inés. Ambas as ordens iniciaram suas obras em Sao Paulo no ano de
1907.

A partir de 1891, intensifica-se a vinda de religiosas estrangeiras, em sua
maioria, francesas e italianas. Entre 1872 e 1920, cinquenta e oito congregacoes
europeias se estabelecem em terras brasileiras; outras 19 também sao fundadas
no Brasil por essa época. O trabalho educativo nos colégios, o cuidado com os
doentes, com criancas e com velhos em orfanatos e asilos constituirao suas
principais atividades. [...] Na segunda metade do século XIX, religiosos e
religiosas detinham praticamente o monopolio da educacao no Brasil (NUNES,
2006, p. 492).

Nesse periodo, portanto, muitas ordens religiosas de origem italiana e alema
somaram-se as de origem francesa na fundacao de colégios para jovens. A educagao
cosmopolita, associada a ordem e a disciplina, constituia um dos aspectos mais
importantes que estimulavam as familias.

Os rigidos padroes do ensino europeu, tanto morais quanto culturais, lancaram
as bases do prestigio que as ordens religiosas passaram a usufruir no Brasil, no final
do século XIX e inicio do século XX.

Os colégios das religiosas tinham diferentes regimes de funcionamento, como
internatos, principalmente para as filhas das elites; semi-internatos, para as meninas
de classe média; e externatos, para as jovens de classes mais simples. Muitas vezes, o
mesmo estabelecimento reunia esses trés regimes.

Para as classes pobres, assinala Guacira Lopes Louro no seu artigo Mulheres na
sala de aula (2006), “[..] algumas ordens religiosas femininas dedicaram-se
especialmente a educagao das meninas orfas” (p. 444).

A oficializacao dos colégios catolicos, nas primeiras décadas do seculo XX,
aproximou gradativamente a educacgao catolica da realidade brasileira, quando esses
estabelecimentos passaram a contribuir para as comemoracgoes civicas previstas pelo
governo. Até a década de 1930, as estatisticas indicam o predominio das escolas
catolicas no ensino secundario.

E interessante lembrar que a concorréncia com o aparecimento dos primeiros
colégios protestantes, por ocasiao da imigracao alema no final do século, estimulou a
abertura de estabelecimentos catolicos.
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A educacgao catolica tanto para os jovens como para as mogas visava a formacgao
da classe dirigente do pais. Por isso, a maioria dos colégios destinava-se tanto aos
filhos da tradicional aristocracia rural como da burguesia emergente.

Entre os principais aspectos que caracterizaram a educacao nesse periodo,
podem ser assinalados: a tOnica espiritual, o rigor moral, a militarizacao e o carater
autoritario da educacao, a seriedade disciplinar e a qualidade do ensino, bem como
uma abertura para a educacao artistica e esportiva. A qualidade do ensino ministrado
nos colégios dirigidos por padres, freiras e irmaos religiosos ¢ o motivo do grande
éxito da educagao catdlica nesse periodo e a multiplicacao de estabelecimentos
catolicos nas diversas regioes do pais, mesmo em cidades interioranas.

Paralelamente ao desenvolvimento de colégios catolicos, surgem as primeiras
escolas para a formacao de professoras, as Escolas Normais, que se desenvolveram
diante da necessidade crescente de professores e professoras, mas que, no decorrer
dos anos, transformaram o magistério em uma carreira mais procurada pelas mogas.

Mas a feminizacao do magistério correspondeu a um fendmeno que evoluiu
lentamente. “Vale lembrar que a atividade docente, no Brasil, como em muitas outras
sociedades, havia sido iniciada por homens — aqui por religiosos, especialmente
jesuitas, no periodo compreendido entre 1549 e 1759” (LOURO, 2006, p. 449).

Essa preferéncia feminina para a carreira do magistério justifica-se,
historicamente, pelo carater de proximidade com a vigilancia, a maternidade, a ajuda e
o carinho, virtudes tradicionalmente atribuidas as mulheres pela cultura e pela
tradicao crista.

Nesse sentido, também se destaca a enfermagem como atividade profissional
feminina, por seu carater similar que nao afastaria as mulheres da fungao de
construtoras da familia e dos cidadaos. Trabalhadoras honestas e organizadas, elas
eram capazes de criar lares bem estruturados, nao se deixando levar para atrativos e
vicissitudes do meio exterior.

O casamento e a maternidade continuavam de fato a ser o objetivo e a carreira
principal das jovens. Lima Barreto escreve em Policarpo Quaresma (1998):

Desde menina, ouvia a mamae dizer: ‘Aprenda a fazer isso, porque quando vocé
se casar'... ou senao ‘Vocé precisa aprender a pregar botoes, porque quando
voceé se casar.... A todo instante e a toda hora, la vinha aquele — e a menina foi
se convencendo de que toda a existéncia s6 tendia para o casamento. A
instrucao, as satisfagoes intimas, a alegria, tudo isso era inutil; a vida se
resumia numa coisa: casar.
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0 advento da Republica e seus efeitos na educacdo feminina brasileira

A proclamacao da Republica, em 15 de novembro de 1889, separou o Estado da
Igreja e aboliu o padroado. Separada do poder civil, a Igreja iria aliar-se a burguesia
agraria, que, embora nao fosse uma classe essencialmente catolica, iria colocar suas
filhas nas escolas das freiras, distante do feminismo e das influéncias da modernidade
como bem indica Ivan Manoel no seu livro A Igreja e a educacdo feminina (1996).

E necessario salientar mais uma vez que, embora a oligarquia cafeeira sentisse
os ares do liberalismo na politica, permaneceria conservadora com relagao a educacao
feminina.

Gradativamente, no decorrer do periodo republicano, os colégios catolicos
aproximaram-se do poder politico, visando o apoio e o reconhecimento de seus
estabelecimentos. Para isso adequaram-se aos curriculos oficiais, interessavam-se
que seus alunos ou alunas ingressassem nos cursos superiores e passaram a
preocupar-se com a identidade nacional, com participacao em celebracgoes civicas e
festas nacionais.

O carater leigo do novo regime nao afastou e nem criou hostilidades para com o
clero, ao contrario, reaproximou a Igreja do Estado a partir da Lei n°® 1.092, de 12 de
outubro de 1929 - quando foi restabelecido o ensino religioso nas escolas publicas,
por exemplo. Apos a Revolucao de 1930, o governo liberou verbas publicas para as
obras sociais da Igreja e admitiu a introducao do nome de Deus no prologo da
Constituicao.

Em relacao a educagao das meninas, nada mudou: permanecia ainda a ideia de
que a mulher fora criada para a esfera doméstica (vida no lar, zelo pela familia e
preservacao do casamento). “Ora, € a mulher que funda e conserva a familia, como €
também por suas maos que a familia se destr6i. Ao Estado, pois, compete, na
educacao que lhe ministra prepara-la conscientemente para esta grave missao”
(SCHARSTZMANN, BOMENY e COSTA, 2000, p. 123).

Pouca coisa mudaria em relacao a familia burguesa, como mostra o livro Amar,
verbo intransitivo, de Mario de Andrade. Em casa, os membros de uma familia nao
conversam senao coisas banais, e o chefe de familia € sempre quem determina os
objetivos a seguir, escondendo, mesmo da mulher, as mudancgas que devem acontecer,
como, por exemplo, a contratagao de uma governanta para orientar o filho mais velho
sobre os segredos do amor e do sexo. Mais uma vez a vida e as emocgodes Sao
praticamente manipuladas, para que a vida familiar prossiga calma e controlada.
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Na década seguinte, a Lei Organica do Ensino Secundario, de 9 de abril de 1942,
vai preconizar a adogao do ensino Gnico, mas com muitas “recomendagdes para o
tratamento diferencial entre os jovens e as mogas”

1. E recomendavel que a educacdo secundaria das mulheres se faca em
estabelecimento de ensino de exclusiva frequéncia feminina; 2. Nos
estabelecimentos de ensino secundario frequentado por homens e mulheres,
sera a educacao destas ministrada em classes exclusivamente femininas. Este
preceito s6 deixarda de vigorar por motivo relevante, e dado especial
autorizacao do Ministério da Educacao; 3. Incluir-se-a na 3? e na 4* séries do
curso ginasial e em todas as séries dos cursos classico e cientifico a disciplina
de economia doméstica; 4 A orientagdo metodoldgica dos programas tera em
mira a natureza da personalidade feminina e bem assim a missao da mulher
dentro do lar.

A disciplina Economia Domeéstica era cultivada principalmente nas escolas
religiosas. Continha nogdes basicas de nutricao, satde, higiene, enfermagem e
“administracao domestica”, visando o preparo da mulher como companheira do chefe
de familia, dedicada ao cuidado dos filhos da casa.

As escolas religiosas multiplicavam-se apesar dessas restricoes a modernidade,
tanto nos grandes centros como nas cidades pequenas, atendendo principalmente as
meninas. A diversificagao ocorrera um pouco mais tarde, por meio da adogao de novas
atitudes, como a presenca de professores leigos, e o atendimento a uma clientela mais
pobre, em estabelecimentos separados, ampliando, assim, a influéncia do ensino
catolico no pais.

A década de 1940 marcaria, dessa forma, um momento significativo do
fortalecimento da educacao catoOlica no Brasil. A partir desse periodo, as ordens
religiosas, devido ao proprio desenvolvimento, aos recursos advindos das suas obras,
das doagoes de particulares, de incentivos governamentais do nao pagamento de
impostos e de beneficios suplementares, conseguiram suporte financeiro para
desenvolver seus projetos proprios.

No entanto, na segunda metade do século XX, mudancgas internas na Igreja
Catolica viriam trazer um processo de renovacao na forma de viver das religiosas
tanto nos conventos como nos colégios e demais setores assistenciais.

A realizacao do Concilio Vaticano II, nos anos 1960, passou a considerar
ultrapassados os sistemas rigidos na estrutura e organizagao das congregacoes.
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A Igreja passou entao a incentivar uma adaptacgao aos novos tempos, trazendo
novas proposicoes pastorais. Era preciso “inserir-se no mundo” e influenciar a
sociedade com base nos ideais.

Assistimos a mudanca da veste religiosa — o habito — por roupas comuns, além
da separacao do local de residéncia e de trabalho. As religiosas passaram a
morar em pequenas casas, ou apartamentos, diferentemente do modelo
tradicional da vida religiosa. [...] principios religiosos considerados, agora,
ultrapassados, como o ‘esquecimento de si, foram substituidos pelo
atendimento as necessidades individuais e o respeito as decisdes pessoais
(NUNES, 2006).

Como consequéncia, houve maior exigéncia profissional das freiras e o acamulo
de mudancas provocou, entretanto, a partir de 1963, um menor nimero de membros
em quase todos os estabelecimentos religiosos do Brasil.

Nesse periodo, a ampliagcao do nimero de escolas das redes oficial e privada,
diante da demanda por novos modelos de atividades que a economia capitalista
passou a desenvolver no pais. A concorréncia se instala e passa a oferecer novos
desafios as escolas do pais, especialmente no estado de Sao Paulo.

Podemos concluir que essas novas dimensoes da vida religiosa ampliaram a
capacitacao profissional das freiras e lhes abriram novas formas de atuacao social por
meio de planos integrados de trabalho pastoral. Finalmente, todas essas mudangas
podem e devem ser consideradas positivas, uma vez que as proprias religiosas
assumem atualmente novos papéis numa sociedade contemporanea em constante
mudanca.

Consideracoes finais

Quando se fala em educacao feminina no século XIX, tanto na Franca como no
Barsil, sao as Irmas, ou melhor, as mestras religiosas, que povoam o imaginario francés
e brasileiro, apesar das primeiras letras terem sido geralmente ensinadas por
professoras laicas. As Irmas sempre exerceram uma influéncia sociocultural especial,
porque o ensino ministrado por elas se revestia de um carater missionario. O projeto
educativo das religiosas era dar a sociedade mulheres cristas e devotas. “As
professoras formavam o coragao e o espirito das alunas, davam-lhes amor a verdade e
ao bem” [fala do Arcebispo da Notre Dame de la Compassion de Toulouse]| (MEYER,
1995).
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Juventudes e escolarizacao: os sentidos da
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Carmem Lucia Eiterer™

Introdugao

Este texto apresenta um recorte da pesquisa de Doutorado Jovens mulheres da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e a constituicio de seus projetos de vida,
desenvolvida com jovens mulheres inseridas na EJA, no Alto Sertao da Bahia. Ele situa-
se no entrelacamento entre os temas juventudes e escolarizagao, tratando
especificamente de jovens mulheres sertanejas.

Do ponto de vista metodologico, trata-se de uma pesquisa qualitativa, devido as
caracteristicas das questoes e dos objetivos que norteiam o processo de investigacao.
Para a producao dos dados, foram utilizados cinco grupos de discussao (GD), um em
cada uma das escolas visitadas da rede publica de ensino de Guanambi/BA, dos quais
participaram entre cinco a doze jovens mulheres concluintes da segunda etapa do
Ensino Fundamental' na EJA, no periodo de 2017 a 2020. Para a escrita deste texto,
foram selecionados aqueles depoimentos cujas discussoes e reflexdoes se aproximam
dos objetivos do tema recortado.

* Doutora em Educacao pela Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais.
Professora da Universidade do Estado da Bahia - Campus XII. Pesquisadora do Nucleo de Estudos,
Pesquisa e Extensao Educacional Paulo Freire (NEPE). Linha de Pesquisa: Educacao do Campo,
Educacao Popular e Movimentos Sociais.

E-mail: f13ccarvalho@gmail.com

* Doutora em Educagao pela Faculdade de Educagao da Universidade de Sao Paulo. Professora Titular
da FAE/UFMG e do Programa de Poés-Graduacao em Educagao: Educacao e Inclusao Social.
Pesquisadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao de Jovens e Adultos. Linha de Pesquisa:
Educacao, Cultura, Movimentos Sociais e Acoes Coletivas.

E-mail: eiterercarmem@gmail.com

' O Ensino Fundamental organiza-se em duas etapas: Ensino Fundamental I, de 1° a 5° ano, e
Fundamental II, de 6° a 9° ano.
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Discorrer sobre o campo da juventude, compreendendo esta como uma
categoria social heterogénea, implica em refletir sobre as especificidades de cada
experiéncia juvenil. Das 51 jovens pesquisadas, 18 delas na época da pesquisa possuiam
de um a trés filhos, assim estamos falando também de uma juventude que conjuga a
responsabilidade pela maternidade. A faixa etaria delas varia entre 15 e 22 anos.
Destas, 18 estavam vivendo uma relacao conjugal no momento da pesquisa. Quase
totalidade das jovens participantes da pesquisa sao negras, das 51 participantes dos
cinco GD, 48 se autodeclaram morenas, pardas e/ou pretas (negras), sendo apenas
trés brancas, realidade comum as turmas da EJA no pais e, 49 sdo empregadas no
trabalho doméstico ou de cuidado e 6 delas vivem no meio rural.

Logo, esta pesquisa procurou pensar as categorias juventudes e escolarizagao
voltadas para as especificidades e realidades de jovens mulheres que frequentam a EJA
no interior da Bahia. Nesse sentido, entendemos que a dimensao social deve ser
ponderada, diante dos diversos contextos que vivem as jovens mulheres, guiadas por
diferentes realidades, procurando conhecer quem sao essas jovens e quais os sentidos
da escolarizacao para a sua vida.

As jovens mulheres da EJA e a escolarizagéo

De acordo com Dias et al. (2005 p. 50), “os sujeitos que frequentam a EJA tém
outras especificidades que ultrapassam a condicao de nao crianga, baixa escolaridade
e integrante das camadas populares”. Como constatamos em campo, algumas jovens
sao maes, algumas tém responsabilidade do mundo do trabalho e do cuidado da casa.
Por isso, a presenca crescente de jovens na EJA tem produzido novas demandas, que
exigem da escola um olhar atento a essas singularidades em meio a diversidade.

No contexto das jovens mulheres do Alto Sertao da Bahia, ha experiéncias
vivenciadas por elas que as levaram a ficar certo tempo sem estudar por nao verem
motivo para continuar.

Quando eu desisti da escola, tinha 14 anos na época, eu ja namorava. Na época,
nao queria nada com nada, matava aula, baguncava. Eu sempre trabalhei para a
minha tia, fazia flores antes. O tempo foi passando, entao eu fui tomando mais
juizo depois que eu completei meus 18 anos. Coloquei na minha cabega que eu
deveria estudar... entdao eu mesma fiz a minha matricula, eu mesma corri atras
das coisas... tudo fui eu quem providenciou para eu estudar (GD 3, mar. 2019).
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Para Furtado (2013), as trajetorias escolares sao interrompidas por motivos
diversos, principalmente por questdes referentes a desigualdade social. Uma grande
parte dos jovens consegue avancar nos estudos por esfor¢o proprio, nao esquecendo
das lutas travadas ao longo da historia pelos movimentos sociais a favor das classes
populares, das quais provém, quase em sua totalidade, o publico dessa modalidade de
ensino. “A autoconstrugao do direito a educacao realmente fica, em muitos casos, no
esfor¢o individual, salvo pelos movimentos sociais, que ainda persistem na luta pela
igualdade de direitos” (FURTADO, 2013, p. 85).

Arroyo (2009, p. 113) acrescenta: “para as criancgas, adolescentes e jovens e até
adultos populares, a educacao nao aparece como um contemplativo reconhecimento
da sociedade, dos governos, nem dos professores” Para este autor, a educacao desses
sujeitos se da por meio de “uma construcao pessoal, grupal, familiar, conflitiva”
(ARROYO, 2009, p. 113). Nessa mesma dire¢ao, uma das jovens pesquisadas disse:
“Tenho que concluir os estudos. E, para isso, tenho que me esfor¢ar bastante para eu
nao perder de ano e poder fazer a faculdade futuramente” (GD 1, mar. 2019).

Entendemos que as/os jovens precisam ser ouvidas/os, de maneira que a
escola dialogue com suas singularidades e realidades. Ao se pensar nas jovens
mulheres, temos que considerar que nao sao quaisquer jovens, sao pobres, pretas e
pardas. Entao, em que medida a escola participa da sua vida?

Segundo Dayrell (2007), a escola possui dificuldades em articular os interesses
pessoais de algumas/alguns jovens com as demandas do cotidiano escolar, fazendo
com que essas/esses jovens enfrentem empecilhos para elaborar projetos de vida
vinculados a ela. O autor assinala que, para as/os alunas/os, a escola tem sido
ausente das suas necessidades e realidades, “[...] reduzida a um cotidiano enfadonho,
com professores que pouco acrescentam a sua formagao, tornando-se cada vez mais
uma ‘obrigacao’ necessaria, tendo em vista a necessidade dos diplomas” (DAYRELL,
2007, p. 1106).

Carrano (2007, p. 56) sugere que deveriamos caminhar para a “producao de
espacgos escolares culturalmente significativos para uma multiplicidade de sujeitos
jovens - e nao apenas alunos”. Nessa mesma perspectiva, Arroyo (2005) aponta a
necessidade da mudancga de olhar sobre os sujeitos da EJA enquanto sujeitos humanos
e de direitos

Superar a dificuldade de reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos ou
excluidos da escola, antes do que portadores de trajetorias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetorias perversas de exclusao social,
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vivenciam trajetorias de negagao dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a
alimentagdo, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negagao até do direito
de ser jovem. As trajetdrias escolares truncadas se tornam mais perversas
porque se misturam com essas trajetorias humanas (ARROYO, 2005, p. 24).

A nosso ver, oportunizar as/aos jovens a escolarizacao por meio da EJA é dar a
elas/es o direito que antes lhes foi privado, o direito a educagao. Os sujeitos inseridos
nessa modalidade de ensino nao sao quaisquer sujeitos, sao, em sua maioria, jovens
pobres, negros, oriundos de classes populares, que experimentaram trajetorias de
escolarizacao acidentadas e desiguais. Concordamos com Natalino N. da Silva, quando
nos convida a refletir sobre as questoes que envolvem a presenca dos sujeitos negros
na EJA:

Dado o numero significativo de jovens e adultos negros presentes na EJA, a
seguinte indagacao parece ter uma resposta clara: para onde retornam os
jovens negros que sao excluidos dos processos de escolarizagao regular? As
poucas pesquisas sobre EJA e questao racial existentes permitem-nos
ponderar que, no Brasil, esse segmento deve estar localizado na EJA (SILVA,
20009, p. 68).

Isso indica que sao muitas as questoes que tém caracterizado o campo da EJA.
Dentre elas, destacamos os fatores geracionais e os aspectos de classe, raca e género.
Entao, ao discutir a EJA como um direito, “nao se pode esquecer de que esse direito
também esta articulado a luta pelo direito a diferenca” (SILVA, 2009, p. 68). Contudo, o
debate em torno dessas questoes ja se encontra nas pautas de discussdes nos féruns
da EJA, por exemplo. Conforme reforca Juliao (2017, p. 31),

[...] durante muitos anos, quando se falava em educacao para jovens e adultos,
imaginava-se estar falando de um grupo social homogéneo com caracteristicas
biopsico-sociais bem distintas e definidas. Nao se levavam em consideragao as
suas particularidades, especificidades, tampouco a sua diversidade: faixa etaria;
sexo; raca; credo religioso; ocupacao profissional; opcao sexual; situacao social
(privados ou nao de liberdade) etc. Com os avancos instituidos na area nos
ultimos anos, principalmente no ambito do reconhecimento do direito humano
fundamental em que se constitui a Educagao em seu papel na sociedade
contemporanea, a necessidade de compreensao dessas particularidades, para
se levar em consideracao as propostas politico-pedagogicas, traz como
primordial a compreensao sobre os sujeitos da EJA.

As pesquisas realizadas sobre as jovens mulheres e o seu processo de
escolarizacao - além de denunciarem um campo ainda caracterizado pelas trajetorias
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escolares acidentadas, pelas desigualdades de género, raga, classe, pela condigcao de
trabalhadoras, pelo nao cumprimento dos direitos, entre outros fatores - anunciam a
necessidade de implementacao de politicas publicas que atendam as especificidades e
realidades dessas jovens mulheres. Sao focalizadas também, pelas pesquisas, a
interface das/as jovens e a escolarizagao ligada ao mundo do trabalho (CARVALHO,
2017; REIS, 2017). Como vimos, as/os jovens estudantes da EJA, principalmente, as/os
de camadas populares em geral, precisam trabalhar durante o dia; por isso, optam por
estudar no noturno. Assim, conseguem conciliar estudo e trabalho pela flexibilizacao e
disponibilidade que essa modalidade proporciona, conforme afirmou uma jovem
durante as conversas no Grupo de Discussao:

A minha opgao era estudar a noite por conta do trabalho, poderia ser uma série
no regular. Quando matriculei, a intencao era para ser no regular, s6 no
decorrer do curso que descobri que me matricularam na série errada, e nao
tinha como eu fazer a outra, quando me avisaram, eu ja tinha feito a primeira e
segunda unidade. Na EJA, eu aprendi muito mais do que nas aulas normais (GD
2, mar. 2019).

Essa perspectiva da relagao do trabalho com a escola nos leva a pensar sobre a
escolarizacao de jovens, mais especificamente de jovens mulheres da EJA,
considerando a indagacao feita por Pochmann (2007, p. 107): “como os jovens vao
elevar a sua escolaridade se eles dependem do trabalho para poder estudar, sobretudo
os mais pobres?”. Para esse autor, “parte importante dos jovens sO estuda quando
trabalha. Muitos jovens precisam trabalhar porque essa € a condicao que permite o
minimo de financiamento para a educacao” (POCHMANN, 2007, p. 114).

Assim como outras tantas mulheres sertanejas, nordestinas, brasileiras, as
jovens da EJA assumem varios papéis, como ser mae, profissional, estudante. E o que
de fato as permite construir e ser reconhecidas como as responsaveis por suas
historias, nao as limitando aos papéis de esposa ou mae (BARROS e ROCHA, 2009).

Os sentidos da escolarizacao para as jovens mulheres

A escola é um espaco fundamental na vida dos jovens, “nao é somente uma
etapa de formacao intelectual, mas também uma etapa de construgao de identidades,
de elaboracao de projetos de vida, reconstrugoes e sociabilidade” (AGUIAR, 2017, p.
32). Para Aguiar (2017, p. 82), “a escolarizacao € apresentada como a institui¢cao que
pode viabilizar alcangar objetivos, realizar sonhos”. Os relatos das jovens mulheres
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participantes desta pesquisa indicam, de alguma maneira, que ha uma relacao entre a
escolarizacao e os seus projetos para o futuro: “Estamos aqui na escola, porque
queremos arrumar um emprego melhor e conseguir comprar uma casa” (GD 3, mar.
2019). Parece-nos que elas constroem seus projetos para o futuro baseando-se na
escolarizacao a partir do lugar de suas experiéncias e trajetorias de vida.

O trabalho tem significado muito forte no imaginario da/o jovem e da/o
adulta/o em escolarizagao, sobretudo quando se trata das mulheres. “Estas acreditam
que a escola é sua porta de entrada no mercado de trabalho, para a maioria das
mulheres, sem estudo o emprego fica mais dificil [...]” (VIEIRA e CRUZ, 2017, p. 7). De
fato, vemos que, ja inseridas precoce e precariamente no mundo do trabalho, buscam
nos estudos a possibilidade de ingressar no mercado de trabalho de modo formal e
acessar direitos trabalhistas. A condicao atual as coloca em situacao de dependéncia,
na maioria das vezes. Diante disso, uma delas afirmou: “Estamos aqui com o objetivo
de passar de ano, formar e procurar um emprego melhor” (GD 4, mar. 2019).

As jovens mulheres desejam, por meio da escolarizagao, portanto, a
independéncia. Isso se revela em trechos como o seguinte: “Hoje em dia, tudo tem que
ser pelo estudo. Futuramente, queremos um futuro melhor, quero ter a minha casa
propria e nao depender dos meus pais e nem do meu companheiro” (GD 3, mar. 2019).

Para a maioria das jovens mulheres da EJA, um de seus desejos de vida, atrelado
a escolarizacao, diz respeito a preparacao para o mundo do trabalho formal. Elas
parecem depositar na escolarizagcao a oportunidade de transformacao de vida, de
maneira que o estudo possa leva-las a algum lugar, um lugar diferente daquele
vivenciado por suas maes, conforme uma delas relatou: “Queremos estudar para nao
vivermos 0 mesmo que as nossas maes viveram, vivem dependendo de homem para
tudo, nao tém um trabalho bom. Sem o estudo, a gente nao vai para lugar nenhum.
Como a minha vo sempre diz: ‘Sem o estudo, a gente nao chega a lugar nenhum” (GD
5, mar. 2019).

Observamos que ¢ na relacao com outras mulheres, as maes, que as jovens
projetam um futuro que nao desejam. Nesse contexto, a escola aparece como um meio
para isso. Assim, a condicao de submissao da mulher genetriz alerta as filhas ao
delinearem seu futuro®. Elas demonstram, em seus relatos, o desejo de sair da

2 Nessa mesma linha de pensamento, outras jovens universitarias residentes no campo também
apontam a escolarizacao como um meio que possibilita as oportunidades na vida futura. Em
contrapartida, as maes das jovens universitarias anseiam para as filhas o que elas nao tiveram,
conforme atestam as/o pesquisadoras/es: “As filhas parecem desejar o mesmo, avaliam a vida das suas
maes e das mulheres rurais como sofrida, algo que nao querem para elas. Assim, as maes criam
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condi¢ao de submissao e sofrimento vivida por suas maes, por exemplo, conforme
revelou uma das jovens do GD 5 (mar. 2019):

Eu penso na minha mae que nao teve a oportunidade de estudar, ela
engravidou muito jovem de mim, engravidou quando tinha a minha idade hoje,
ou seja, aos 14 anos de idade. Por isso, nao quero que aconteca comigo o
mesmo que aconteceu com ela. Ela nao estudou, nao teve um emprego e, por
isso, ainda depende do marido, s6 fica em casa cuidando dos filhos, eu nao
quero isso para a minha vida. Hoje, a minha mae mora em Sao Paulo com o
marido e os filhos, meus quatro irmaos, e eu moro com a minha vé, que ¢é a
minha mae de criacao, ela quem cuida de mim, e eu dela. Ela comecou a
estudar a noite para eu poder estudar também a noite e acompanhar os meus
colegas.

A dimensao familia, com énfase nas maes e nos filhos, foi retratada pelas jovens
durante as discussdes nos GD. As jovens acreditam que a escolarizacao pode
possibilitar-lhes um futuro melhor, dar um futuro melhor aos filhos: “O fato de eu
voltar a estudar e estar aqui na EJA é porque quero dar um futuro melhor para os
meus filhos. Porque trabalhar o dia todo. Nao é nada facil. E para nos, mulheres, ainda
€ pior” (GD 2, mar. 2019). Parece-nos ainda que elas elaboram seus projetos para o
futuro pensando na vida familiar (mais especificamente, nas/os filhas/os) e no mundo
do trabalho. Este aparece como caminho para tornar-se independente e realizar seus
sonhos e desejos, como a compra da casa propria. “O trabalho como um dos projetos
traz sentido e significado para a vida escolar” (AGUIAR, 2017, p. 86). Uma das
participantes manifestou isso:

Trabalho num grande supermercado com muitos funcionarios e com muita
hierarquia... se alguém faz algo errado, o gerente ¢ chamado atengao... entao,
ela vem descontar na gente... as vezes, eles estao com problema até la de fora e
vém descontar tudo na gente. Se o seu chefe estd com problema..., ele passa
para o gerente... e vem descontar na gente... entdo, vocé nao pode falar nada...
la te estressa, 14 vocé fica doida...vocé nao pode conversar, nao pode falar, nao
pode ficar parada, nao pode sentar.., o dia todo em pé... entao, eu voltei a
estudar este ano, porque, por causa disso. Eu quero dar um futuro melhor para
os meus filhos e quero realizar o meu sonho, pelo menos a metade do meu
sonho. Quero um emprego melhor..., sair da faxina e dar um futuro melhor
para os meus filhos (GD 2, mar. 2019).

condicoes, aproveitam as possibilidades abertas nas Gltimas décadas, e investem para que as jovens,
suas filhas, possam estudar. Estas se identificam com esse projeto e forjam-se estudantes
universitarias” (MARQUES; TEIXEIRA; GONCALVES, 2020, p. 16).
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No caso das jovens mulheres da EJA do Alto Sertao da Bahia, a escolarizacao
toma parte de seus projetos de vida: “Gostaria muito de fazer um curso superior ou
um curso teécnico profissionalizante. O mercado de trabalho cobra da gente, no
minimo, o Ensino Médio. Quero muito fazer um curso” (GD 1, mar. 2019). “A minha
pretensao é formar e fazer uma faculdade, nao sei como, mas esse € um dos meus
sonhos” (GD 1, mar. 2019).

Por outro lado, algumas jovens nos parecem indecisas quanto a concretizacao
de seus projetos para o futuro, principalmente quando se trata da escolarizagao. Uma
jovem do GD 1, por exemplo, quando interrogada sobre seus planos e projetos para o
futuro, nao deixou claro o que realmente quer. Em seu discurso, apareceu o
sentimento das incertezas e a ideia de que, com a escolarizagao, sua vida pode ser
melhorada: “Estou na escola porque quero estudar. Espero, com o estudo, [que] muita
coisa na minha vida seja mudada” (GD 1, mar. 2019). Ela coloca a conquista do emprego
como uma maneira de provocar mudancgas na sua vida. “Primeiro, quero conseguir um
bom emprego... depois de um tempo trabalhando, gostaria de abrigar moradores de
rua... por meio de uma ONG” (GD 1, mar. 2019). Ingressar no Ensino Superior nao faz
parte de seus projetos de futuro por entender que a universidade ainda nao é um
espacgo para todas e todos: “Eu nao gostaria de fazer faculdade nao, mas eu preciso...
para trabalhar, eu preciso. Eu queria fazer um monte de cursos” (GD 1, mar. 2019). Ao
indaga-la sobre quais cursos seriam esses e como ela estava pensando em cursa-los,
ela apresentou alguns obstaculos que impediriam seu ingresso no Ensino Superior,
destacando a questao da desigualdade social como o principal fator para esse
impedimento:

E bem dificil, ndo saberia dizer se seria possivel, ainda mais agora. Tem muitas
pessoas que tentam, mas nao conseguem.. ¢ muito dificil para a gente
conseguir, faculdade € s6 para os ricos mesmo... tem gente que consegue a
bolsa..., mas muitos nao conseguem... por isso digo que é muito dificil.

Depois continuou dizendo: “ja falei com a minha mae para abrir uma conta para
mim... para eu pagar uma faculdade quando eu concluir o Ensino Médio...nao sei se vai
conseguir fazer isso... o dinheiro dela mal da para as despesas da casa..., muita conta
para pagar” (GD 1, mar. 2019).

Segundo Leao (2006, p. 36), “para os jovens das camadas populares, tanto a
escola como a vida em geral sao experiéncias da desigualdade diante do trabalho, do
consumo, do lazer, dos direitos etc.”. Nesse sentido, “a motivacao do jovem diante da
escola se dara em face da forma como cada um elabora sua experiéncia de crescer em
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meio a desigualdade social e do significado que a educacao ira adquirir em sua vida”
(LEAO, 2006, p. 36).

Assim, os sentidos da escolarizacao para as jovens mulheres da EJA do Alto
Sertao da Bahia estao atrelados as experiéncias de desigualdades sociais e aos
contextos vivenciados por elas. Para todas as jovens pesquisadas, a escolarizagao faz
parte de seus projetos de vida. Em alguns casos, manifestou-se o desejo de prosseguir
os estudos no Ensino Superior ou em cursos profissionalizantes, mas, para algumas, a
conclusao do Ensino Fundamental ja seria uma grande conquista.

Para manter-se ou dar continuidade nos estudos, muitos enfrentamentos sao
feitos pelas jovens pesquisadas. Na subsecao a seguir, trataremos sobre os desafios e
as interrupgoes nos estudos vivenciados por elas.

Desafios e interrupgdes na escolarizagcao de jovens mulheres inseridas na
EJA

Para a insercao no mercado de trabalho, ainda que informal, as trajetorias
escolares de muitas jovens sao interrompidas antes mesmo de elas concluirem as
etapas iniciais da Educacao Basica: “Para trabalhar tive que abandonar os estudos no
diurno” (GD 1, mar. 2019); “Era para ja esta formada ha algum tempo. Tive que parar os
estudos para trabalhar. Era uma escolha, trabalho ou escola” (GD 2, mar. 2019). A
questao profissional € o grande destaque que ora motiva a permanéncia das jovens na
escola pela busca de insercao no mercado de trabalho e/ou de melhoria das
condicoes de trabalho, ora contribui para as interrupgoes na escolarizagao:

Ja tive a experiéncia de estudar numa escola particular, depois vim para o
ensino regular na escola publica, mas precisei trabalhar. E o meu trabalho era
viajando de uma cidade para outra. Fui obrigada a sair da escola, tentei fazer a
CPA, mas nunca dava certo as datas e horarios coincidiam com os meus
horarios de trabalho. Entao vim para a EJA e gostei muito. Sinto que aprendo
mais aqui do que no ensino regular (GD 2, mar. 2019).

Optar pela escola no turno noturno tem sido a possibilidade dessas jovens
darem continuidade aos estudos. Além da busca por um trabalho, a gravidez na
adolescéncia e a maternidade aparecem como dado que contribuiu para a interrupgao
da trajetoria escolar das jovens mulheres, conforme atestou uma delas:
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Eu parei porque engravidei, e a gravidez foi de risco. A crianga nasceu, tive que
cuidar da crianca, entao fiquei um tempo fora da escola. No ano passado, tentei
retornar aos estudos, matriculei na EJA; porém, arrumei um servico a noite;
por isso, tive que desistir novamente da escola. Neste ano, retornei, porque
trabalho durante o dia fazendo faxina. Eu acho que agora da para ir..., nem que
vou a forga, quero terminar os estudos (GD1, mar. 2019).

Nessa mesma direcao, outra jovem comentou destacando os desafios que
contribuiram para a sua interrupg¢ao nos estudos. A reprovacao e a condicao de
mulher, dona de casa e mae impediram de continuar na escola.

Eu estou na EJA porque perdi trés anos no colégio, nao conseguia passar de
ano, até que completei a idade de estar na EJA. Estou aqui porque parei cinco
anos de estudar para poder trabalhar, ja era para eu ter formado, entao eu
voltei de novo, tornei sair porque arrumei trabalho. Agora eu voltei, vou tentar
concluir, eu acho que esse ano vai. Eu desisti ha seis anos, porque minha
menina era muito pequena, nao tinha condicao nenhuma para eu trazé-la para
a escola, tudo bem, eu morava aqui perto, nao era preguica de trazer. Na
época, a minha menina ainda ia fazer 1 ano de idade, estava naquele processo
de vocé coloca-la num canto e ela sair andando para outros lugares... entao sai
da escola. O conselho dos diretores aqui, na época, era que eu estudasse e
trouxesse a minha filha e a colocasse ela sentadinha no canto da sala. Mas
como eu iria poder estudar se a minha filha nao ficava um instante sentada...,
era muito inquieta 14 em casa e na rua..., imagine aqui na escola, como seria?
Entdo eu desisti, voltei no ano passado que ela ja estava maior, ja no comeco da
independéncia dela, ela ja faz tudo sozinha, nao depende mais de mim para
fazer nada (GD 3, mar. 2019).

Como ja dito, as jovens mulheres para permanecerem na escola, enfrentam
muitos desafios, conforme elas mesmas atestaram por meio de suas falas: “a gente
enfrenta muitos desafios para estar aqui na escola da EJA, um grande desafio € o
cansaco, pois, [para] trabalhar o dia todo e estudar a noite, é preciso muita forca de
vontade” (GD 3, mar. 2019). Atrelado ao cansaco, as jovens destacam 0 sono como
desafio para elas permanecerem na escola: “trabalhar o dia todo na casa dos outros
nao da tempo de descansar um pouco; entao, sentimos sono durante as aulas, e isso
nos prejudica” (GD 3, mar. 2019).

Também foram apontadas as multiplas tarefas e responsabilidades da tripla
jornada da mulher, destacando as tarefas domésticas além do trabalho fora de casa,
como causadoras do cansago e desanimo para permanecerem na escola:

A rotina do dia a dia, trabalhar o dia todo e a noite estar na escola no horario
certo, nao ¢ nada facil, ainda mais que agora o portao nao pode ficar aberto
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mais, nao pode nos esperar nem mais um minuto..., temos que chegar antes
das 19h. A gente tem que conciliar tudo ao mesmo tempo: trabalho, familia,
filho, marido, casa.. ai vem para a escola, chegando aqui, a gente esta
esbagacada de cansacgo e, ainda, escuta desaforo. As vezes, as professoras
entram na sala de aula estressadas, a gente nao sabe o que acontece com elas
fora daqui, chegam aqui no colégio estressadas e ficam descontando nos
alunos. E uma falta de respeito uma coisa dessa, porque o professor acha que
ele tem o direito de ser respeitado, os alunos também tém. Os alunos nao sao
bichos para serem tratados assim nao (GD 3, mar. 2019).

Para superar o cansaco e manter-se na escola, as jovens utilizam estratégias
que, segundo elas, possibilitam exercer as varias funcdes que lhes sao atribuidas
cotidianamente, conforme afirmou uma das entrevistadas:

Todos os dias eu deito e oro a Deus, peco a Deus sabedoria e paciéncia... De
vez em quando, eu vou para a academia..., principalmente para melhorar as
dores nas pernas. Eu durmo por volta das 11h30 da noite e acordo as 4h30 da
manha. Levanto, faco as coisas, as 5h20 eu saio para o trabalho, preciso bater o
ponto as 6h da manha... quando eu acordo, os meus filhos também acordam...
entao eu dou mamadeira ao mais novo e o coloco na cama da minha mae ou na
cama com a minha irma..., mas ele ja entende. Eu falo pra ele que vou trabalhar
e que volto logo... ele responde...: “Esta bom, mamae”. Nesse meu trabalho, ja
tenho 9 meses (BARRIGUDA, nov. 2019).

Questdoes como o racismo e o preconceito interpelam a vida das jovens
pesquisadas. Elas destacaram o enfrentamento do preconceito no espago escolar,
conforme vemos nesta fala:

A jovem mulher da EJA sofre muitos preconceitos. Tipo assim, a gente parou de
estudar, quando a gente volta, as pessoas ficam perguntando por que a gente
parou, se a gente parou por causa de filho ou por causa de marido. As pessoas
ficam apontando o dedo pra gente, tanto as pessoas fora da escola como as
pessoas de dentro da propria escola. Viver esse preconceito é um desafio para
nos, jovens mulheres. Estamos na EJA por conta da idade e, durante o dia, nao
tem vaga e nem se tivesse nao poderiamos estudar, por conta do trabalho. Eu
estudo a noite pra cuidar do meu filho, o meu marido trabalha durante o dia e
estuda a noite, e eu tenho que estudar a noite por causa dele, porque a escola
permite que eu traga ele pra sala de aula todos os dias (GD 3, mar. 2019).

Outro desafio apontado pelas jovens estudantes da EJA diz respeito ao medo da
violéncia urbana: “Temos medo de vir s6 para a escola, embora ela esteja localizada no
centro da cidade, nos residimos em outros bairros e distantes daqui, sem carona fixa e
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sozinhas, € muito perigoso...” (GD 3, mar. 2019). Uma participante de outro Grupo de
Discussao discorreu ainda sobre a insegurancga no proprio espago da escola:

A falta de seguranca na escola nos causa medo. Nao temos seguranga para vir
para ca e aqui, principalmente, nao nos sentimos seguras. Temos medo que
alguém entre na escola para fazer atos de violéncia. O que nao poderia
acontecer seria pessoas de outras escolas de farda e sem farda pularem o muro
e entrar aqui. Va la na quadra para vocé ver o cheiro... ndo vamos dizer muita
coisa nao..., esta sendo gravada as nossas falas. Aqui ndo é nenhum pingo
seguro (GD 4, mar. 2019).

Para as colaboradoras da pesquisa, o medo de sofrerem atos de violéncia
durante o ir e vir para a escola tem sido um intenso desafio para a sua permanéncia na
escola. A condicao de ser jovem mulher e mae dificulta mais ainda a sua continuidade
nos estudos, “passo por uma avenida muito escura, tenho medo, porque passo todos
os dias empurrando o carrinho com o meu filho. Caso acontega alguma coisa, eu nem
posso correr, nao posso deixar o meu filho” (GD 3, mar. 2019).

Os relatos dessas jovens evidenciam o quanto elas sao combatentes e
batalhadoras para participarem da escolarizagao, agindo, na maioria das vezes, numa
contracorrente da causalidade do provavel®> (BOURDIEU, 2007). Sao muitos os
enfrentamentos feitos por elas para frequentarem o espago escolar: “a gente mata um
ledo por dia, professora, para estarmos aqui na escola” (DIARIO DE CAMPO, 21 mar.
2019).

Algumas jovens participantes desta pesquisa apontaram razoes diversas para a
migracao das/os jovens do ensino regular para o campo da EJA, condi¢ao semelhante
a vivenciada por muitos sujeitos dessa modalidade de ensino: “estou aqui porque perdi
de ano no diurno, nao quero ficar para tras, quero avancar nos estudos e acompanhar
os meus colegas. A noite a gente faz duas séries numa s6, ¢ uma possibilidade de
alcanga-los” (GD 5, mar. 2019). Sobre isso, uma participante da pesquisa disse: “Estou
a noite, porque, durante o dia, fui expulsa, o colégio nao me quer mais durante o dia,
eu era muito barraqueira, fui ficando no diurno até completar a idade, sempre saia da
escola antes do final do ano” (GD 4, mar. 2019).

3 Termo utilizado por Bourdieu (2007) para confirmar uma reproducao das estruturas sociais que o
autor denomina como um “destino provavel”’, de acordo com o quantum de capital econdémico e
cultural do individuo. Utilizamos este termo para enfocar como, no atual contexto educacional
brasileiro, ainda ¢ dificil para jovens de classes populares permanecerem na escola.
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O caso dessa jovem nao € comum ao observar as trajetorias apesentadas pelas
demais participantes da pesquisa, pois as interrupgcoes dos estudos tém sido
provocadas pela condicao da tripla jornada de trabalho das jovens. Outro aspecto que
merece destaque diz respeito aos beneficios proporcionados pela Educacao de Jovens
e Adultos, que é uma realidade comum a muitos sujeitos dessa modalidade de ensino.
Nessa dire¢ao, uma integrante do GD 4 (mar. 2019) disse: “Estudar na EJA é vantagem,
porque a gente faz duas séries juntas e ainda pode trabalhar no decorrer do dia, pois €
muito dificil achar alguma coisa para se fazer no durante a noite”.

Outra afirmacao feita nesse sentido foi esta:

Estar na EJA, para nos, tem sido muito tranquilo.., porque, para vir da
comunidade, tem o transporte escolar, o 6nibus que carrega os alunos da roga
para a sede do distrito. E aqui na cidade, a gente vem com as nossas maes que
também estudam aqui na EJA, elas estdao na turma iniciante... por isso, nao
temos tanta preocupacao para estudarmos a noite... Mainha deixou eu estudar
a noite, porque ela também esta estudando (GD 5, mar. 2019).

Outro grupo apontou os beneficios proporcionados pela experiéncia do
convivio com adultos e idosos no espaco escolar, destacando-os como fatores
motivacionais e influenciadores para a permanéncia delas na escola, como vemos
nesta fala:

Ser jovem e estudar com adultos e idosos nos animam... D’'Maria mesmo foi
uma grande motivacao para eu permanecer na EJA. A senhora com mais de 80
anos € toda animada, vem para a escola todos os dias, participa das aulas e
discussoes, ela é muito esforcada.. entao, pensei muito.., eu tao jovem
querendo desistir por conta do cansaco... vou desistir ndo... D'Maria é um
exemplo de mulher, ja casou uma mulher de idade... nés que somos novas, da
vontade de estudar mesmo olhando para ela. A gente aprende muito com as
experiéncias que ela passa para gente... ela tem muita historia para contar (GD
2, mar. 2019).

O fator geracional também aparece nas vozes das colaboradoras da pesquisa,
enfatizando a importancia do/a idoso/a no convivio com o0s/as jovens para o
processo de aprendizagem. Carrano (2007) mostra que a presenc¢a maior de jovens no
campo da EJA é o fendmeno da juvenilizacao, um fendmeno nacional. Assim sendo, o
perfil etario da EJA no Brasil mudou nos tltimos anos, sao poucos/as idosos nas
turmas do II segmento do Ensino Fundamental, na modalidade EJA.
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Ao mesmo tempo que as jovens destacaram as vantagens do estudo no turno
noturno para sua vida social, elas apresentaram desvantagens, conforme visto neste
relato:

Como a gente estuda a noite por conta do trabalho, entao, deixamos de
participar de muitas coisas..., deixamos de ir a festas, sair com os amigos etc.,
num aniversario na semana. Mesmo que temos o final de semana, mas, as
vezes, a gente prefere descansar e dormir mais cedo... apesar que a escola
também é um espaco de encontros..., as vezes, até melhor que a rua por ter
seguranca aqui dentro..., aqui também estao alguns de nossos amigos (GD 2,
mar. 2019).

Ainda fazendo referéncia as dificuldades enfrentadas para estudar, uma das
jovens entrevistadas destacou as relacOes interpessoais entre aluna/o e
professora/professor. Assinalou também a dificuldade no acesso a escola vivida pelas
colegas de classe, 0 que nao € seu caso:

Nao estou gostando muito de estudar a noite. No comeco, até que gostava,
estou sentindo algumas dificuldades e nao consigo entender a professora. Um
dia desse, a professora brigou com uma colega da sala, porque perguntou qual
era as paginas do livro... ela teria que falar mesmo, nao somos adivinhas..., pelo
jeito ela ndo gosta da gente. As vezes, quando a gente conversa, ela reclama de
um jeito muito estranho. Outro dia, ela tomou a minha atividade antes mesmo
que eu ja tivesse terminado, fiquei sem entender... uma dificuldade enfrentada
por muitas colegas minhas é para vir para ca. Como eu moro perto da escola,
entao nao sinto dificuldades para vir (GD 1, mar. 2019).

Os discursos das jovens mulheres da EJA acerca da experiéncia com a
escolarizacao evidenciam que elas sao interpeladas cotidianamente por diversos
obstaculos que dificultam sua permanéncia na escola. Diante do exposto, as jovens se
deparam com desafios que, muitas vezes, impedem-nas de dar continuidade aos
estudos, além das interrupgdes de seus projetos para o futuro vinculados a
escolarizacao.

Algumas consideragdes

Os resultados deste estudo mostram que os sentidos da escolarizagao para as
mulheres matriculadas na EJA estao atrelados a melhoria das condicdes de vida
experienciadas por elas. Assim, em seus relatos, as participantes demonstraram o
desejo de sair da condicao de submissao e sofrimento vivida por suas maes, por
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exemplo. Parece-nos ainda que elas elaboram seus projetos de vida pensando na vida
familiar (mais especificamente, nas/os filhas/os) e no mundo do trabalho, este
aparece como possibilidade de tornar-se independente e realizar seus sonhos e
desejos, como a compra da casa propria. O trabalho é o grande destaque que ora
motiva a permanéncia das jovens na escola pela busca de insercao no mercado de
trabalho e/ou de melhoria das condi¢coes de trabalho, ora contribui para as
interrupc¢oes nos estudos.

As colaboradoras da pesquisa, ainda que apresentem muitas semelhancgas, como
a cor/etnia (preta, parda, morena) negra, mesma classe social (pobres, sertanejas,
nordestinas), educandas do II segmento do Ensino Fundamental na modalidade EJA,
diferem-se entre si. A experiéncia de se deslocar de bairros distantes e até de
comunidades localizadas no campo para estudar € um desafio para as jovens mulheres
inseridas na EJA, no Alto Sertao da Bahia, porque é vivida como uma experiéncia
individual assinalada pela violéncia, pelo cansaco e pela discriminagao.

A experiéncia de ser mae ainda na adolescéncia, a convivéncia com a familia e
as relacoes de poder que permeiam a trajetoria das jovens pesquisadas também sao
distintas entre elas. Entretanto, a conquista da independéncia financeira, do emprego
com salario e da casa prépria parecem constar nos projetos para o futuro de quase
todas as jovens pesquisadas.

O discurso coletivo das jovens mulheres colaboradoras desta pesquisa mostra o
quanto elas diversificam as estratégias para fazer os enfrentamentos dos diferentes
desafios que interpelam suas trajetorias, muitas vezes, truncadas pela escolarizacao.
Nesse sentido, ser jovem, mulher e estudante da EJA é uma experiéncia assinalada
pela responsabilidade individual em fazer mudancas para melhorar de vida.

Considerando suas condicdoes como jovens mulheres, estudantes da EJA,
nordestinas, sertanejas, pobres, negras, trabalhadoras do mercado informal, algumas
maes, nao observamos em seus discursos lamentacoes pelas experiéncias de
sofrimento vividas por elas. Na maioria das vezes, elas naturalizam a cultura do
sofrimento diante das condigdes a elas impostas pela sociedade. As vozes coletivas
dessas jovens clamam por uma sociedade de igualdade de direitos no que se refere ao
género, a etnia, a classe, ao territorio e a geracao, pois sao vitimas de uma sociedade
machista, paternalista, branca, racista, discriminatoéria e europeizada.

As relagoes de poder estao imbricadas nas trajetorias de vida das jovens
pesquisadas, elas sao submetidas cotidianamente as decisdes ora do companheiro, ora
da mae e/ou sogra, ora da propria instituicao escolar. Isso fica evidente tanto nas
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vozes coletivas quanto nas individuais: “Nao tenho celular, uso o celular da minha
sogra... depois que a gente namora, perde a graca. O meu namorado é um pouco
ciumento... eu evito para nao ter confusao” (GD 2, mar. 2019). Mais adiante essa
mesma jovem denuncia a sua falta de liberdade e a interferéncia da sociedade em
determinar como as mulheres devem ser e se comportar. “Eu nao sou uma pessoa
livre. A minha sogra sempre diz que ja viu muitos casamentos se desfazer por conta de
celular, das redes sociais, principalmente pelo WhatsApp, muita traicao. As pessoas
interferem muito” (GD 2, mar. 2019).

Os relatos revelam muitos exemplos de como as jovens mulheres matriculadas
na EJA, no Alto Sertao da Bahia vivenciam enfrentamentos que se iniciam desde a
infancia, perpassam pela adolescéncia e continuam na juventude. Sao muitos os
desafios apresentados nas trajetérias dessas jovens envolvendo a familia, a escola, o
trabalho, o casamento, a gravidez na adolescéncia, a violéncia, entre outros tantos.

As formas de representacao das jovens participantes desta pesquisa chamam a
atencao para a necessidade de estudos que compreendam melhor as trajetorias, as
demandas e as formas de viver de jovens mulheres inseridas na Educacao de Jovens e
Adultos. Ressaltamos ainda a necessidade de pesquisas em que se interseccionam as
questoes abordadas neste estudo, principalmente se considerarmos a area da
modalidade de ensino aqui investigada. Finalmente, vale a pena indicar algumas
recomendacoes enfocando a criacao de politicas publicas que contemplem as
especificidades das jovens mulheres sertanejas, além de propor a inclusao
interseccionalizada da categoria género na Educacao de Jovens e Adultos, no Alto
Sertao da Bahia.

Referéncias

AGUIAR, J. S. de. Existo porque resisto: praticas de re-existéncia de jovens mulheres aprendizes frente
as assimetrias de género. 2017. 140 p. Dissertacao (Mestrado em Educacao). Faculdade de Educagao,
Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2017.

ARROYO, M. G. Educacao de jovens-adultos: um campo de direitos e de responsabilidade pablica. In:
SOARES, L.; GIOVANETTI, M. A. G. C.; GOMES, Nilma Lino (Orgs.). Dialogos na educacao de jovens e
adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 19-50.

ARROYO, M. G. Imagens quebradas: trajetorias e tempos de alunos e mestres. 5. ed. Petropolis: Vozes,
20009.

BARROS, J. N. de; ROCHA, M. M. da S. Mulher, mae e profissional: uma breve discussao sobre o reflexo
dessas escolhas no modo de ser mulher. Revista Kaleidoscopio, v. 2, p. 1-14, 2009.

263



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Juventudes e escolarizagdo: os sentidos da escola para as jovens mulheres inseridas na educagao de jovens e adultos no
Alto Sertdo da Bahia

DOI: 10.23899 /9786589284123.247

BOURDIEU, P. A distincao: critica social do julgamento. Tradugao de Daniela Kern e Guilherme J. F.
Teixeira. Sao Paulo: Edusp; Porto Alegre: Zouk, 2007.

CARRANO, P. Educagao de jovens e adultos e juventude: o desafio de compreender os sentidos da
presenca dos jovens na escola da “segunda chance”. REVEJ@: Revista de Educacao de Jovens e Adultos,
Belo Horizonte, v. 1, n. 0, p. 55-67, 2007. Disponivel em:

<http: / /www.reveja.com.br /sites /default /files /REVEJ@_0_PauloCarrano.pdf>. Acesso em: 20 jul.
2019.

CARVALHO, C. C. de. Juvenilizacao na EJA: significados e implicacdes do processo de escolarizagao de
jovens. Sao Luis. 2017. 171 p. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias Sociais). Universidade Federal do
Maranhao, Sao Luis, 2017.

DAYRELL, J. A escola “faz” as juventudes? Reflexdes em torno da socializacao juvenil. Educ. Soc.,
Campinas, v. 28, n. 100, p. 1105-1128, out. 2007.

DIAS, F. V. et al. Sujeitos de mudancas e mudangas de sujeitos: as especificidades do ptblico da
educacao de jovens e adultos. In: SOARES, L. (Org.). Aprendendo com a diferenca: estudos e pesquisas
em educacgao de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica, 2005. p. 49-82.

FURTADO, Q. V. F. Jovens e o espago escolar em fracasso: Taticas de resisténcia no processo de
escolarizacao. 2013. 158 p. Tese (Doutorado em Educacao). Centro de Educagao, Universidade Federal
da Paraiba, Joao Pessoa, 2013.

JULIAO, E. F. Diagnéstico da Educacio de Jovens e Adultos na Regido Costa Verde do Estado do Rio de
Janeiro: mapeamento do territério em subsidio a uma nova agenda politica. Rio de Janeiro: EDUERJ,
2017.

LEAO, G. M. P. Experiéncias da desigualdade: os sentidos da escolarizagio elaborados por jovens
pobres. Educagao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 1, p. 31-48, jan. /abr. 2006.

REIS, L. D. R. Experiéncias de trabalho e escolarizacao de participantes do Projovem Adolescentes.
2017.123 p. Dissertacao (Mestrado em Educacao e Inclusao Social). Universidade do Estado de Minas

Gerais, Belo Horizonte, 2017.

SILVA, N. N. da. Educagao de Jovens e Adultos: alguns desafios em torno do direito a educacao. Paidéia,
Belo Horizonte, ano 6, n. 7, p. 61-72, jul. /dez. 2009.

VIEIRA, M. C.; CRUZ, K. N. A produgao sobre a educacao da mulher na educagao de jovens e adultos.
Revista do Centro de Educacao, Santa Maria, v. 42, n. 1, p. 45-56, jan. /abr. 2017.

264



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Infancias, juventudes e praticas escolares

265



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Imigragdo e Educagdo: aspectos e implicagoes na adaptagdo de criancas e adolescentes a partir da escola piblica
DOI: 10.23899 /9786589284123.265

Imigracao e Educacao: aspectos e implicacoes
na adaptacao de criancas e adolescentes a
partir da escola publica

Maria Lucia Alves Fabiano®

Introdugao

O mundo em que vivemos € cada vez mais caracterizado por pessoas que se
movem de um lado para o outro, que saem de seu pais de origem em direcao ao
mundo. Essa mobilidade das populacoes tem impacto tanto no local de origem, como
no local de destino e faz das sociedades grupos cada vez mais heterogéneos.

Entre os multiplos e diferentes aspectos que norteiam a migracao internacional
neste século, destacam-se os processos de insercao nas sociedades de acolhimento
que tornam temas como diversidade e interculturalidade cada vez mais presentes,
tornando a gestao desta realidade um enorme desafio tanto para as sociedades como
para os imigrantes.

Tal desafio implica em um processo que envolve muitas mudancgas e rupturas,
pois a nova patria apresenta outros costumes, crencas, lingua, cultura, clima, entre
outros fatores, que fazem parte de um conjunto de novas experiéncias e novas
aprendizagens, que precisam ser assimiladas e incorporadas rapidamente.

Diante da realidade que se apresenta, temos um grupo que por muitas vezes, &
invisibilizado no processo, que sao as criancas e adolescentes em idade escolar que
estao no inicio de suas experiéncias, buscando encontrar seu proprio espago e
identidade e ao mesmo tempo superar seus proprios enfrentamentos e desafios.

Neste sentido o presente artigo se propoe a discutir aspectos que envolvem o
processo de insercao e adaptacao desse grupo em territorio nacional, a partir de um
estudo realizado em uma escola publica, localizada na regiao central da cidade de Sao

* Economista, Doutora em Ciéncias Sociais pelo Programa de Estudos Poés-graduados em Ciéncias
Sociais pela PUC-SP; Mestra em Economia Politica pela PUC-SP. Pesquisadora no Observatorio das
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Paulo, que recebe um numero consideravel de alunos estrangeiros!. Tendo como
objetivos conhecer como se processa a comunicacgao intercultural entre a escola e os
alunos imigrantes, verificar quais sao as abordagens e métodos utilizados pela escola
no favorecimento da interacao social desse grupo e identificar as experiéncias ou
praticas realizadas no ambiente escolar que de fato possam melhorar a interacao e o
bem-estar, incluindo sua voz e participacao enquanto cidadaos de nossa sociedade.

Nesse contexto, o estudo esta centrado sobre trés dimensdes importantes do
processo: a imagem que os alunos imigrantes tém da escola; a percepgao e as
representacoes que a escola tem dos alunos imigrantes; e quais sao as estratégias
desenvolvidas com o objetivo de favorecer a interagao desse grupo.

Portanto, a investigacao busca contribuir no conhecimento dessa realidade
cada vez mais presente nas escolas publicas dentro do territorio nacional, permitindo
levantar alguns dos principais problemas e desafios que se colocam a adaptagao de
criancas e adolescentes estrangeiros a partir do ambiente escolar, no intuito de
apontar novos caminhos que possam promover a igualdade de oportunidades,
tolerancia e respeito mutuo entre os diferentes grupos que frequentam as nossas
escolas.

Presenca de alunos estrangeiros em territorio brasileiro

Desde 2007, inicio da série historica de coleta de informacdes sobre a presenca
de estrangeiros em nossas instituicoes escolares pelo Sistema Educacenso? do
INEP/MEC, que coleta dados através do Censo Escolar, observa-se um crescimento
continuo e significativo do volume de imigrantes que entram no pais. De acordo com
os dados levantados entre 2007 ate 2019 verifica-se um aumento de 471,43%, ou seja,
quase 5 vezes, o numero inicial de matriculas de estrangeiros no periodo.

Em 2007, foram matriculados 27.590 alunos estrangeiros, sendo 15.952 em
escolas publicas e 11.638 em escolas privadas, em comparacao ao ano de 2019, onde
foram matriculados 130.067 alunos estrangeiros, sendo 99.666 em escolas publicas e
30.401 em escolas privadas no territorio brasileiro, conforme Tabela 1 abaixo:

1O estudo faz parte de uma pesquisa de doutorado na area das Ciéncias Sociais, defendida em 2020,
que trata do processo de integracao de criancas e adolescentes a partir da escola pablica (FABIANO,
2020).

2 O Sistema Educacenso ¢ uma ferramenta disponibilizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) vinculado ao Ministério da Educagao (MEC) que detalha o
sistema educacional brasileiro a partir da coleta de dados individualizados de cada aluno, professor,
turma e escola do pais, tanto das redes publicas (federal, estaduais e municipais), quanto da rede
privada de ensino. Disponivel em: <https://www.gov.br /inep /pt-br>. Acesso em: 27 maio 2021.
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Tabela 1 - Matriculas de alunos estrangeiros por ano (2007-2019)

Ano Rede Puablica % Rede Privada % Total
2007 15.952 57,82% 11.638 42,18% 27.590
2008 19.022 56,32% 14.753 43,68% 33.775
2009 21.463 56,89% 16.264 43,11% 37.727
2010 23.868 57,75% 17.465 42.25% 41.333
201 27.583 57,69% 20.229 42.31% 47.812
2012 30.446 57,96% 22.085 42,04% 52.531
2013 35.283 58,44% 25.089 41,56% 60.372
2014 40.013 59,74% 26.970 40,26% 66.983
2015 43.553 62,04% 26.647 37,96% 70.200
2016 46.895 64,39% 25.937 35,61% 72.832
2017 48.981 66,97% 24.153 33,03% 73.134
2018 56.800 70,51% 23.754 29,49% 80.554
2019 99.666 76,63% 30.401 23,37% 130.067

Fonte: Censo Escolar - Inep /MEC, 2007-2019.

No periodo observado, a distribuicao dos alunos entre as escolas publicas e
privadas também se alterou. Em 2007 os que estudavam em escolas privadas
representavam 42,18% do total das matriculas de estrangeiros, porém, em 2019, este
percentual caiu para 23,37%. Em contrapartida os matriculados em escolas publicas
em 2007, representavam 57,81%, passando para 76,63% do total em 2019.

De acordo com o Censo Escolar de 2019, em um universo de 211 nacionalidades
registradas nas escolas brasileiras, as dez primeiras nacionalidades presentes,
contabilizaram 99.712 matriculas, representando 76,66% do total de alunos
estrangeiros matriculados em todo o territorio naquele ano, distribuidas entre as
seguintes nacionalidades: venezuelanos (23.678); haitianos (19.598); bolivianos (12.166);
paraguaios (8.908); norte-americanos (8.841); portugueses (7.588); argentinos (5.941);
japoneses (5.625); uruguaios (3.867) e colombianos (3.500).

Entre as principais nacionalidades verifica-se que, tanto entre os alunos vindos
do hemisfério sul, quanto do hemisfério norte, a grande maioria estd matriculada em
escolas publicas. No entanto, os imigrantes oriundos de paises do hemisfério norte
possuem uma quantidade maior de filhos matriculados em escolas privadas. Tal fato
vincula-se ao tipo de migracao originaria daqueles paises, principalmente de tipo
laboral, com imigrantes qualificados que chegam ao pais ja empregados e com uma
situacao financeira estavel, podendo arcar com os custos da educacao dos filhos em
escolas privadas.
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Os dados apresentados refletem a tendéncia do tipo de migracao predominante
no Brasil nas tltimas duas décadas, com a maioria de pessoas oriundas de paises do
hemisfério sul, com baixa renda e empregos mal remunerados, demandando para os
filhos a matricula em escolas publicas. Os alunos de origem venezuelana, haitiana e
boliviana aparecem em ntimero consideravel nas escolas publicas brasileiras.

Destaca-se o incremento significativo de 61,46% no numero de matriculas no
periodo entre 2018-2019, principalmente, por conta da imigragao venezuelana, que
passou de 6.672 em 2018 para 23.678 em 2019, ou seja, um aumento de 354,89% em
apenas um ano.

Isso ocorre em razao do crescimento desse fluxo a partir de 2016, devido a
problemas politicos, econdmicos e sociais na Venezuela nos ultimos anos, que
provocaram mudancas expressivas no processo migratorio desse coletivo, com a
intensificacao dos fluxos para destinos tradicionais e outros anteriormente menos
procurados como o Brasil.

Por conta da proximidade de fronteira entre o estado de Roraima e o pais
venezuelano, 1a foram registradas 12.042 matriculas em 2019. Apesar do destaque dado
a essa migracao no estado, esse coletivo encontra muitas dificuldades de acolhimento
e tem se deslocado para outras regides, principalmente, Sao Paulo. Contudo, de
acordo com as caracteristicas desse coletivo, o Brasil é apenas um local de transito,
pois a intencao é que se desloquem para outros paises que consideram mais atrativos,
ou seja, nao ha intencao de se estabelecer no territério brasileiro. No entanto, mesmo
que temporariamente alocados em Roraima, acabam por matricular seus filhos nas
escolas publicas pressionando o sistema educacional do estado.

Analisando especificamente o estado de Sao Paulo no ano de 2019, temos
30.340 alunos matriculados, o que representa 23,33% do total em todo o territorio.
Sendo que a cidade de Sao Paulo se destaca pelo volume de alunos, com 20.849, sendo
11.425 em escolas estaduais, 9.680 em escolas municipais, 44 alunos matriculados em
escolas federais e 9.191 em escolas da rede privada de ensino. Portanto, 68,72% do
total estao matriculados em escolas publicas do municipio, destacando-se: bolivianos
(9.577), seguidos por haitianos (3.189) e venezuelanos (1.470). Importante destacar a
presenca marcante de alunos bolivianos nas escolas da cidade, que representam
45,93% do total de matriculados, sendo que a maioria se encontra em escolas
publicas.
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Cabe também salientar que a cidade de Sao Paulo, de 2007 até 2018, sempre
registrou médias em torno de 50% do total de matriculas em todo territorio, com
excecao, do ano atipico de 2019, como mencionado anteriormente.

Diante dos dados expostos, a cidade de Sao Paulo mostrou-se um campo
importante para o estudo dessa populacao, por se destacar como um polo atrativo
para a maioria dos imigrantes, o que justifica a escolha da cidade para a realizacao da
pesquisa.

Diante dos dados apresentados surge a necessidade de refletir sobre uma
melhor organizacao do poder publico e de suas institui¢oes, sobretudo as escolas,
para a formulagao e implementacao de politicas que venham a contribuir para a
insercao e adaptagao destas criancas e jovens em nossa sociedade. Sendo assim, €
preciso que as discussoes em torno do tema se aprofundem.

Imigracao, territorio e escola

A presenca de alunos de origem estrangeira, em algumas escolas dentro do
territorio é, em muitas situagoes, uma realidade, como podemos observar em varias
escolas da regiao central da cidade de Sao Paulo; cuja regiao abriga um numero
consideravel de imigrantes, e de um modo geral, também os filhos desses imigrantes
que sao entendidos como parte integrante da comunidade escolar, surgindo assim
muitas questdes relativas a sua insercao e adaptagao nesse espaco.

A articulagao da escola com o seu entorno, corresponde do ponto de vista
pedagogico, segundo Canario (2005), a uma valorizagdo da diversidade de
experiéncias e saberes dos alunos, construidos em contextos formais, nao formais e
informais de educacao e; do ponto de vista organizacional, a uma abordagem
articulada e interativa, territorialmente integrada, que mobiliza diferentes parceiros.
Contudo, este desafio implica no envolvimento da escola, da comunidade e das demais
instituicoes locais na producao de politicas e de mecanismos de insercao social
ajustados a realidade de cada lugar (HORTAS et. al., 2014).

Sendo assim, podemos pensar a escola a partir do entendimento do carater
territorial dos processos educacionais na escola e na cidade, pois € a partir do
bindmio escola-territorio que o processo educativo se entrelaca com o processo de
socializagao, tornando o espacgo escolar um lugar de relagdes e interagoes entre 0s
mais diversos grupos.
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No mesmo sentido, Massey (2003) nos fala que o espaco € uma dimensao
implicita que molda o nosso senso de entendimento do mundo e nossas atitudes
frente aos outros, reconceituando os sentidos de lugar: “[...] se o tempo € a dimensao
da mudancga, o espacgo € a dimensao do social, da coexisténcia com o outro” (MASSEY,
2003, p. 50). Assim, a integracao social da diversidade e a producao de desigualdades
em relacao a comunidades migrantes tornam-se temas recorrentes no planejamento
urbano, sobretudo porque modificam a configuragao socioespacial de bairros, cidades
e, inclusive, regioes, a partir da relacao entre “[...] aqueles que se deslocam para um
novo lugar e aqueles que tém sua identidade transformada pela inclusao de outros em
seu espaco de vida” (HALL, 2003, p. 81).

Portanto, a coexisténcia numa cidade multicultural, como é o caso da cidade de
Sao Paulo, fortalecem a concepcao de que uma adequada visao territorial deve
considerar os arranjos sociais formados pela comunidade de cada lugar e suas formas
de sociabilidade. O que remete para a necessidade de interacao, ou seja, uma relagao
positiva entre os varios grupos, principalmente, dentro da escola publica, que recebe
grupos distintos e com grandes desigualdades sociais e culturais.

Para Siqueira e Reis (2016), no contexto da sociedade brasileira, a desigualdade
social € uma questao relevante e muito preocupante, pois os problemas relativos a
desigualdade se expressam no universo da pobreza e sua reproducao social, sendo
que a educagao, em sua trajetéria no desenvolvimento nacional, sempre refletiu as
marcas da desigualdade com a exclusao de diversos grupos sociais do processo
educacional.

Atualmente, os grandes centros urbanos convivem com diferentes escalas de
segregacao socioespacial. A segregacao (centro e periferia) que promove o isolamento
dos pobres com todos os custos que lhes sao decorrentes, sejam em termos de
deslocamentos para as areas que concentram os postos de trabalho e servicos, seja no
distanciamento em relacao a convivéncia com outros grupos sociais.

Sonia Roitman, em seu texto intitulado Barrios Cerrados y Segregacion Social
Urbana (2003, p. 25, grifo nosso), define que: “La segregacion social urbana puede
entenderse como la separacion espacial de los diferentes grupos sociales en una
ciudad o un area geografica de acuerdo a diferencias étnicas, religiosas, de ingresos,
etc.”. Roitman pondera que a segregacao aumenta as diferencas e divisdes sociais,
reduz as oportunidades de trabalho e aumenta a vulnerabilidade social, pois nao se
trata somente da separagao de grupos sociais, mas, também, de recursos e servigos
(empregos, servicos, infraestrutura, etc.) e, neste sentido, a segregacao espacial pode
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conduzir a exclusao social. Sendo assim, podemos entender que a medida em que o
espago urbano € segregado, os estabelecimentos escolares o sao também.

Na visao de Koslinski, Alves e Lange (2013) as barreiras socioespaciais impostas
a interagao entre grupos de diferentes origens socioecondmicas e /ou étnicas acabam
resultando em um processo desequilibrado, visto que os agentes tém condicoes
desiguais para impor os seus interesses e, portanto, tornam-se incapazes de
formarem aliancas para exercer voz ou defesa de seus interesses e direitos.

Sendo assim, os diferentes grupos que frequentam as escolas publicas, que
pertencem normalmente as classes de renda mais baixa, € que podem ter em comum
as condigoes econdmicas, também apresentam particularidades especificas, como a
origem social e diferenciacoes nas condigoes de insercao na sociedade (RODRIGUES,
2017) que devem ser observadas, e que por sua vez, impactam no ambiente escolar.

Assim, para Rodrigues (2017), a relagao entre a escola e o territorio evidencia-se
principalmente quando se compara os territérios e suas respectivas escolas, que
apresentam situagoes de escolarizagao diferentes ao publico de seu entorno, que
pode tanto impedir como favorecer a escolarizacao dos diferentes grupos.

Nesse sentido, a distribuicdo geografica dos lugares de residéncia e de
estabelecimentos publicos expressam e reforcam ao mesmo tempo esses processos
sociais segregativos, o que impacta e muito na realidade de criangas e adolescentes
imigrantes.

Comunicacéo intercultural

Tendo em vista que o tema da imigracao tem o potencial de tensionar as
relacoes sociais dentro do territério e, consequentemente, os processos educativos
por sua complexidade, se torna necessario compreender o papel desempenhado pela
instituicao escolar na garantia dos direitos desse grupo. Dessa forma, a construcao de
praticas pedagogicas acolhedoras, pautadas nos dilemas colocados de acordo com
cada contexto de cada escola, pode se aproveitar da presenca dos alunos imigrantes
como mobilizadores de novas aprendizagens.

A escola é um lugar onde atuam diferentes individuos e vontades e, portanto,
nela sao exercidos multiplos papéis. O que torna a atuagao de professores, gestores,
especialistas da educacao e equipe operacional e administrativa de fundamental
importancia para a interacao entre a escola e a comunidade em que estao inseridos.
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E importante lembrar que as familias também participam dessa comunidade. E,
especialmente a familia imigrante tem um interesse muito grande nessa participagao,
pois lutam para que seus filhos frequentem a escola, porque reconhecem o valor e a
necessidade do conhecimento na vida em sociedade e, principalmente, para insercao
de seus filhos de maneira adequada no novo territorio.

Contudo, € oportuno enfatizar, segundo Penin e Vieira (2001), que a funcao
social da escola ultrapassa a troca do conhecimento sistematico em sala de aula, pois
ela também se destaca como um importante espaco de convivéncia, um lugar de
socializagao, de encontros e grandes descobertas. Mas, isso nem sempre € valorizado
como aprendizagem pela equipe escolar e, nem sempre a escola reconhece que o
respeito a cultura, e a forma de viver dos grupos sociais a que pertencem seus alunos,
€ o primeiro passo para que possa existir uma comunicacao genuina entre ela e a
comunidade.

A comunicacgao entre escola e familia imigrante deve ser compreendida a partir
da diversidade de situacoes, interesses e expectativas que existem entre ambos, que
podem gerar muitas adversidades (GARRETA, 2008). Entre os aspectos mais
relevantes que afastam as familias da escola estao as barreiras linguisticas, que
tornam a comunicacao limitada; a falta de disponibilidade de alguns
pais/responsaveis, devido ao horario de trabalho; as condicdes de vida precaria; o
nivel de escolaridade insuficiente para ajudar os estudos de seus filhos; pouco
conhecimento do sistema educacional; diferencas entre crencas e regras; e,
diferencas entre as expectativas e interesses dos familiares e da institui¢ao escolar.

Todos estes elementos mencionados podem dificultar a comunicagao. E os
fatores culturais, linguisticos, econdmicos e institucionais somados as espirais
negativas ou positivas que se pode gerar dentro da comunicagao, através das
representacoes, sentidos e interesses conjuntos, dificultam ainda mais a participagao
e a comunicagao (COSTA, 2012). Portanto, as percepgoes da escola sobre a familia
determinam as relagoes comunicativas, assim como as percepcoes das familias podem
travar ou facilitar a comunicacao, o que certamente ira dificultar o processo educativo
de criancas e adolescentes imigrantes.

Desta forma, além dos sujeitos que mobilizam o debate educacional atual, &€
necessario assinalar que é por intermédio da criacdo de contextos educativos,
pautados num olhar criterioso aos fendomenos sociais que as transformacoes
educacionais podem operar (BRAGA, 2019). Por esse motivo é necessaria a indagacao
sobre a percepcao de todos os envolvidos nesse processo (professores, gestores,
familias, alunos), acerca dos contextos sociais presentes dentro e fora da escola.
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Neste sentido, procurando compreender como se processa € de que forma
acontece a comunicagao e as relagoes dentro do ambiente escolar, mas com reflexos
na vida dessas criangas e adolescentes imigrantes em nossa sociedade, € que fomos
em busca de algumas respostas dentro da comunidade escolar.

Caracteristicas da regiao e da escola

O bairro escolhido para a investigagao estd localizado na regidao central do
Municipio de Sao Paulo, e a escola esta localizada no distrito do Pari, que abrange dois
bairros: Pari e Canindeé.

A historia do distrito do Pari, que tem mais de 400 anos, esta calcada nos seus
imigrantes, e torna-se muito dificil falar do bairro sem falar das inimeras etnias que
acolheu desde sua fundagao. Sua populagao foi inicialmente formada por portugueses
e italianos, porém, apOs a década de 1950 vieram imigrantes de diversas
nacionalidades: arabes, espanhdis, judeus, arménios, gregos, chineses e japoneses. A
partir da década de 1980, comecaram a chegar coreanos, bolivianos e os paraguaios
(PACCA, 2010, p. 62). O distrito € composto principalmente pelos descendentes destes
imigrantes, sobretudo, portugueses e coreanos, além de uma enorme presenca de
bolivianos e paraguaios que vivem em condic¢des precarias.

Temos, portanto a imagem de um territorio multicultural que conduziu a
escolha da regiao central da cidade e especificamente do distrito do Pari para o
estudo. Verifica-se ainda na regiao um padrao residencial precario, associado a
diferentes momentos de chegada, perfis socioecondmicos distintos e percursos
migratorios particulares.

O termo que melhor caracteriza a regiao e a escola € certamente
“heterogeneidade”, pois a comunidade que frequenta a unidade escolar apresenta
perfis distintos, com individuos procedentes de comunidades de baixa renda, ou
classe média baixa. Entre estes temos migrantes nacionais, muitos vindos do Norte e
do Nordeste do pais, além de uma grande presenca de imigrantes internacionais e
descendentes, que na grande maioria sao moradores do bairro e adjacéncias. Dentre
as singularidades que a comunidade escolar apresenta, destacam-se os alunos de
procedéncia boliviana e uma parcela de alunos cambiantes, devido a instabilidade de
residéncia na regiao.

De acordo com o Censo Escolar de 2018, a escola pesquisada tinha 1.153 alunos
matriculados, sendo: 401 alunos no ensino fundamental I (1° ao 5° ano), 342 no ensino
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fundamental II (6° ao 9° ano), 317 no ensino médio e 93 no EJA (educacao de jovens e
adultos).

Entre esses, 192 alunos estrangeiros matriculados, o que representa 17% do
total de alunos da escola naquele ano, distribuidos em 15 nacionalidades diferentes,
sendo que 72%, ou seja, a maioria de nacionalidade boliviana, além de uma grande
parte de alunos brasileiros filhos de imigrantes internacionais, também em sua
maioria de origem boliviana. Nao foi possivel precisar a quantidade exata de alunos
filhos de imigrantes, contudo, de acordo com a coordenacgao da escola, cerca de 50%
dos alunos sao imigrantes ou filhos de imigrantes.

E neste contexto de acolhimento de populacdes imigrantes, que se buscou
compreender como ocorre o processo de interacao social de criancas e adolescentes
imigrantes a partir da escola. Para tal, propomo-nos efetuar uma analise cruzada das
entrevistas e dos questionarios aplicados aos alunos imigrantes e professores.

Construcao dos dados e sujeitos da pesquisa

Para esta investigacao, tomamos como referéncia metodologica a pesquisa
qualitativa de natureza etnografica, que se desenvolveu ao longo dos anos letivos de
2018 e 2019, onde foi proposto um caminho investigativo com a utilizagao de alguns
instrumentos de investigacao como questionarios, observacdes, analise documental e
entrevistas. As entrevistas foram direcionadas a dois grupos distintos, entre eles,
alunos de origem estrangeira (principal foco da pesquisa) e professores, no intuito de
identificar e compreender quais fatores facilitam ou dificultam o processo de
adaptacao desse grupo no ambiente escolar e na relagcao com a regiao que estao
inseridos.

Para facilitar a apresentacao dos resultados obtidos com a pesquisa realizada, e
em razao do local escolhido para a observacao deste grupo sera utilizado o termo
“alunos”, para representar as criangas e adolescentes imigrantes inseridos no
contexto escolar.

Tendo em vista a faixa etaria escolhida para a pesquisa é importante destacar
que, no Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei 8.069, de 1990,
considera crianca a pessoa até 12 anos de idade incompletos e define a adolescéncia
como a faixa etaria de 12 a 18 anos de idade (artigo 2°), e, em casos excepcionais e
quando disposto na lei, o estatuto ¢ aplicavel até os 21 anos de idade (artigos 121 e 142).
Os limites cronolégicos entre a infancia e a adolescéncia podem variar entre os 6rgaos
internacionais e entre os diversos paises de acordo com as leis, costumes e culturas
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locais, por isso, para efeito da pesquisa, foi adotado o critério instituido pelo Brasil
através da ECA, mas sem perder de vista as caracteristicas de variabilidade e
diversidade dos parametros biolodgicos e psicossociais existentes entre as diversas
culturas existentes.

Foram entrevistados 65 alunos de origem estrangeira, sendo 35 do sexo
feminino e 30 do sexo masculino, distribuidos em 10 nacionalidades diferentes, que
abrangiam a faixa etaria entre 11 a 17 anos, pertencentes ao 6° ano do ensino
fundamental II e o 2° ano do ensino médio, conforme Tabela 2. O motivo principal da
escolha dessa faixa etaria se deu por conta de acreditarmos que esses alunos tenham
maior compreensao do que os cerca, € sejam mais capazes de responder as questoes
de maneira mais assertiva, no intuito de atingir o objeto da investigacao.

Tabela 2 - Distribuicao por nacionalidade /idade

NACIONALIDADE FAIXA ETARIA
1 12 13 14 15 16 1
Angola 1
Argentina
Bolivia 8 1 12 7 5 5
China
Colombia 1
Equador 1
Espanha 1
Mexico 1
Paraguai 1 1 2 1
Peru 1 1
Total 1 1 13 15 7 6 2

Fonte: A autora (2021).

Dentre as caracteristicas gerais dos alunos imigrantes, verificou-se que a
maioria, ou seja, 74% residem no mesmo distrito (Pari e Canindé) onde a escola se
situa, cerca de 12% residem em bairros localizados na mesma regiao central (Bras,
Bom Retiro e Luz), e 14% em bairros situados fora da regiao central, porém, nas
adjacéncias da escola. Em relacao aos deslocamentos, a grande maioria faz o
deslocamento a pé, normalmente acompanhados de outros colegas ou mesmo
sozinhos.
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Em relacao a moradia e com quem residem, cerca de 85% moram com o pai,
mae e irmaos; 6% apenas com a mae e, 9% moram sem a presenca da mae ou do pai,
apenas com irmaos, primos e tios. Cerca de 61%, dividem a residéncia com outras
familias também imigrantes. Entre as nacionalidades, que mais residem com outras
familias, destacam-se as familias bolivianas; seguidas pelas paraguaias. Muitos
também afirmaram residir nos mesmos locais de trabalho dos pais ou responsaveis.
Em meédia o nimero de familias ficou entre 4 e 5 familias, contudo tiveram alunos que
citaram ateé 11 familias na mesma residéncia.

Sobre o nivel de escolaridade dos pais e responsaveis, 42% tém apenas ensino
fundamental (25% completo, 17% incompleto); seguidos de 40% com ensino médio
(13% completo, 27% incompleto) e 18% com nivel superior (17% completo, 1%
incompleto). Entre as nacionalidades que apontam nivel superior temos bolivianos,
paraguaios e peruanos. Portanto, constata-se que 58% dos pais/responsaveis dos
alunos imigrantes possuem entre nivel médio e superior.

Dentre as caracteristicas gerais dos 12 professores entrevistados, todos sao
brasileiros, sendo 50% do sexo feminino e 50% do sexo masculino. Todos possuem
nivel de pods-graduagao concluido e a grande maioria possui uma boa experiéncia no
Magistério atuando em escolas publicas da rede municipal e estadual do Municipio.
Cerca de 42% falam outros idiomas, entre os idiomas citados temos inglés e espanhol.
Em referéncia aqueles que falam espanhol, aprenderam, pois sentiram a necessidade
de se comunicar melhor com os alunos, ja que boa parte deles tem o espanhol como
lingua materna.

Analise dos dados

De acordo com os objetivos desta investigacao e de acordo com os resultados
obtidos junto aos alunos de origem estrangeira e professores, pudemos verificar que a
maioria dos alunos de origem estrangeira presentes na escola sentem-se a vontade no
ambiente escolar, ja estao adaptados e ja passaram pelo choque inicial de adaptagao
da cultura e da lingua. Alguns ainda se mostraram desconfortaveis na escola e no pais,
pois sofrem algum tipo de discriminacao e sentem-se deslocados. Contudo, o nimero
de alunos que mostraram algum descontentamento € nesse caso pequeno em relagao
aos que se mostraram satisfeitos. Durante a investigacao foi recorrente o fato de
dizerem que as dificuldades maiores se encontram no inicio da vida estudantil. O que
mostra que, com o passar dos anos, a maioria acredita estar adaptada, sentindo que
faz parte do lugar que estao inseridos, ou pelo menos tentam passar tal visao.
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Na visao dos alunos uma das maiores dificuldades encontradas na escola, além
do dominio da lingua portuguesa nos anos iniciais, € a dificuldade de comunicacgao e
didlogo com os professores. Tal dificuldade nao pode ser mensurada, tendo em vista
que os proprios alunos nao souberam ou nao quiseram responder os motivos, mas
certamente tais fatores merecem ser futuramente observados e analisados.

O aproveitamento nas disciplinas, tanto na percepgao de alunos como de
professores, de maneira geral, € bom, ressaltando uma maior dificuldade em algumas
disciplinas principalmente: Matematica e Lingua Portuguesa.

Um ponto em destaque € que aqueles que continuam falando a lingua materna
em suas proprias casas acabam tendo maiores dificuldades nas disciplinas em geral.
Vale aqui uma observacao sobre os resultados encontrados pela pesquisa realizada
pela Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico - OCDE (2018),
referente a situagao de alunos estrangeiros em escolas de varios paises. A pesquisa
também observou que em geral os alunos estrangeiros possuem maiores dificuldades
de aproveitamento nas disciplinas por continuarem falando sua lingua materna em
casa, e por consequéncia terem maior dificuldade no dominio do novo idioma.

Na visao dos professores, os alunos estrangeiros encontram maiores
dificuldades em se inserirem na vida escolar, inicialmente ao desconhecimento da
lingua; a utilizagao de outra lingua/dialeto em familia, além das condi¢des de moradia
precaria de muitos alunos, principalmente os bolivianos. Contudo, os professores
reconhecem que apoés alguns anos o aproveitamento melhora e muito, devido ao
grande empenho da maioria. Ressaltando que existem aqueles que continuam
apresentando dificuldades, mesmo com o passar do tempo, e atribuem essas
dificuldades a diversos motivos, € nao somente ao fato de serem estrangeiros.

Existe uma consciéncia nos professores que ter uma turma inter/multicultural
traz muitas vantagens, mas também acarreta muitos desafios. E no discurso oficial
apresentado sempre se remetem a ideia de que a educacgao intercultural nao se
destina somente ao grupo minoritario, mas a todos os alunos da escola.

No universo de doze professores apenas um frequentou acoes de formacao na
area da educacao intercultural e diversidade. O que demonstra que nao existe na
esfera publica incentivo para que os professores participem de cursos voltados a esse
tema, especialmente, da inclusao/adaptacao de alunos imigrantes em sala de aula.

Durante o levantamento das informacoes, através de conversas informais, a
maioria dos professores revelou ter algum tipo de dificuldade na definicao de
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estratégias de aprendizagem mais adequadas e na gestao da diversidade em contexto
de sala de aula.

A principal justificativa que apresentam relaciona-se com a falta de
apoio/suporte, nao deixando transparecer que isso pode estar relacionado com o fato
de estarem perante um desafio para o qual nao foram preparados, nem durante a sua
formacao académica, e tampouco ao longo de sua carreira.

A gestao da escola e os professores preocupam-se em conhecer as
caracteristicas e necessidades da comunidade imigrante presente na escola e tentam
incluir a diversidade cultural na definicao das linhas orientadoras dos seus projetos.
Reconhecem as potencialidades do acolhimento de culturas diversas e revelam ter
uma imagem positiva destes alunos, apesar de reconhecerem a existéncia de
particularidades em cada cultura/etnia.

Sobre a participacao e envolvimento das familias dos alunos imigrantes na
escola do ponto de vista dos professores e da coordenacao: a avaliacao no geral foi
muito positiva. A maioria relatou que eles sao mais frequentes nas reunides de pais
que as familias brasileiras, e quando tem alguma comemoracao ou evento na escola,
eles sao mais participativos.

Cabe destacar a relevancia do projeto que a escola participa, ficando aberta aos
finais de semana para a convivéncia das familias, porém, esse projeto esta voltado a
utilizacao do espaco ao lazer e recreacao da comunidade local, especialmente,
boliviana, sem que haja de fato uma interacao entre o universo escolar e as familias.
Mesmo assim, nao se pode deixar de reconhecer a importancia desse projeto para a
comunidade imigrante, especialmente, a boliviana que encontra nesse espago um
local para interacao e proximidade com seus pares e cultura.

Quanto as sugestoes dos alunos e professores sobre o que fazer para uma
melhor interacao dos alunos de origem estrangeira na escola, verificou-se que todos
apresentaram muitas sugestoes interessantes em quantidade e qualidade que
revelaram a consciéncia da necessidade de integracao, além de muitas acoes possiveis
que podem ser implementadas na escola, sem que haja um custo ou dificuldade para
serem colocadas em praticas.

Entre as sugestdes percebe-se a necessidade de mais atividades
extracurriculares de aprendizagem e atividades de complemento em areas
disciplinares especificas, além de estratégias de integracao dos recém-chegados e a
necessidade de professores dominarem outros idiomas (principalmente o espanhol),
para que se sintam mais proximos e acolhidos.
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Consideracoes finais

A escola se apresenta como uma das melhores da regiao, onde os
pais/responsaveis e os proprios alunos tém uma boa visao da escola e o
aproveitamento de maneira geral dos alunos estrangeiros € satisfatorio.
Demonstrando que a localizagao da escola, o apoio da gestao escolar em acolher as
familias e o interesse das proprias familias sao fatores importantes para o
desempenho dos alunos imigrantes. Tal constatacao permite dizer que nao se pode de
maneira alguma generalizar as experiéncias vivenciadas pelos alunos de origem
estrangeira nas escolas publicas, pois as realidades de cada lugar, de cada comunidade
acabam por determinar trajetorias diferentes.

Também nao se pode afirmar que o processo de adaptacao na escola seja igual
para todos, pois muitos continuam sendo vitimas de bullying, xenofobia e racismo, e
sentem que sao tratados de forma injusta ou desigual tanto em relagao aos colegas,
como por professores. Muitos dos alunos estrangeiros que participaram desta
investigacao sao de origem boliviana, como mencionado anteriormente, e carregam
tracos étnicos e fenotipicos proprios, que sao constantemente ressaltados nos
momentos de tensao dentro da escola, o que demonstra um certo desconforto da
comunidade escolar diante da presenca desses alunos e de suas caracteristicas.

Apesar de alguns indicios de uma educacao intercultural em andamento, com
acoes tomadas nesse sentido de aproximacao dos diversos grupos, nao se pode
afirmar que a interculturalidade faz parte integrante do curriculo. Mas certamente a
perspectiva intercultural promovida através de acoes e atividades dentro desse
espaco € reconhecida por toda a comunidade escolar e benéfica para o entrosamento
dos alunos imigrantes.

A interacao das criangas e adolescentes de origem estrangeira dentro da escola
publica é um processo complexo, que envolve varios intervenientes: o professor, a
escola, os alunos, o Estado, a comunidade e a familia. E muito ha que fazer para sua
insercao e adaptagao em territério nacional, pois muitos dos obstaculos educacionais
e socioafetivos encontrados dentro da escola publica brasileira vao muito além da
questao da origem. Questdes relacionadas as desigualdades sociais, juridicas, de
acesso aos recursos e escolares, devem também ser consideradas nesse contexto.

Dessa forma para fortalecer a interagao e facilitar a adaptagao é necessaria uma
reavaliacao dos meétodos utilizados e das estratégias de aprendizagem, que envolvam
de maneira mais eficaz a valorizagcao e o respeito a outras culturas. O desafio
percebido foi a necessidade de um projeto que apoie e dé suporte a escola, aos
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professores e aos alunos, que favoreca os processos pedagogicos e integre a
perspectiva da interculturalidade no ensino; além da necessidade de um olhar mais
acurado sobre a realidade da crianga e do adolescente imigrante dentro e fora da sala
de aula, percebendo as peculiaridades da comunidade que estao inseridos.

Nesse sentido, ainda temos um longo caminho a percorrer para assegurar que
esse grupo tenha seus direitos garantidos. Afinal, precisamos vencer diversas outras
batalhas e superar barreiras colocadas para nossas proprias criancas, adolescentes e
jovens que também sado discriminados e vulneraveis, sobretudo, por sua condigao
socioeconomica.

Referéncias

BRAGA, A. de C. A. Imigrantes latino-americanos na escola municipal de Sao Paulo: sin pertencias sino
equipaje - formacao docente, o curriculo e cultura escolar como fontes de acolhimento. Tese
(Doutorado). Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sao Paulo, 2019.

CANARIO, R. O que é a escola? Porto: Porto Editora, 2005.

COSTA, G. dos S. Familias imigrantes e escolas em Barcelona: expectativas e realidades. Revista Inter.
Mob. Hum. Brasilia, n. 38, p. 141-162, jan. /jun., 2012.

FABIANO, M. L. A. O processo de integragao social da crianca e adolescente imigrante na escola
publica. Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais). Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2020.

GARRETA, J. Escuela, familia de origen inmigrante y participacion. Revista de educacion, n. 345, p. 133-
155, 2008.

HALL, S. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2003.

HORTAS, M. J. B. et. al. Escola, comunidade e territorio: dinamicas educativas locais na integragao de
populagdes imigrantes na area metropolitana de Lisboa. Interacgoes, n. 29, p. 8-36, 2014.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Censo da Educacao
Basica 2007-2019 [recurso eletrénico]. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, 2020.

KOSLINSKI, M. C.; ALVES, F.; LANGE, W. J. Desigualdades educacionais em contextos urbanos: um
estudo da geografia de oportunidades educacionais na cidade do Rio de Janeiro. Educagao e Sociedade,
Campinas, v. 34, n. 125, p. 1175-1202, out /dez, 2013.

MASSEY, D. For space: a relational politics of the spatial. London: SAGE publications. In: HALL, S.
Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 2. ed. Petropolis: Vozes, 2003.

OCDE. Organizacgao para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico. The resilience of students with

an immigrant background - factors that shape well being. Paris: OECD Publishing, 2018. Disponivel
em: <http:/ /dx.doi.org /101787 /9789264292093-en>. Acesso em: 24 mar. 2018.

281



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Imigragdo e Educagdo: aspectos e implicagoes na adaptagdo de criancas e adolescentes a partir da escola piblica
DOI: 10.23899 /9786589284123.265

PACCA, P. E. A estagnacao urbana como parte da metropole paulistana do Séc. XXI - o caso do Pari.
Tese (Doutorado). Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2010.

PENIN, S.; VIEIRA, S. L. Progestao: como articular a func¢ao social da escola com as especificidades e as
demandas da comunidade? Brasilia: CONSED, 2001.

RODRIGUES, L. M.de O. Anélises educacionais - territorio e desterritorializagcao. In: RODRIGUES, L. M.
de O. (Org.). Imigracao atual: dilemas, insercao social e escolarizagao Brasil, Argentina e EUA. Sao
Paulo: Editora Escuta, 2017.

ROITMAN, S. Barrios cerrados y segregacion social urbana. Scripta Nova: Revista electronica de
geografia y ciencias sociales. v. 7, n. 146 (118). Barcelona: Universidad de Barcelona, ago. 2003.

SIQUEIRA, M. P. S.; REIS, E. A. F. Desigualdade social e educacao: uma associagao permanente no

contexto do desenvolvimento nacional. In: SIQUEIRA, M. P. S.; ROSA, T. C. S. Questoes
Contemporaneas. Florianopolis: Insular, 2016. Colegao Debate Social. v. 1.

282



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Ao caminhar para a adolescéncia: educagdo escolar e a formagdo para o trabalho (Parand, 1970-1980)
DOI: 10.23899 /9786589284123.282

Ao caminhar para a adolescéncia: educacgao
escolar e a formacgao para o trabalho (Parang,
1970-1980)

Jorge Luiz Zaluski®

Para o historiador Carlos Fico, a partir do golpe civil-militar, instaurado no
Brasil, em 1964, foram desencadeadas uma série de acoes civis, militares e de ordem
governamental, em diferentes setores da sociedade brasileira. Tais acoes tiveram
como norte preceitos que sustentavam o modelo de governo autoritario e resultaram
em profundas transformacoes e reconfiguracgoes sociais (FICO, 2014).

Na historiografia, existe constante atencao ao periodo de 1964-1985, em
especial a temas como censura, prisoes politicas, torturas e do autoritarismo de modo
geral, que assolou o pais diante da auséncia de democracia expressa nas violacoes de
direitos cometidas por militares e civis que apoiaram o golpe. Nao distante dessa
realidade, o ensino escolar também foi alvo de intervencoes, sem ter-se limitado a
Educacao Moral e Civica (E.M.C) que, por exemplo, foi a disciplina desenvolvida por
militares sob o viés ideologico da ditadura. Dessa forma, considera-se que o modelo
de governo recém-instaurado contribuiu para provocar grandes mudangas no cenario
educacional, e que ainda existe muito a ser investigado.

No campo econdmico, a configuracao tomada pelo projeto desenvolvimentista
contribuiu para as propostas do que ficou conhecido como “Milagre Econdmico”,
vivenciado no inicio da década de 1970. Para Telma Faltz Valério (2012), as
modificagdes sociais provocadas pelo plano de desenvolvimento econdmico e social
contribuiram para que fossem pensadas propostas para o ensino escolar de todo o
pais, principalmente para promover um ensino escolar que tivesse maior aproximagao
com a formacgao para o trabalho. Como destaca a autora, no conjunto desse interesse,
esteve a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (Lei
5.692/1971), que tornou o ensino técnico obrigatorio. Essa legislacao expressa um
duplo interesse. O primeiro, da necessidade da formagao de mao de obra qualificada
para atender as demandas de mercado que estavam sendo reconfiguradas mediante
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as novas relacdes de trabalho da época. Ja a segunda, pauta-se nos interesses
ideologicos da Escola Superior de Guerra (ESG) voltado ao Servico de Seguranca
Nacional que visavam garantir o combate a qualquer manifestacao considerada
contraria aos interesses do governo ditatorial (VALERIO, 2012).

Nesse sentido, o ensino escolar serviria como uma forma de conciliar o
desenvolvimento econdmico aliado a tentativa de uma formagao ideoldgica expressa
durante a ditadura civil-militar, principalmente para o trabalho, que, a partir dessa
nocao, pode se afirmar que trabalhar era visto como algo indispensavel para a
formacao do cidadao.

E importante ressaltar que mercado de trabalho e autoritarismo ndo foram as
Unicas pautas que integraram as propostas educacionais. Com base na Lei 5.692 /1971,
a equipe da Secretaria de Ensino de cada Estado ficou responsavel em elaborar a
proposta curricular que atendesse as especificidades de cada estado da federacao,
mas ao mesmo tempo apresentasse um didlogo com as prescrigdes de nivel nacional.

No estado do Parani, a Equipe de Curriculo teve majoritariamente
professores/as da capital, Curitiba. A equipe, composta ainda no ano de 1971, se
reuniu em encontros para debater a proposta educacional destinada ao ensino escolar
de todo o estado. Em 1973, como forma de melhor apresentar os encaminhamentos
sobre o curriculo, disciplinas, assuntos teérico-metodolégicos para os
encaminhamentos da implementacao da Lei 5.692/1971, a equipe da Secretaria do
Estado da Educagao e Cultura do Parana langou a Revista Curriculo, para orientar
professores/as para o atendimento da referida lei.

Em conjunto com os debates sobre ensino escolar e trabalho, por meio da Lei
5.692 /1971, € possivel compreendermos sobre os impactos dessa legislacao na vida de
muitas criancas, adolescentes e jovens. Muitas vezes, as pesquisas que se dedicam as
instituicoes escolares, historia da educacao, politicas educacionais, dentre outras
tematicas de semelhancga, estabelecem um exercicio em que parece dificil desvincular
essas investigacbes com as que se pautam na e sobre a histéria da infancia e
juventude. Entre os motivos esta a configuragao do ensino, da relacao com a protecao
com a infancia, das fases da vida e a projecao de expectativas de futuro para quando
na vida adulta.

A Lei 5.692 /1971, além de propor a continuidade da divisao do ensino com base
na idade, algo ainda comum, nos auxilia a compreender qual a concepgao sobre
infancia, adolescéncia e juventude da época. Tal concepcao permite identificar como
esses marcadores sociais foram utilizados para o ensino escolar e em perceber como,
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concomitantemente, influenciaram na construcao das concepgdes sobre infancia,
adolescéncia e juventudes naquele contexto. Ou seja, por meio do ensino escolar, ao
mesmo tempo em que atende e é destinado a populacao infantojuvenil, contribui para
a construcao do que ¢ ser crianca e adolescente, por exemplo, em um determinado
contexto.

Diante dessa compreensao, este texto tem como objetivo refletir sobre parte do
processo de implementagcao e cumprimento da Lei 5.692/1971 no estado do Parana
entre os anos de 1971-1984, e, como estudo de caso, com foco de observacao nas acoes
desenvolvidas na Escola Tiradentes, institui¢cao que integrava o Complexo Estadual do
Parana, busca-se perceber como as marcagoes de género e idade foram utilizadas
para o planejamento curricular paranaense. Com base na analise da educagao escolar
de 5* a 8% série, essa observacao contribui para perceber os encaminhamentos
educacionais sobre os/as adolescentes e as expectativas profissionais construidas e
almejadas para a vida adulta dos/as mesmos /as.

Como documentacao historica, foram selecionadas a Lei 5.692 /1971, o Plano de
Acao de Integracao do Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana e
Relatorios anuais de atividades desenvolvidas pelo Servico de Orientagao Vocacional
(SOE), da Escola Tiradentes. Essa documentacao esta disponivel para consulta publica
no Colégio Tiradentes, localizado em Curitiba.

O conjunto documental ¢ analisado com o apoio tedrico-metodologico da
interseccionalidade. A interseccionalidade nos exige uma sensibilidade analitica, uma
atengao que torna possivel perceber e compreender como distintos marcadores
sociais agem tanto na inclusao como exclusao dos sujeitos em diferentes contextos
historicos (FIGUEIREDO, 2020; VEIGA; 2020).

Integram-se a essas observagoes os estudos de Angela Figueiredo (2020), Ana
Maria Veiga (2020), Kimberlé Crenshaw (2004) e Carla Akotirene (2018). Essas autoras
nos permitem perceber como diferentes interseccoes servem como sustento para
construcao da legislagao, propostas educacionais, praticas de ensino, e, a0 mesmo
tempo, implicam na construcao dos sujeitos. Com base em seus textos, a analise
interseccional permite identificar como distintas marcacoes sociais operacionalizam
as configuragoes a partir das marcagoes sociais construidas ao longo do tempo. Ou
seja, deve existir a atencao em nao somar diferentes marcadores sociais, mas
perceber como eles agem em determinados contextos e situacoes. Para Akotirene
(2018), em relacao ao género, por exemplo, existe a reproducao de um modelo de
feminilidade e masculinidade socialmente aceita e que sao reproduzidas e reforgadas
de diferentes modos nos mais distintos contextos historicos.
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Nesse sentido, diante da documentacao selecionada, construida durante a
ditadura civil-militar, cabe identificar quais marcadores sociais estao em evidéncia e
serviram de sustento para a configuracao do ensino escolar proposto. Essa
observacao contribui tanto para compreender a proposta de ensino desenvolvida
como para identificar a concep¢ao sobre a populagao infantojuvenil na época.

Entre a infancia e a juventude: constituir-se como adolescente pelo ensino
escolar

Como comentado, a histéria da populacao infantojuvenil possui estreito dialogo
com a historia da educacao, principalmente por, ao longo do século XX, esse publico
ter se constituido como possuidores de direitos, sendo o acesso ao ensino escolar
uma dessas conquistas. Tal avangco, mesmo que gradativamente, contribuiu para a
reconfiguracao das relacoes sociais e de trabalho, desenvolvimento de politicas
publicas e da ampliacao e/ou desenvolvimento de novas instituicoes de ensino e,
diante disso, o Colégio Estadual do Parana, aparece como uma dessas instituigoes.

Criado em 1846, antes da emancipacao politica de Curitiba, com a denominacao
inicial de Locéo de Coritiba, configurou-se como uma das institui¢cdes de ensino mais
importantes do estado do Parana. Ao longo do tempo passou por varias modificagoes
na estrutura fisica e em sua nomenclatura. Em diferentes contextos foi apontado
como instituicao de referéncia para o ensino. Na década de 1940, momento que
recebeu nova estrutura fisica, marcada por sua imponéncia no centro da cidade,
passou a ser chamado de Colégio Estadual do Parana (CEP), do qual mantém a
denominacao até o presente momento de escrita deste capitulo (GONCALVES e
BORNATTO, 2019).

Na década de 1970, posterior a promulgacao da Lei 5.692/1971, os registros
produzidos pelo setor pedagoégico, direcao e secretaria, indicam que existiu um
aumento na procura por matriculas na instituicado. Em meio a essa demanda, os
documentos indicam indicios da tentativa, da equipe do CEP, em atender as
exigéncias da nova legislacao e ao mesmo tempo promover um ensino escolar que
mantivesse a instituicaio como uma das mais conceituadas da Ameérica Latina
(GONCALVES e BORNATTO, 2019).

O crescimento do numero de matriculas do Colégio Estadual do Parana
vivenciado na época possui estreitas relacoes com as modificagoes instituidas a partir
da Lei 5.692 /1971. Essa legislacao foi a primeira a apresentar a divisao de estudantes
entre “criancgas, pré-adolescentes e adolescentes”. Ao contribuir para a construcao de
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uma nova fase da vida, a obrigatoriedade do ensino passou dos 12 para os 14 anos.
Estabelecida essa conjuntura, é possivel perceber parte das concepgoes sobre infancia
e juventude que passa a se desenhar na época. Em meio a esse processo, o ensino
deixou de configurar-se com base no modelo ginasial construido na década de 1930 e
passou a ter nova estrutura, com o fundamental de 08 anos, dividido entre ensino
primario de 1* a 4* séries, e ensino fundamental de 5* a 8* séries. Nesse momento,
também foi instituido o ensino de segundo grau (técnico), com duracao de trés anos.
Ainda por meio dessa legislacao, ficaram extintos os Exames Admissionais, destinados
até entao para selecionar estudantes para a entrada ou sequéncia nos estudos. Assim,
essas modificagdes contribuiram tanto para o ingresso de um novo grupo de pessoas
ao ensino, como, por meio da legislacao, nota-se que se passava, naquele momento, a
constituir a compreensao de uma nova fase da vida.

Com base na legislacao, tendo o ensino fundamental estruturado para atender
estudantes dos 7 aos 14 anos, aos 11 deveriam ingressar na 5° série, momento em que
estariam na pré-adolescéncia. Segundo a estrutura do ensino, afastar-se do periodo
correspondente a infancia seria uma transicao para assumir outros compromissos,
entre eles o trabalho. Com a obrigatoriedade do ensino de formagao técnica, quando
ingressassem na 5% série, passariam a uma vigilancia ampliada, em que equipe
pedagogica deveria realizar a “sondagem das aptidoes”, como uma forma de auxiliar
os/as estudantes a desenvolverem e/ou aperfeicoarem supostas/possiveis
habilidades profissionais. Principalmente, quando estivesse na 7* e 8 série, momento
que deveriam cursar disciplinas especificas em ao menos trés areas de trabalho, entre
elas a industria, o comércio e a agricultura.

Nessa etapa, conforme a Lei 5.692/1971, foi “instituida obrigatoriamente a
Orientacao Educacional, incluindo aconselhamento vocacional, em cooperagao com
os professores, a familia e a comunidade” (BRASIL, Lei 5.692/1971). Ou seja, quando
matriculados/as de 5% a 82 séries, deveriam receber uma educacao que deveria
consistir em desenvolver nos/as estudantes o interesse para assumir alguma
atividade profissional voltada aos cursos técnicos disponibilizados por cada instituicao
de ensino. Com base nessa configuracgao, e, conforme a nova nomenclatura utilizada
pela legislagcao do ensino, a educagao escolar para “criangas, pré-adolescentes e
adolescentes” deveria acompanhar um percurso que, ao passar da idade, os/as
estudantes, ao sairem da infancia, deveriam ser encaminhados/as para assumirem
uma posi¢ao no mercado de trabalho.

As reconfiguracoes do ensino exigidas pela Lei 5.692 /1971 vieram ao encontro
de parte das propostas do CEP, que ja ofertava cursos técnicos para a formacao do
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que até entao era definido como colegial. Estabelecido o ensino de segundo grau em
1971, a instituicao precisou realizar novas adaptacoes para atender as exigéncias da
legislacao, sobretudo para acatar o publico que desejava frequentar aquele
estabelecimento de ensino. Uma forma encontrada, tanto para atender a nova
demanda de estudantes como para atender as recomendacoes da legislacao, foi a
organizacao do Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana.

Com base no Plano de Acao Integrada, desenvolvido pela equipe gestora e
pedagogica do Complexo Educacional, mesmo que, desde 1972 estivessem sendo
desenvolvidas atividades em conjunto, apenas a partir do Decreto n° 1.358, de 23 de
dezembro de 1975, ficou autorizado o funcionamento do Complexo Escolar Estadual
do Parana!. Por meio desse documento, o Complexo Educacional compunha o
conjunto de oito instituicoes, entre elas a Escola Tiradentes, que ofertava o ensino de
12 a 7% séries, e o CEP, como instituicao centro, ofertava o ensino a 8* série e a
formacao de segundo grau (PARANA, 1975).

Os encaminhamentos realizados pela equipe do Complexo Escolar Estadual do
Parana demonstram que buscaram seguir as recomendacgdes da Lei 5.692 /1971, seja na
composicao curricular como na distribuicao do modelo serial com base na idade e na
formacao para o trabalho. Entretanto, a faixa etaria pensada para a suposta “aptidao
ao trabalho” nao foi a tinica marcacao utilizada para a organizagao do ensino ofertado.

A “sondagem de aptidao” era desenvolvida constantemente, por meio de
atividades, questionarios de interesses profissionais, caracteristica da composicao
familiar e da condicao financeira dos/as estudantes. No fim de cada ano, esse
conjunto de materiais era reunido e encadernado. Cada encadernagao possui o ano e
a indicacao do turno. Ao analisar esses relatorios, é possivel perceber que as
marcagoes de género também foram utilizadas para a composi¢cao das turmas e a
distribuicao por todo o Complexo de Ensino.

Com a organizacao sustentada com base nas diferencas de género ja
estabelecidas socialmente, entre as 1* e 4* séries os/as estudantes frequentavam a
mesma turma. Na transi¢ao para a “pré-adolescéncia”, momento que iniciava a saida
da infancia, como um movimento nao apenas de passagem da vida, mas em um
preparo e vigilancia corporal com base nas distin¢cdes de género, os/as estudantes
foram separados/as por turmas e periodo.

' Com base no Plano de Agao, as seguintes instituicoes compunham o Complexo Educacional: Colégio
Estadual do Parana, como instituicdo centro; Escola Tiradentes; Escola Dr. Xavier da Silva; Escola
Professor Brandao; Escola Conselheiro Zacarias; Escola Dona Carola; Escola Aline Picheth; Escola
Amancio Moro.
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Com base nos relatorios dos anos 1975-1980, os meninos estudavam no periodo
da manh3, ja as meninas frequentavam o periodo da tarde. Tal distribui¢ao agia tanto
na formacao dos/as estudantes, organizacao da instituicao e atividades de ensino,
como na propria circulacao dos/as estudantes pela cidade, principalmente para as
meninas, que estavam sob a vigilancia e controle nao apenas de professores/as e
inspetores/as. Logo, género e idade interseccionaram e agiram ativamente na
configuracao e desenvolvimento das propostas educacionais realizadas pelo
Complexo de Ensino.

Diante dessa configuracao, quais as expectativas construidas para o futuro
dos /as estudantes? E possivel afirmar que a orientacao pedagogica desenvolvida pela
“sondagem de aptidao” exerceu influéncias nas escolhas profissionais dos/as
estudantes? Talvez nem todas as questdes levantadas possam ser respondidas.
Contudo, essa observagao ¢ fundamental para refletirmos sobre a configuracao do
ensino no contexto observado, no impacto do modelo educacional na sociedade, e das
possiveis continuidades ao longo do tempo.

A construcao de “aptiddes”: distingdes generificadas

Para Alicia Mariani Lucio Landes da Silva (2012), desde o final do século XIX a
orientacao pedagogica passou por modificacoes, e, dadas as especificidades de cada
contexto e legislacao vigente, gradativamente, as acoes desenvolvidas por esse setor
passaram a assumir distintas atividades. No que corresponde ao atendimento para
orientacao profissional, parte desse processo se deu em decorréncia do
desenvolvimento industrial, e em consequéncia, tendo os EUA como um dos
precursores, impulsionou o desenvolvimento de atividades em vista a formagao para o
trabalho. Segundo a autora, “surgiu o Servico de Orientagao Profissional que orientava
estudantes a uma escolha profissional que fosse mais compativel com as suas
preferéncias e personalidades” (SILVA, 2012, p. 37).

Nesse sentido, a formagao escolar voltou-se para as exigéncias das relagoes de
trabalho. Em distintos contextos, o Servi¢o de Orientacao integrou o cotidiano escolar
como forma de garantir que os/as estudantes (prioritariamente os meninos/homens)
assumissem uma atividade profissional. Gradativamente esse modelo passou a ser
incorporado nas escolas brasileiras. Quando promulgada a Lei 5.692 /1971, o Servico
de Orientacao Profissional ja era obrigatério em todas as escolas e, além de reforcar
sua obrigatoriedade, estabeleceu que era necessario tomar as decisdes em conjunto
com “professores, a familia e a comunidade”.
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No Parana, o Servico de Orientacao ja vinha sendo desenvolvido. Entretanto, em
1975, o “Servico de Orientacao Vocacional” foi reformulado com a intencao de ter um
papel mais ativo, principalmente em atender as exigéncias da obrigatoriedade em
qualificar para o trabalho. Com base nos relatorios anuais da Escola Tiradentes, que
integrava o Complexo Educacional do Colégio Estadual do Parana, ¢ possivel perceber
que foram utilizadas entrevistas junto aos estudantes para identificar a possivel
“aptidao profissional”. Conforme o documento, o tdpico “Antecipacao de Iniciacao
Profissional”’, indica que “o questionario tem por objetivo conhecer vocé e seus
interesses, para melhor ajuda-lo”.

1 - Quais as profissoes que vocé conhece? (Através de experiéncias, leituras,
televisao, cinema, por informacoes ou outros.)

2 - Em qual ou quais profissdes vocé possui alguma experiéncia?

3 - Cite as profissoes de: Seu pai; Sua mae; Seus parentes (alguns); Seus
vizinhos (mais préximos).

4 - Enumere em ordem de preferéncia, as profissdes que vocé gostaria de
exercer: 1, 2, 3.

5 - Que razdes o levam para essas preferéncias? 1, 2, 3 (PARANA, 1980).

O documento foi emitido pela Secretaria de Educacao do Estado e
encaminhado para as instituicoes de toda a rede publica de ensino. Anexado aos
relatorios anuais de atividades do Servico de Orientacao, da Escola Tiradentes,
apresenta parte dos procedimentos adotados para a “sondagem de aptidao” das
turmas do periodo da manha (meninos), da 5* série do ano de 1980. Como um
formulario que buscava a “Antecipagao de Iniciagao Profissional”, as perguntas foram
direcionadas a um publico que esta saindo da infancia. Ao interrogar se ja possui
experiéncia profissional, posiciona-se ao menos de duas formas. A primeira, de
legitimar o uso exploratorio do trabalho infantojuvenil diante da naturalizacao em
“possuir experiéncia”. O segundo, de que os estudantes do ensino publico eram em
sua maioria pobres, e a formacao escolar para fins profissionais ira contribuir para o
sucesso pessoal por meio das relacoes estabelecidas pelo trabalho.

Eduardo Silveira Netto Nunes (2018), ao analisar os Congresos Panamericanos
del Nino (CPNs), realizados na Ameérica Latina na primeira metade do século XX,
identificou que existiam importantes discussoes para que o trabalho infantojuvenil
fosse repensado. No Brasil, existiram algumas agoes nesse sentido, principalmente a
partir da criacao do Codigo de Menores, de 1927. Contudo, mesmo que o Codigo tenha
proporcionando um novo olhar sobre a populacao infantojuvenil, pouco avangou em
impedir o uso exploratorio desses grupos. Segundo o autor,

290



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Ao caminhar para a adolescéncia: educagdo escolar e a formagdo para o trabalho (Parand, 1970-1980)
DOI: 10.23899 /9786589284123.282

A idade minima para o inicio regular das atividades laborais foi compreendida
entre os 12 e 14 anos nos paises da América Latina, o que expressava o
compartilhamento de um ideario, construido também com a colaboragao dos
CPNs, indicando a compreensao de que haveria etapas apropriadas para que
cada sujeito infantojuvenil desenvolvesse esta ou aquela idade, sendo a
instrugao primaria um pré-requisito para emprego de criangas com 12 anos
(NUNES, 2018, p. 329).

Diante desses apontamentos, € possivel perceber que as concepgoes sobre
infancia e juventude das décadas de 1970-1980 ainda compartilhavam de um ideal que
legitimava o acesso desses grupos ao mercado de trabalho. Mesmo diante de
profundas discussdes que visavam afastar principalmente a infancia do exercicio
exploratorio da mao de obra, os documentos escolares apresentam indicios de que a
populacao infantojuvenil era utilizada nas relagcdes de trabalho, e que o ensino escolar
com formacao primaria ja os autorizava a assumir uma atividade funcional. Um
processo de reafirmacao da pratica de atividades laborais, pois, tal como indica
Nunes, “a regulamentacao do trabalho infantil procurava criar parametros que de
algum modo permitiram que o mesmo continuasse a ocorrer” (NUNES, 2018, p. 329).

Nesse sentido, mesmo que tenha existido uma pretensa protecao para com a
infancia até a conclusao do ensino primario, a educagao escolar ofertada atribuia
legitimidade de que, aos 11 anos de idade, ao entrar para a “pré-adolescéncia’,
correspondia ao momento da vida em que era necessario tomar decisdes para o
futuro profissional, mas, acima de tudo, garantir que entrariam no mercado de
trabalho.

Ainda em relacao ao Relatorio da Sondagem de Aptidao, indica que, mesmo que
os estudantes nao tivessem nenhuma experiéncia com alguma atividade profissional,
poderiam informar alguma profissao a qual viram na televisao ou cinema, por
exemplo, e despertaram interesse. Os colocando como possiveis consumidores de
diferentes tipos de meios de informacao e de que poderiam se interessar por
diferentes profissdes acionadas por esses meios. Ou entao, como indica o
questionario, de que os estudantes poderiam assumir uma profissao com a qual
possuiam maior proximidade correspondente ao grupo com o qual mantinham
convivio.

O questionario foi respondido por estudantes (meninos) das 5% e 62 séries.
Como resultado do levantamento, com o total de 32 respostas, construiu-se a Tabela 1
“Areas de interesse”, que informa o resultado obtido em uma das turmas da 5 série.
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Tabela 1 - Areas de interesse

52 série (Turma 01)

Interesses Atividades profissionais Quantidade
Jogador de futebol 03
A - Ao ar livre Agricultor 01
Topografo 01
Motorista 03
. Engenheiro Mecanico 02
B - Mecanico - =
Piloto de aviao 03
Sapateiro 01
C- Célculos - -
Médico 04
Engenheiro 03
D - Cientificos Engenheiro eletronico 02
Veterinario 01
Astronomo 01
E - Persuasivos - -
F - Artisticos - -
G - Literarios - -
H - Musicais - -
Enfermagem 01
Dentista 01
) ) Auxiliar de farmacia 01
I - Servico Social —
Psicologo 01
Advogado 01
Policial 01
J - Escritério Auxiliar de escritério 01

Fonte: Escola Tiradentes (1980).

O levantamento de dados realizado pelo Servico de Orientacao teve como
objetivo identificar quais os possiveis interesses profissionais dos estudantes.
Conforme as recomendacoes da Lei 5.692 /1971, esses dados deveriam ser utilizados
para elaborar propostas de disciplinas que dialogassem com essas areas de interesse,
ou até mesmo para a criacao de cursos de segundo grau com formacao técnica. Com
base nas informacoes indicadas na tabela, € possivel afirmar que as escolhas se
mantiveram com maior concentragao nas areas da engenharia e satde, mas, mesmo
que de forma reduzida, também existiu o interesse por uma variedade de profissoes.
Entretanto, a auséncia de atividades nas areas das artes e literatura aponta que essas
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escolhas passaram por uma construcao generalizada em torno das profissoes,
competindo o exercicio de atividades convencionais para o género masculino.

Conforme as perguntas apresentadas aos estudantes, e, da forma pela qual o
relatorio foi organizado, € impossivel afirmar se a lista corresponde a informacgoes
apresentadas pelos proprios estudantes, ou se trata de uma analise das profissoes dos
responsaveis, parentes ou vizinhos, feita pela equipe de orientagao. Entretanto, o
mesmo relatério informa que, junto do levantamento de informacoes, existiu a
apresentacao de varias profissdes e de alguns cursos técnicos que poderiam auxiliar
no sucesso profissional. Como forma de documentar esse processo, junto a listagem
de cursos foram anexados pequenos guias profissionais, sendo que predominaram
guias para a engenharia elétrica.

O mesmo relatorio apresenta que a equipe do Servico de Orientagao Vocacional
se valeu de técnicas para desenvolver a “sondagem de aptidoes” e dos interesses
profissionais. Para a 7* série, por exemplo, os estudantes nao deveriam informar uma
profissao, mas algo que supostamente gostassem de fazer. Para isso, foi utilizado um
quadro ilustrativo dividido por grandes areas profissionais. A imagem abaixo
apresenta parte desse quadro. Vejamos a seguir:

Figura 1 - Areas profissionais
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Fonte: Colégio Tiradentes, 1980.
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Com carater ilustrativo, a decisao dos estudantes deveria consistir em elencar
algo que gostam de fazer direcionado como comportamento desejado para assumir
em uma atividade profissional. O quadro possui a divisao em 18 situagoes
diferenciadas que buscam sustentar a relagao entre gosto e profissao. Dos nove
apresentados na imagem, indica que os estudantes deveriam optar em,

1- Pesquisar, descobrir e inventar; 2 - Tratar, cuidar, curar, educar, criar e
cultivar; 3 - Construir, montar, desmontar, cortar, consertar; 4 - Calcular,
medir, lidar com ntmeros; 5 - Vender, trocar, lucrar; 6 - Dirigir, chefiar,
comandar, liderar; 7 - Conversar, convidar, lidar com pessoas, receber; 8 —
Viajar, andar, movimentar-se ao ar livre, 9 - Trabalhar sozinho, quieto e isolado
(PARANA, 1980).

Ao comparar as ilustracoes correspondentes com as atividades, é evidente que
mais uma vez as distingoes de género foram utilizadas como baliza para a projecao do
futuro dos estudantes. A predominancia de ilustragoes que caracterizam o género
masculino em cargos de chefia, liderancga, pesquisa, assim como da liberdade em
frequentar outros espacos, como em periodos de viagem, além de refor¢ar a posi¢ao
dos homens sobre as mulheres, abre espaco para um rol de possibilidades. Pois,
“tratar, cuidar, curar, educar, criar e cultivar”, correspondente ao item 2, € o Gnico
conjunto de atividades que possui a ilustracao de uma mulher.

Essa delimitacao posiciona-se como um reforco das distin¢cdes de género ja
naturalizadas socialmente, projetando ideais de ser homem e mulher. Logo, a
“sondagem de aptidao” consistiu como um processo para direcionar os estudantes
meninos para ocuparem espacos que melhor pudessem usufruir de seus privilégios. Ja
para as meninas estudantes, esse conjunto de “escolhas” aponta para as atividades que
tratam de cuidar do outro, em que as meninas (futuras mulheres) devem estar
dispostas a cumprir um “dever social” para o outro, principalmente para a
maternidade, simplesmente por serem mulheres.

Elisabeth Badinter (1980), ao questionar sobre a construcao do mito do amor
materno, informa que, ao longo do tempo, distintos discursos contribuiram para
delinear um modelo de ser mulher. Como um determinismo bioldgico, naturalizou-se
a maternidade sendo apontada como obrigacao, sendo essa uma forma de completar-
se como mulher. Por serem mulheres, essas obrigacdes foram estendidas as mais
diversas atividades laborais, uma espécie de fungao por estarem sempre a disposicao
para cuidar e educar.
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Como indica Silva (2012), as atividades do Servico de Orientagao, indicam a
tentativa de orientar e indicar caminhos aos estudantes, mas pautada em um
“ajustamento”. Nesse “ajustamento” as normas e condutas, os/as estudantes estavam
submetidos/as a uma pedagogia generificada. Nesse sentido, na proposta de ensino
para estudantes do ensino fundamental de 5% a 8% série, que deveria ser iniciado aos 11
anos de idade, nao s6 caminhariam para a adolescéncia, enquanto pré-adolescentes,
estariam submetidos a selecao, separacao e qualificagao para fins profissionais.

Consideracgdes finais

Com base na documentacao analisada, a tentativa da equipe do Complexo
Educacional do Colégio Estadual do Parana para atender a Lei 5.692 /1971, instituicao
de referéncia para o ensino do Estado, por meio do Servi¢o de Orientagao Vocacional,
parece mais ter desenvolvido uma forma de legitimar e reforcar as distingoes e
desigualdades de género. A delimitacao imposta aos corpos dos/as estudantes, por
meio da proposta de ensino, projetou expectativas convencionais para o futuro
dos/as estudantes, em que deveriam prevalecer os ideais de masculinidade e
feminilidade compartilhados. Ou seja, o género foi um dos marcadores utilizados para
o desenvolvimento tanto da proposta de ensino como da projecao profissional.

No ensejo em encaminhar os/as estudantes a um “ajustamento” de normas e
valores compartilhados, a pré-adolescéncia, discurso da psicologia que chega até as
legislacoes educacionais, perpassa toda a recomendacgao ao ensino que delimita os/as
estudantes com base na faixa etaria como forma de autorizar a acao pedagogica sobre
um corpo generificado e que transitava da infancia para a adolescéncia. Nesse
percurso, as relacoes de trabalho agiam como um guia, que ora tendia para auxiliar na
sobrevivéncia, podendo nesse caso “escapar dos bancos escolares”, ora dirigia-se ao
sucesso profissional almejado pelo ensino.
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Resisténcia e politica educacional indigena em
Roraima/Brasil

Milen Margareth Fernandes Schramm”™

E interessante notar como a situacdo ficcional retratada em “Avatar”, filme
escrito e dirigido por Cameron (2009), pode descrever tao bem a condi¢ao dos
indigenas da América Latina e, especialmente, do Brasil. A analogia que destacamos
entre a situacao ficticia e a real, acima assinalada, consiste na cobica desmedida dos
homens em extrair as riquezas das terras habitadas por tribos ancestrais. Desde a
chegada dos europeus ao Novo Mundo, esta tem sido uma constante na vida das
populacoes indigenas amerindias. Movido por tal ambicao, o invasor nao titubeia em
dominar, atacar e dizimar toda uma populacao.

Para os “conquistadores” nao importa quao valiosa ou sagrada, em termos
sociais ou culturais, possam ser consideradas algumas extensoes de terras habitadas
pelas populagoes indigenas. Assim, mesmo que essas terras possam ter valor de
santuarios, onde repousam os antepassados, ou de lugares reservados para cacas ou
rituais xamanicos, tudo vira objeto de cobica e de destruigao. Nesse contexto, nao ha
limites para a ganancia desses seres alienigenas a cultura nativa, que, por fim, tém
lancado mao da apropriacao da terra, atribuindo-lhe assim um mero valor de
mercado.

Analogamente a situacao retratada no filme, inicialmente os invasores nao
chegaram agindo de forma hostil; amiudemente, eles empregaram formas mais sutis e
quase sempre iniciaram a abordagem com uma politica de boas relacoes, trazendo
presentes e quinquilharias para se aproximarem dos nativos. Além disso, promoveram
vinculos voltados para a educacao das criancas e dos jovens.

Com o passar do tempo, todavia, suas investidas mudaram de estratagema e,
aos poucos, foram construindo leis e regras as quais os indigenas deveriam se
submeter. No Brasil, a criacao do conjunto regulador da situagao juridica, o direito
sobre seus territorios tradicionais (que deveria ter sido garantido) foram
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desrespeitados de forma continua (CUNHA, 2014). Tendo-se o cuidado de tratar da
questao educacional voltada para a infancia e a juventude (RIZZINI, 2004). As leis
foram se modernizando e a ideia de assimilacao cultural das populagdes indigenas foi
paulatinamente se acentuando, chegando no seu auge durante o periodo politico
civico militar (1964-1985).

Segundo Stuart Hall (2005), os Estados modernos buscaram unificar as diversas
culturas. Assim, se pretendia formar uma cultura miscigenada, destacando os
distintos tracos étnicos na formagao de uma nagao Unica. Em diversos paises da
América Latina, a visao baseada no positivismo impulsionou os governos a considerar
que os indigenas se encontravam num estagio primario de desenvolvimento. Nesse
sentido, os governantes e as elites adotaram estratégias de transformacao dos
costumes tribais através do processo de civilizacdo e integragao destes a sociedade
envolvente. Ganhando destaque as iniciativas de promover escolarizagao atraves de
sistemas asilares voltados para a formacao das crianc¢as indigenas (RIZZINI, 2004).

No Brasil, os militares imbuidos da ideia de assimilacao criaram a Lei 6.001 de
1973, conhecida como Estatuto do Indio. Essa Lei presumia que os indigenas
estivessem em processo de integracao a sociedade nacional. Assim, a politica
indigenista oficial voltada para esses ideais buscou empreender uma forte intervengao
no processo educacional dos povos indigenas. Nessa concepgao, acreditava-se que
quando os indigenas estivessem integrados, supostamente deixariam de ser indigenas.
Assim, as terras tradicionais de ocupacao desses povos se tornavam livres para o
assédio do capital privado e para a exploracao econdmica nas mais diversas formas.
No extremo Norte, onde atualmente se localiza o estado de Roraima, se registra uma
forte intervencao militar de cunho assimilacionista.

Nesse processo, articulou-se diversas tentativas de destribalizar indigenas; no
entanto, esses intentos nem sempre foram de todo bem-sucedidos em razao da
resisténcia desses povos, que se organizaram e lutaram para manter seus costumes e
seus territorios. A empreitada dos que pretendiam civilizar os nativos assumiu formas
bastante complexas, devido a multiplicidade cultural do pais. Entretanto, manteve seu
principal foco no processo escolar dos pequenos, com uma politica educacional que
possibilitava maior garantia do esquecimento da lingua e de seus costumes.

A cultura indigena, tratada como vulgar e, em muitos casos, inadequada, diante
dos valores dos ditos civilizados, inspirou reformas e agoes politicas, por parte do
Estado, voltada para os povos indigenas do Brasil. Demais, as questoes econdmicas
eram dadas como justificativa para as agoes governamentais. Assim, € importante

298



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Resisténcia e politica educacional indigena em Roraima/Brasil
DOI: 10.23899 /9786589284123.296

notar que, antes da Constituicao Federal de 1988, praticamente todas as leis
indigenistas determinavam sua integragao a sociedade nacional.

Analogamente, vale lembrar que, em outro contexto, a forma de intervencgao
cultural foi tratada por E. P. Thompson (1998), acerca da “cultura popular tradicional”
da plebe inglesa no século XVIII. Nesse estudo de caso, o autor inglés aborda o
conjunto de saberes populares, costumes e habitos, bem como das resisténcias que as
camadas populares apresentavam ao buscar manter as suas tradi¢oes vivas, diante das
estratégias politicas utilizadas pela elite social para modifica-las, de modo a tornar
esses habitos civilizados.

Segundo Thompson (1998), o processo de resisténcia das pessoas comuns,
baseado nos aspectos da moral e dos costumes e na economia dos ingleses, contribuiu
sobremaneira para a formacao das leis britanicas. As manifestacoes de insatisfacoes
com os precos dos alimentos e com os costumes da plebe, como no caso da venda de
esposas, escandalizavam, ao mesmo tempo que contrariavam, os padroes da
sociedade dominante. No entanto, essa era a forma que os sujeitos silenciados
encontravam para se manifestar, em busca de ajustar as suas necessidades as
condicoes impostas pelas autoridades e pela sociedade da época. Apesar da
resisténcia, as camadas populares nao deixaram, todavia, de sofrer algumas
influéncias nas dinamicas social em que estavam envolvidas.

Propondo haver certa analogia entre a situagao da populacao britanica,
apontada pelo estudo de E. P. Thompson, com a situacao dos indigenas brasileiros e
roraimenses, também observamos entre esses ultimos um continuo processo de
resisténcia, que se organizou em torno da manutencao dos costumes e dos modos
tradicionais de vida. Conforme afirma Darcy Ribeiro (2017), por mais que houvesse
pressao pela drastica alteragao das dinamicas, dos usos e dos costumes no interior
das culturas amerindias, os grupos indigenas brasileiros buscaram manter seus
habitos tradicionais empregando formas proprias de resisténcia.

Do mesmo modo que aconteceu na Inglaterra, a pressao social em causa acabou
contribuindo de forma decisiva para que as leis indigenistas no pais fossem
transformadas. De certa forma, a constante pressao sobre as populacoes indigenas
teve o efeito colateral de ajudar e reforgar as lutas que buscavam assegurar os direitos
as suas formas proprias de organizacao coletiva. Desse modo, o que foi concebido
como instrumento de opressao acabou se tornando, em verdade, espécie de condicao
para o avango juridico e constitucional do reconhecimento a diferenca cultural e
social da populagao indigena brasileira. Arrolada a esta conquista, esta a garantia legal
da pratica de uma educacao escolar especifica, diferenciada, bilingue ou multilingue.
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A historiografia de Roraima tem demonstrado que a interagao com 0S nao
indigenas resultou em densas transformacoes na estrutura social dos povos indigenas
dessa regiao. As mudancas operadas no cerne dessas populagoes sao apontadas em
diversas pesquisas. Uma delas trata da historia do povo Wapixana e ¢ intitulada: Os
Wapixanas da Serra da Mocga: entre o uso e desuso das praticas cotidianas (1930,/1990);
dela resultou na publicacao postuma do texto de mestrado da pesquisadora Delta
Maria de Souza Maia.

De tronco linguistico Aruak, os Wapixana, segundo Maia (2014), foram um dos
primeiros grupos indigenas a serem aldeados. Esse povo habitava uma extensa area
territorial que se estendia da bacia do rio Uraricuera até o rio Surumu. O territorio
Wapixana era um lugar estratégico para ocupagao pretendida pelos colonizadores, o
que deixava esse povo numa situagao vulneravel diante da cobica dos conquistadores.

Afiliados a uma lingua do tronco linguistico Karib, os Makuxi ocupam trés areas
territoriais em Roraima, denominadas de Terras Indigenas (TI): a primeira, € a TI Sao
Marcos; a segunda fica localizada na regiao das serras, na fronteira entre o Brasil e as
Guiana; a area é conhecida como TI Raposa Serra do Sol; a terceira se constitui de
pequenas areas onde se localizam algumas aldeias isoladas proéximas aos rios
Uraricoera, Amajari e Cauamé.

Se analisarmos mais atentamente cada povo de Roraima, certamente
concluiriamos que houve grandes e profundas modificagoes nas dinamicas de sua
estrutura social e cultural. Seria razoavel considerar que as relagdes interétnicas,
assim como o0s contatos com os nao indigenas, resultaram nessas visiveis
transformacoes. Contudo, nos atentemos ao caso dos Wapixana da Serra da Moga e,
em seguida, aos Makuxi da maloca' da Vista Alegre /regiao de Sao Marcos.

As principais mudangas entre os Wapixana, apontadas por Maia (2014)
ocorreram nas moradias, na divisao das tarefas domésticas, nas tarefas proprias do
sexo masculino e feminino; nos ritos de nascimento, puberdade e matrimonio; nos
valores atribuidos aos mais velhos; nas formas de plantio; no uso da lingua Wapixana,
que passou a ser utilizada quase exclusivamente entre os mais idosos; no casamento
com os nao indigenas; na implantagao da escola, ocorrida, segundo a autora, em 1939;
na relacao da prestacao de servicos na condicao de assalariado ou mao de obra
informal.

Outros fatores de transformacao, segundo Maia (2014), ocorreram por questoes
ambientais como a incidéncia na escassez de matéria-prima para a realizagao de

! Nome utilizado em Roraima para denominar aldeia indigena.
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trabalhos artesanais e na facilidade de aquisicao dos utensilios e produtos
industrializados para usos domésticos; além das praticas de producao de alimentos e
nos costumes alimentares dos indigenas.

As modificagdes dos habitos da populacao mais antiga da Serra da Moga soam,
para Maia (2014), como uma situagao desoladora por considerar que o contato entre
essas duas culturas resultou num certo sincretismo para os Wapixana, do qual a
populacao indigena ficou em desvantagem frente a sociedade envolvente. O “uso e
desuso das praticas cotidianas” que Maia se refere, sao os aspectos culturais
modificados durante o periodo de contato dos indigenas com a sociedade envolvente.
Podemos afirmar a similitude também em relacao aos costumes dos Macuxi ao
analisarmos a historiografia acerca desse povo.

A pesquisa de conclusao de curso de Valdericio de Lima (2010) apresenta a
revitalizacao da lingua e dos costumes indigenas da etnia Macuxi junto aos jovens e
criancas da comunidade indigena Vista Alegre. Seu estudo demonstra a situagao dos
falantes da lingua nativa nessa localidade. A comunidade indigena se situa na zona
rural do municipio de Boa Vista, a capital do estado, onde convivem as duas etnias:
Makuxi e Wapixana.

Em levantamento realizado em 181 comunidades indigenas, das quais nao define
com precisao a exata quantidade de habitantes, Lima apurou que 32 pessoas falam
makuxi como primeira lingua. De acordo com os dados da FUNAI [20--], ha um total
de dezoito TIs regularizadas em todo o estado de Roraima. Isso representa um
numero significativo de pessoas, se considerarmos que os Makuxi sao uma das
maiores etnias em termos demograficos. Entao, é possivel perceber que restaram
poucos dos falantes dessa lingua materna, principalmente entre as geracoes mais
jovens, motivo suficiente para as iniciativas de revitalizacao da lingua.

Se considerarmos também que a maioria, senao o total de falantes dessa lingua
materna € composto por pessoas idosas, entao podemos constatar que houve uma
ruptura nesse processo de transmissao. A maioria das linguas indigenas faladas na
regiao enfrentam essa realidade. Isso se justifica pelo intenso contato com os falantes
da lingua portuguesa e a proibicao de se comunicar nesses idiomas, por ter sido
considerado pelos padres, catequistas e professores como “uma giria” ou uma “lingua
feia”.

Essa situagao foi abordada por Pierlangela Nascimento da Cunha - do povo
Wapixana -, diretora pedagogica do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia de Roraima, Campus Amajari, no evento: Conversacoes sobre educagao
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escolar indigena, realizado dia oito de outubro de 2018, na Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo - USP.

Ocorréncia importante, percebida por Lima (2010), se trata da relagcao entre as
comunidades que estao localizadas mais proximas das cidades e o reduzido numero
de falantes da lingua indigena. Em sua observacao, mesmo com a presenca dos idosos
que dominam o idioma, nas reunides realizadas nas comunidades indigenas, os
assuntos sao discutidos prioritariamente em lingua portuguesa.

A relacao acerca da proximidade e do frequente contato entre a sociedade nao
indigena e com os indigenas tem sido apontada como uma das causas da perda
habitual do uso da lingua nativa. Nesse sentido, os Makuxi e os Wapixana foram os
primeiros povos a sofrer influéncias da cultura envolvente, devido a localizacao
geografica de suas malocas.

Geograficamente as malocas proximas a Boa Vista ou dos povoados brancos
perderam com maior facilidade a propria lingua, existindo malocas onde so
alguns velhos a falam ainda.

No caso dos Wapixana, sao mais as malocas perto da Guiana que ainda falam a
lingua indigena, enquanto, para os Makuxi, sao as malocas da serra (CIDR, 1990,
p. 25).

De acordo com os autores da CIDR, sao nas malocas mais distantes das cidades,
- as localizadas nas regioes das Serras, que fazem fronteiras com as Guianas -, onde
encontra-se o maior numero de falantes das linguas indigenas. Um contraste, quando
se trata de comunidades proximas as zonas urbanas, cidades e povoacgdes nao
indigenas, como na maloca Vista Alegre.

Nesse contexto, Lima (2010) analisa a tendente rejeicao a aprendizagem das
linguas indigenas entre os jovens e as criangas. Além disso, afirma que essa realidade
tem a ver com o fato de que os idosos que sao falantes nao os incentivam. Ele conclui
entao que “o trabalho de ensino da lingua indigena vem sendo feito ha quase duas
décadas cujos resultados finais nao foram o que se esperava. Os alunos nao
conseguiram falar em makuxi” (LIMA, 2010, p. 30).

No estudo realizado por Lima (2010), observa-se a dificuldade de revitalizar tal
lingua indigena. Os esfor¢os somam-se a quase vinte anos, na ocasiao de sua pesquisa,
o que parece um resultado desalentador. Entretanto, analisando por uma perspectiva
processual, podemos perceber que a manutencao da lingua e dos costumes indigenas
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tém sido uma das constantes preocupagao das liderancas indigenas, antropélogos,
linguistas e professores indigenas.

Vale destacar que a transmissao dos conhecimentos, valores, costumes e a
propria lingua materna ocorriam nas interagoes cotidianas dos adultos com as
criangas. De acordo com Maia (2014), a infancia era tratada pelos adultos sem a rigidez
de normas impostas e sem coercoes. O trabalho na roca e os afazeres domeésticos
eram praticados por criangas junto aos adultos como forma de aprendizagem e como
brincadeiras infantis. No entanto, tinha-se o cuidado de dosar a atividade ao tamanho
e a idade. Por exemplo, uma crianga podia levar um jamaxim? carregado de mandioca,
mas este havia sido confeccionado em tamanho pequeno adequado para ela.

As transmissoes de conhecimentos tradicionais sofreram diversas mudancas,
especialmente as relacionadas a interacao dos adultos com as criangas. No entanto,
apesar disso, esses povos indigenas conseguiram resguardar parte dos seus costumes
e sua ligacao com a terra, lhe conferindo suas alteridades diante das demais etnias e
principalmente da sociedade envolvente. Nessa perspectiva, se observa o processo de
resisténcia a politica indigenista que visava a integracao das diversas culturas a
sociedade nacional. Nesse sentido, podemos observar a valorizacao de alguns
elementos culturais mantidos tradicionalmente.

Valorizacdo dos elementos culturais dos povos Makuxi e Wapixana

Os povos Makuxi e Wapixana mantém vivos diversos elementos culturais
proprios na atualidade. Assim, € comum observarmos tracos carateristicos comuns
desses dois povos, como na danga, na alimentacgao, nos rituais religiosos, nas moradias
entre outros.

A realizacao da tradicional danca do Parixara retne canto e movimento; € uma
manifestagao religiosa e, ao mesmo tempo festiva de agradecimento a natureza pelas
colheitas e pela caga, num ritual em que os bailadores se alternam em duplas ou
dancam todos juntos, de bragos dados, com vestes confeccionadas das folhas da
palmeira buriti e adornos feitos de penas e de tecidos de algodao, comumente usados
por homens, mulheres e criangas, conforme a Figura 1 a seguir.

Conforme pode-se perceber na representacao abaixo, a danca do Parixara
retratada foi realizada por criancas indigenas dos povos Makuxi e Wapixana, na
comunidade indigena Trés Coracoes. Registrada em 09 de abril de 2018, na ocasiao da

2 Objeto confeccionado, de palhas da palmeira buriti, para transportar cargas nas costas.
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realizacao da XXV Assembleia Estadual da Associacao dos Professores Indigenas de
Roraima - OPIRR. Essa pratica cultural é recorrentemente utilizada na realizagao de
eventos festivos, politicos e educacionais, uma forma de remontar as celebracoes
tradicionais.

Figura 1 - Danca do Parixara realizada por criancas indigenas dos povos Makuxi e
Wapixana

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A dancga é realizada com movimentos em circulo e semicirculo, com todos
entoando uma cancgao, podendo variar sua diregcao como um festivo caminhar. Esse
movimento vem sempre acompanhado de uma alegre melodia, a qual varia-se a gosto
dos participantes. A letra reproduzida a seguir € o exemplo de uma cancao na lingua
makuxi que € cantada juntamente com a danca:

tawaake,tawake tatarumenkai
tawaake,tawake tatarumenkai
parixara iwipi eramtope
eramape,eramatope

parixara iwipi eramtope
000....000....

Significado do parixama: vamos nos pintar com barro de tabatinga
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vamos nos pintar com barro de tabatinga

cantando o parixara

vai buscar o barro vai buscar o barro

pintado com barro de tabatinga

000...000... (MARQUES, 2013, nao paginado, grifo do autor).

A musica destaca acoes ou acontecimentos numa comunidade indigena. Porém,
0 mais importante € a alegria de entoar os cantos e realizar a danc¢a, mesmo nos
momentos de trabalhos. A pratica de pintar o corpo com “o barro da tabatinga
cantando o Parixara” faz alusao a um outro costume que consiste em se enfeitar com
os recursos disponiveis na natureza.

Outros elementos culturais, também caracteristico em distintos grupos étnicos,
podem ser observados em variadas formas, dentre as quais se destacam os rituais
xamanticos, em que se incluem os benzimentos e a rezas, além dos tratamentos ou
curas com ervas medicinais.

As lendas indigenas que apresentam suas cosmologias, assim como a crenca nos
mitos € no maniqueismo sao contados de geracao a geracao. Como exemplo, o
Macunaima, que nao € exatamente o personagem da obra, simbolo do modernismo
brasileiro de Mario de Andrade. De acordo com o professor Antonio Ferreira de Souza
[19797], se trata de uma entidade divina para os indigenas da familia Karib, o mito
apresenta carater “brejeiro e ardiloso”. Tido como o criador dos animais, como
mosquitos e pernilongos, que servem para atormentar os homens.

Citando a obra Hacia el Indio y su Mundo, de Gilberto Antolinez, Antonio
Ferreira de Souza informa que, com as constantes interdependéncias culturais entre
os indigenas, o personagem se tornou um heroi, se tornando o criador de homens e
animais, transformando seus inimigos em pedra. Tornou-se assim, num misto de
astacia, de maldade, de alegria zombeteira e felicidade. Ele é personagem das historias
populares nas rodas de conversas nos acampamentos indigenas.

O Canaimé, também conhecido como o rabudo, é descrito por suas
carateristicas fisicas semelhantes ao de um homem com tracos de um animal. Temido
pelos indigenas por ser considerado perverso, um espirito do mal ou o deus do mal,
segundo Ivonio Solon Wapixana (2013). Os mitos e as lendas sao elementos
caracteristicos da tradicao oral dos povos indigenas, considerados importantes por
representarem valores morais e éticos. Diante dessa concepgao percebe-se iniciativas
de resgate e preservacao através de registros escritos.
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A comida tradicional, conhecida como damorida, € preparada com peixe ou
carne cozida em um caldeirao; basicamente um caldo muito apimentado, que ainda
hoje é apreciada por diversos grupos indigenas. A principal bebida, o caxiri, € servida
em momentos festivos, em ajuris de servigos coletivos nas rogas. Geralmente era
servida a quem chegava nas residéncias indigenas. Maia (2014) chama a atencao para a
mudanca desse costume, pois, ao invés dessa bebida, os indigenas adquiriram o habito
de servir café aos visitantes. Inclusive passaram a cultivar esse produto agricola em
diversas comunidades indigenas.

As habitagoes indigenas foram descritas por cronistas, viajantes, e
principalmente pelo clero, como um grande barracao redondo, com apenas uma
entrada, onde moravam varias pessoas. O etnografo alemao Theodor Koch-Griinberg
(1872-1924), numa de suas estadas no extremo Norte, em 1908, onde realizou
pesquisas botanicas e fez registros de alguns grupos indigenas, faz o seguinte relato
sobre a estrutura das construgodes por eles arquitetadas:

Ora, com relacao aos equipamentos e costumes destes indios, o seguinte pode
ser informado: Onde a influéncia da cultura ainda nao lhes levou a aceitar as
[casa] retangulares, seguem vivendo frequentemente em construgoes
redondas. Estas se encontram normalmente em grupo de duas a cinco (raras
vezes mais), espalhadas no campo. Ja encontrei uma aldeia com 15 casas; mas
dizem que existem até 30. As construgdes redondas tém um muro grosso de
barro, sobre a qual se levanta um alto teto pontiagudo coberto com folhas de
palmeira. As vigas deste teto servem para amarrar as redes, e [sustentarem]®
também uma plataforma, sobre a qual guardam-se as provisoes e as
ferramentas. Se ha muitos mosquitos, a noite se fecha bem a tnica porta, se
acende um fogo e, enquanto ainda se nota algum mosquito, com um tipo de
vassoura de mao, feita de palha [Strowisch]?, se passa pela parede (KOCH-
GRUNBERG, 2006, p. 130-131).

Koch-Griinberg (2006) levanta uma questao interessante quando relaciona a
influéncia da cultura ao formato da construcao edificada. Isso se reflete sobremaneira
nos costumes dos indigenas. Na casa redonda moravam diversas pessoas, dormindo
sobre o mesmo teto. Na casa retangular, ao modo dito civilizado, havia a separagao
das familias, dos casais e um certo distanciamento entre as pessoas. Esse costume foi
sendo mudado, principalmente por orientagao da Igreja, adaptando-se ao modelo de
moradia retangular. Assim também como foi modificado os casamentos bigamos,
registrados entre os indigenas.

3 Acréscimo do tradutor da obra.
4 Acréscimo do tradutor da obra.
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Muitos dos elementos culturais dos povos Makuxi e Wapixana sofreram
alteracdes, mas muitos foram mantidos. Na atualidade a tendéncia quanto a
permanéncia dos habitos tradicionais encontra ressonancia também entre os mais
jovens. Para Gersem Luciano (2006), os jovens querem entrar e participar da
modernidade sem que para isso tenham que abdicar de suas origens, de suas
tradicoes e seus modos proprios de vida, mas através de uma interagao consciente
com as outras culturas.

Para os jovens indigenas, nao € possivel viver a modernidade sem uma
referéncia identitaria, ja que permaneceria o vazio interior diante da vida
frenética aparentemente homogeneizadora e globalizadora, mas na qual
subjazem profundas contradicoes, como a das identidades individuais e
coletivas (LUCIANO, 2006 p. 39).

Por outro lado, o autor aponta que as geragoes mais antigas apresentam maior
resisténcia a reafirmacdo das suas identidades étnicas, devido as influéncias e
sequelas do periodo colonial repressivo, quando foram obrigados a abdicar de suas
culturas e tradigoes, tendo vergonha de seus valores, saberes e linguas. Nesse sentido,
Luciano apresenta uma reacao por parte dessa geracao:

Eles foram obrigados a acreditar que a Gnica saida possivel para o futuro de
seus filhos era esquecer suas tradi¢oes e mergulhar no mundo nao-indigena
sem olhar para tras. Mas mesmo assim, muitos velhos sabios e ancidos
indigenas estao superando esse trauma psicolégico, e embarcando no caminho
que esta sendo tragado e construido pelas geragdes mais jovens, onde
prevalece a recuperacao da auto-estima, da autonomia e da dignidade
historica, tendo como base a reafirmacao da identidade étnica e do orgulho de
ser indio (LUCIANO, 2006 p. 40).

Apesar das decorréncias em relacao a imposicao colonialista, obviamente essa
postura por parte dos mais idosos se consubstanciou numa forma tenaz de
sobrevivéncia para si e para as geragoes futuras. Por mais que os gestos parecessem
singelos e recuados, foram eles que primeiramente se lancaram contra as politicas
anti-indigenas e a favor dos seus direitos através do movimento indigena organizado.

Desde o inicio da década de 1970 se iniciou o movimento indigena contrario as
ideias de integracao. Um modesto e visivel movimento de resisténcia foi se instalando
no pais com o apoio de indigenistas e da Igreja Catolica. Os diversos povos indigenas
do Brasil nao sucumbiram ao poder do Estado no sentido de apagar suas culturas,
embora tenham sofrido um fendmeno, denominado por Darcy Ribeiro (2017), de
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transfiguracao étnica. Esse fendmeno se trata da absorcao de parte da cultura nao
indigena como taticas para a sobrevivéncia de sua cultura. Esse fendmeno se relaciona
com o que argumenta S. Hall (2005) acerca do processo de globalizacao como uma
consequéncia para a formacao das identidades culturais.

Uma das principais preocupagoes do movimento indigena consistiu na luta pela
manutencao de sua cultura. Nessa direcao, a reformulacao da educagao indigenista
por uma educacao indigena, ou seja, mais adequada aos seus costumes, ganhou
espaco nas discussoes das assembleias indigenas realizada no pais.

Em Roraima, a busca pela autodeterminacao dos povos indigenas tem se
destacado, desde entao, pelos esforcos de revitalizagao dos costumes indigenas e da
manutencgao da lingua materna; a educacao escolar diferenciada; e, a reconquista de
parte dos territorios tradicionais. Entretanto, esse processo, protagonizado pelos
indigenas de diferentes etnias, por meio do movimento social organizado, foi bastante
acirrado entre as décadas de 1970 a 1990.

Segundo Santos (2003), o movimento social, iniciado ao final da década de 1960,
produziu uma nova identidade indigena, sem, no entanto, ter lhes afastado de seus
principios e de suas praticas tradicionais. Essa configuracao politica, econdmica e
social em que o movimento social indigena foi gestado e se desenvolveu com a uniao
das etnias de Roraima.

Politicas educacionais dos povos indigenas de Roraima

Nas comunidades indigenas tradicionais a educagao ocorria no convivio entre
0os grupos consanguineos, familiares ou grupos linguisticos. Maia (2014, p. 34)
argumenta que “[...] a aprendizagem das criancas acontece de forma natural, sem um
tempo especifico ou sem um espago determinado, ja que aprendem com 0s pais ou
com os adultos da comunidade na convivéncia [...]".

As atividades realizadas eram consideradas como brincadeiras e, embora pareca
estranho na concepc¢ao do nao indio, significavam formas de aprendizagens distintas
para meninos e meninas. As formas de educar as criancgas, segundo a autora, possuem
os valores que os pais passam aos filhos. Além disso, estes aprendem muito cedo os
diversos meios de sobrevivéncia por causa da convivéncia diaria com os mais velhos,
assim como as pequenas tarefas realizadas servem como aprendizado para a vida
adulta.
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Nos processos de educacao das criancgas de algumas comunidades indigenas do
Mato Grosso, Beleni S. Grando (2016, p. 90) também aponta que estas tém liberdade
de participar das atividades dos adultos: “no entanto, a aprendizagem € sempre uma
iniciativa da crianga, e a correcao nao é feita de forma incisiva, mas no tempo proprio
de cada crianga”. A observacgao de Grando reitera a forma tradicional de aprendizagem
pelo convivio e experiéncia no grupo, semelhante a educacao dos Wapixana abordado
por Maia (2014). Tratando dos repasses dos conhecimentos tradicionais por meio do
convivio social, Melia (1999) aborda a conservacao da alteridade por meio da agao
pedagogica como um mecanismo de resisténcia para a manutencao da cultura.

Para Melia, a acao pedagdgica tradicional é composta pela lingua, a economia e
0 parentesco, que sao elementos que garantem a perpetuacao da cultura. A
transmissao dos conhecimentos para os mais jovens € considerada uma acgao
pedagbgica (MELIA, 1999, p. 13).

Diversos sao os momentos de aprendizagens como “a recep¢ao do nome, a
‘iniciacao’, o nascimento do primeiro filho, a morte de um parente ou de um membro
da comunidade”, todas essas acoes sao pedagogicas e todos da comunidade
participam (MELIA, 1999, p. 13). No entanto, a alteridade das populagdes indigenas
sofreu ataques multiplos com “a imposicao de uma lingua geral ou nacional, curriculo
também nacional e professores para os povos indigenas. Esses foram também
basicamente os programas e projetos das antigas missdes” (MELIA, 1999, p. 14).

A politica oficial de integracao da cultura indigena a cultura envolvente,
também chamada de cultura nacional foi realizada por meio de catequeses e outros
projetos educacionais considerados civilizadores, nos diversos periodos historicos do
pais. Assim, foram desenvolvidos mecanismos que visavam a promocao da educacao
escolar indigena. A catequese realizada pelos leigos, padres e missionarios da Igreja
Catolica foi bastante difundida nas comunidades indigenas de Roraima, com a
anuéncia do Estado. Desse modo, o processo educacional dedicado a infancia, bem
como as acdes de assistencialismo ficaram a cargo dessa institui¢ao, a qual fundou as
primeiras escolas na capital e no interior.

Maia (2014, p. 35) relata as mudangas que ocorreram nas comunidades
Wapixana a partir da implantagao da escola convencional, apontando que esta foi “um
dos principais meios de descaracterizacao da cultura tradicional do grupo, pois
curumim e cunhanta, acostumados a vida livre na aldeia, desconheciam o ritmo de
funcionamento da escola formal, a qual era totalmente estranha aos seus costumes”.
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A escola convencional, apontada por Maia, se refere aquela atrelada aos valores
do sistema assimilacionista instituido nas Constituicoes Federais anteriores a 1988,
que buscou extinguir as diversas culturas tradicionais, transformando o indigena em
um cidadao civilizado, e para isto este deveria esquecer de sua identidade cultural.
Neste sistema, o indigena era tutelado pelos 6rgaos SPI e depois pela FUNAI por ser
considerado incapaz de responder por si juridicamente. Os silvicolas, como eram
denominados pelas leis indigenistas, eram classificados por categorias de acordo com
seus niveis de aculturacdo ou aproximacao com a sociedade envolvente.

As mudancas processadas nas suas culturas motivaram os indigenas a
resisténcia ao sistema assimilacionista brasileiro. Roraima nao esteve alijado deste
processo e, neste espaco, a luta pela reconquista das terras tradicionalmente
ocupadas ganhou uma evidente dimensao a partir do final da década de 1970, com a
organizacao dos povos indigenas.

Em todo o pais viu-se organizagdes indigenas lutarem pelo direito a terra e a
uma educacao diferenciada, e contra o processo de integragcao a sociedade nacional.
Essa grande parcela da populacao brasileira, considerada como “minoria”, vinha
resistindo a este processo, de forma silenciosa, até ganhar visibilidade, quando
passaram a reivindicar seus direitos, especialmente o direito a sua autodeterminacao.

As constantes invasoes das terras indigenas, motivadas pela politica de
povoamento na regiao, impulsionou os mais distintos povos de Roraima a se unir e
lutar pela demarcacao de seus territorios. Nesse contexto, as liderancas indigenas se
reuniram e formaram o Conselho Indigena de Roraima (CIR), em 1987, ap0s mais de
uma década da realizagao de encontros para discutir seus problemas.

A partir dai se observa, nos registros de atas das assembleias indigenas, a
situacao da politica educacional ofertada nas malocas como alvo de atenta observagao
e criticas por parte dos indigenas. Diversos relatos dao conta dos problemas
referentes ao impacto cultural promovido pelo encontro com os nao indigenas. Um
exemplo se trata dos inumeros problemas com os professores e sua inadaptacao nas
comunidades indigenas.

Algumas liderancas se posicionavam contra a inclusao das escolas nas areas
indigenas, enquanto a maioria queria a ampliacao e melhorias das escolas nas T.I.
Contudo, essa maioria pretendia que os professores estivessem comprometidos com a
causa indigena. As discussoes motivaram a busca por uma educacao indigena que
respeitasse e valorizasse suas culturas.

310



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil
Resisténcia e politica educacional indigena em Roraima/Brasil
DOI: 10.23899 /9786589284123.296

Travou-se, entao, um longo periodo de lutas para modificar a educagao
indigena ofertada oficialmente. Mediante as pressoes do movimento social indigena,
as politicas educacionais no estado de Roraima foram-se adequando as suas
necessidades educacionais. Atualmente, a educacao indigena ainda nao ¢é a ideal, mas
muito se avanc¢ou em termos de conquistas. Houve a ampliacao na oferta de vagas em
todos os niveis de ensino e a implantagao de escolas em todas as malocas indigenas.
Praticamente todos os professores contratados para lecionar nessas escolas sao de
origem indigena.

O magistério realizado nas férias escolares passou a ser ofertado na formacgao
de professores indigenas que atuariam na primeira fase do ensino fundamental. Outra
importante conquista, se trata da implantacao do Curso de Licenciatura Intercultural,
do Instituto Insikiran de Formacao Superior Indigena da Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Por conseguinte, a formagao docente representou um dos aspectos
das transformacoes na politica educacional indigena. Vale destacar que essas
conquistas nao foram garantidas sem a forte pressao dos movimentos indigenas de
Roraima.

Consideracoes finais

No Brasil, a politica integracionista do Estado, buscou transformar o indigena
em cidadao brasileiro, impondo os valores e costumes alheios aos seus. E, em diversos
capitulos da historia se assemelhou a situacao ficticia retratada no filme “Avatar”.
Muitas das geracoes e povos mais atingidos por esse processo, conforme Luciano
(2006), sofreram traumas e viveram momentos contraditorios. No entanto,
protagonizaram momentos de lutas e resisténcias, resguardando e transmitindo
muitos dos seus costumes aos mais jovens.

Os povos indigenas dominam o conhecimento tradicional que seus ancestrais
lhe legaram através das experiéncias cotidianas. Nesse sentido, a garantia dos direitos
imemoriais, com a demarcagao dos territorios indigenas dao maior seguranca a
manutengao da transmissao desses conhecimentos aos mais jovens e as futuras
geracoes. O processo de aprendizagens na infancia, de forma mais especifica e em
ambiente adequado também garante o respeito e a valorizacao da manutencgao das
suas culturas e tradicoes.

A articulacao dos movimentos organizados em Roraima, com outros
movimentos de resisténcia contra a politica integracionista contribuiu para a
mudanca na Constituicdo Federal de 1988 em favor dos direitos as diferencgas
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culturais. Os indigenas protagonizaram um continuo processo de lutas, adquirindo os
direitos a uma educagao escolar voltada as suas peculiaridades.

Referéncias

AVATAR. Direcao: James Cameron. Producao: James Cameron e Jon Landau. Estados Unidos /Reino
Unido: Twentieth Century Fox Film Corporation, Dune Entertainment, Ingenious Film Partners e
Lightstorm Entertainment, 2009.

BRASIL. Decreto de Lei n° 6.001, de 19 de dezembro de 1973. Dispde sobre o Estatuto do Indio.
Disponivel em: <http:/ /www.camara.gov.br /sileg /integras /850896.pdf>. Acesso em: 06 abr. 2018.

CIDR. Centro de Informagdo Diocese de Roraima. Indios e Brancos em Roraima. In: CIDR. Colecio
Historico-Antropolodgica, n. 2. Boa Vista: Diocese de Roraima, 1990.

FUNAL Fundacdo Nacional do Indio. Modalidades de Terras Indigenas. [20--]. Disponivel em:
<http: //www.funai.gov.br /index.php /indios-no-brasil /terras-indigenas>. Acesso em: jun. 2021.

GRANDO, B. S. Educagao da criancga indigena e educacgao infantil em Mato Grosso: uma questao para o
debate. Tellus, Campo Grande, ano 16, n. 31, p. 81-95, jul. /dez. 2016. Disponivel em:
<https:/ /www.tellus.ucdb.br /tellus /article /view /417>. Acesso em: 27 set. 2017.

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. 10. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

KOCH-GRUNBERG, T. A distribuigdo dos povos entre rio Branco, rio Negro e Yapura. Traducio de
Erwin Frank. Manaus: Editora INPA /EDUA, 2006.

LIMA, V. de. A lingua makuxi na comunidade Vista Alegre: Diagnostico e Metodologias do Ensino.
2010. 73 p. Trabalho de Conclusao de Curso (Licenciatura Intercultural Indigena na area de habilitacao
em Comunicacao e Artes). Universidade Federal de Roraima, Boa Vista, 2010.

LUCIANO, G. dos S. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de
hoje. Brasilia, DF: MEC /SECAD; Rio de Janeiro: LACED /Museu Nacional, 2006.

MAIA, D. M. de S. Os Wapixanas da Serra da Moga: entre o uso e o desuso das praticas cotidianas
(1930,/1990). Boa Vista: Editora da UFRR, 2004.

MARQUES, E. S. Dancando o Parixara. Valores e Identidade Macuxi. 10 maio 2013. Disponivel em:
<http:/ /valoreseidentidademacuxi.blogspot.com /2013 /05 /dancando-o-parixara.html>. Acesso em:
jun. 2021.

MELIA, B. Educacao indigena na escola. Cadernos Cedes, ano XIX, n. 49, dez. 1999. Disponivel em:
<http: / /www.scielo.br /pdf /ccedes /v19n49 /a03v1949.pdf>. Acesso em: 05 nov. 2017.

RIBEIRO, D. Os indios e a civilizagdo: a integragao das populagdes indigenas no Brasil moderno. 7. ed.
Sao Paulo: Global, 2017.

RIZZINI, 1. O cidadao polido e o selvagem bruto: a educacao dos meninos desvalidos na Amazonia

Imperial. 2004. Tese (Doutorado em Historia Social). Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2004.

312



Infancias e Juventudes em contextos educacionais no Brasil

Resisténcia e politica educacional indigena em Roraima/Brasil
DOI: 10.23899 /9786589284123.296

SANTOS, R. N. G. dos. Roraima: a construcao de identidades politicas indigenas e nao indigenas no final
do século XX. 2003. 180 p. Dissertacao (Mestrado em Historia Social). Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro, 2003.

SOUZA, A. F. de. Roraima: fatos e lendas. Boa Vista: Gov. do T. F. de Roraima, 1979.

THOMPSON, E. P. Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popular tradicional. Sao Paulo:
Companbhia das Letras, 1998.

WAPIXANA, I. S. Kanaimé o Antigo Espirito do Mal. Recanto das Letras. 18 abr. 2013. Disponivel em:
<https:/ /www.recantodasletras.com.br/contos /4247441>. Acesso em: jun. 2021.

313



Editora CLAEC
2021



