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Apresentacao

O ano de 2020 tornou-se um ano impactante na vida de todo o planeta. Através de
um inesperado contagio pelo COVID-19, iniciado na China o mundo todo se viu
submerso em uma das maiores pandemias da historia, a qual afetou as relagoes
pessoais, sociais, econdmicas e politicas em todo o mundo. A educagao por sua vez, por
conta da necessidade do distanciamento social, precisa se reinventar. Sem perspectivas
para o retorno das atividades usuais as diferentes instituicoes educacionais buscam por
alternativas. Sao realizados estudos de carater teo6rico, no que tange a politicas de acao
e experiéncias praticas visando aproximar a instituicao da sua comunidade. Nesta
perspectiva a presente publicagao busca reunir artigos que realizam o debate sobre a
Educacao nestes “novos tempos”. A fim de organizacao do e-Book buscou-se agrupar-
se os trabalhos em torno destes dois eixos: trabalhos que fazem um recorte teorico,
historico relativo a politicas de educagao e trabalhos que fazem uma analise e reflexao
sobre aspectos da pratica pedagbgica.

O que esta coletanea busca desenvolver é um olhar sobre as possibilidades da
educacao neste cenario de crise. De que forma a organizagao das instituigoes, docentes,
discentes e comunidade escolar podem amenizar as dificuldades encontradas neste
periodo, bem como podem auxiliar na reflexao sobre os diferentes aspectos que
envolvem o saber educativo.

Na obra vamos encontrar textos a respeito de diferentes niveis de educagao, bem
como a respeito de diferentes tematicas trazendo um carater plural a esta publicagao.

O primeiro bloco retne textos do que consideramos politicas, pois vao fazer uma
analise sobre fundamentos da educagao. Vejamos:

No texto “A importancia de revisitar o passado em tempos de crise: a concepgao
de Anisio Teixeira sobre a Educacao Superior e a Universidade no Brasil”, Amanda
Gongalves da Silva retoma o histoérico da Educacao Superior no Brasil sob o viés das
contribuicoes de Anisio Teixeira.

Em “Gestao escolar e adoecimento ocupacional dos professores: uma pesquisa
diagnoéstica no municipio de Santa Vitéria do Palmar/RS”, Joselma Chaves Tapia e
Juliana Brandao Machado, tracam o percurso do adoecimento profissional, destacando
os impactos nas praticas docentes em um municipio do RS.

Na reflexao sobre “Mauricio Tragtenberg: notas sobre uma pedagogia radical e
libertaria”, Lidnei Ventura e Gustavo José Assuncao de Souza fazem uma analise
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cirurgica a respeito da obra do autor nos ajudando a compreender suas contribuigoes
sobre outros modos de se fazer e pensar a educacao.

No “Panorama social y educativo de las personas com discapacidad em Bolivia”, os
autores Nirvana Cordeiro, Eladio Sebastian-Heredero e Patricia Helena Mirandola-
Garcia, mapeiam as condi¢des da educacgao inclusiva no contexto boliviano, nos levando
arefletir sobre as relagoes entre o panorama social e o educativo da inclusao de pessoas
com deficiéncia.

Por fim em “Formacao e saberes docentes impulsionados pelo ensino remoto:
vozes de professores do Distrito Federal”, Glaucia Paloma Duarte dos Santos, Cleverson
de Oliveira Domingos e Barbara Ghesti de Jesus buscam a voz dos docentes no contexto
da pandemia, visando refletir sobre o contexto e as necessidades dos docentes neste
novo e desafiador cenario de ensino remoto.

Ja na secao relativa as praticas vamos encontrar trabalhos que analisam
experiéncias variadas no cenario do distanciamento social e do ensino remoto.

No texto “A crianga amazonida e seus mapas mentais: expressao grafica infantil
em Maraba”, Alexandre Silva dos Santos Filho e Paloma Noleto da Silva trazem uma linda
analise sobre a expressao grafica infantil no contexto amazonida. O texto é permeado
por imagens produzidas pelas criancgas e nos leva a refletir sobre a construcgao estética
a partir de contexto e experiéncias especificas.

Em “A importancia da leitura e escrita para enfrentar as dificuldades de
aprendizagem”, Simone Sonise Zuffo e Hélio Sales Rios destacam de que forma o
desenvolvimento sistematico da leitura auxilia na superacao das dificuldades de
aprendizagem nos anos iniciais. Destacam a importancia a acao e intervencao docente
nesta sistematizagao.

No artigo “Alfabetizacao Midiatica e Informacional: uma introdugao”, Juliana da
Silva Passos busca analisar os elementos iniciais para o processo de alfabetizacao
midiatica e sua importancia em novos processos de escolarizagao.

No trabalho “Entre fuzis e palavras: relato de pratica de letramento literario em
uma unidade militar”, Lisiane Inchauspe e Vera Lucia Cardoso Medeiros trazem um belo
relato sobre o desenvolvimento da leitura, em especial com o viés literario e unidade
militar. A ruptura com o ambiente nao usual e pouco académico do quartel € o grande
destaque na proposta de desenvolvimento da leitura.

No texto “A experiéncia da virtualizacao das aulas na perspectiva dos aprendentes
do curso de Direito do Centro Universitario da Regiao da Campanha”, José Heitor de
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Souza Gularte e Ana Cristina da Silva Rodrigues buscam analisar os impactos do ensino
remoto na aprendizagem dos estudantes do curso de Direito, visando refletir sobre o
carater inovador e inusitado desta experiéncia.

Em “Jovens do Ensino Médio e a relacao com as redes sociais digitais a partir da
Educacao Midiatica” os autores Paula Viviana Queirdéz Dantas de Assis, Ana Graciela
Mendes Fernandes da Fonseca Voltolini, José Serafim Bertoloto, Kénia Paula de Almeida
Moraes dos Anjos e Lucinete Ornagui de Oliveira Nakamura trazem sistematicamente
as redes sociais para dentro da sala de aula analisando sua relacao com a Educacao
Midiatica, sobretudo em um cenario em que as conexoes e a rede de internet adquire
todo um novo significado.

No trabalho “Narrativas e praticas no ensino de historia e cidadania no século XXI
em tempos de Pandemia de Covid-19”, Deijanete Pereira da Silveira Santos volta seu
olhar sobre as novas narrativas que vao se constituir na histéria em tempos de
Pandemia.

Por fim no artigo “Estagio: a pratica da docéncia”, Simone Sonise Zuffo, Hélio Sales
Rios analisam o contexto do Estagio como constituidor da docéncia e sua importancia
na formacao docente.

Todos os trabalhos reunidos, ainda que distintos em aspectos mais tedricos ou
mais praticos, buscam uma comprometida reflexao sobre os desafios educacionais
neste cenario tao complexo. Sao reflexdes de docentes e discentes em diferentes niveis
que exercitam de forma engajada alguma pratica de pesquisa em educacao. Desejamos
que a leitura desta coletanea contribua para que diferentes atores do campo
educacional sigam refletindo e repensando suas praticas visando aperfeicoar cada vez
mais nosso cenario educacional.

Ana Cristina da Silva Rodrigues

Inverno de 2021.
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A importancia de revisitar o passado em
tempos de crise: a concepcao de Anisio
Teixeira sobre a Educacao Superior e a
Universidade no Brasil

Amanda Gongcalves da Silva”™

Introducao

Anisio Teixeira (1900-1971) foi um grande percursos e defensor de uma educagao
publica, gratuita e de qualidade. Seus escritos sao importantes reflexdes sobre o
processo de instauracgao da primeira universidade brasileira, bem como por sua luta por
uma universidade publica, gratuita, moderna e que valorizasse a cultura nacional. Em
tempos de crise com a pandemia da Covid-19, que assola o Brasil e 0 mundo ha mais de
um ano, revisitar o passado é necessario para valorizacao da universidade que passou
por um longo e tortuoso processo de resisténcia para sua criagao como uma efetiva
instituicao brasileira.

Diante do atual cenario pandémico e de negligencia do governo federal, a
universidade brasileira convive com constantes ataques que colocam em risco sua
manutenc¢ao. Como exemplo, temos as recentes manifestacoes da Universidade Federal
do Rio de Janeiro, a primeira universidade do Brasil, em crise' diante dos cortes
or¢camentarios do governo de Jair Bolsonaro.

Revisitar o passado, € revisitar a historia de nosso pais, de nossas universidades a
partir da interpretacao de um grande intelectual brasileiro. Este texto objetiva analisar?
o processo de resisténcia para criacao de uma universidade brasileira, com educagao
superior nacional, de acordo com a concepgao de Anisio Teixeira. Destaca as criticas
do autor sobre esse processo e como, a partir dessas analises, Teixeira construiu seu
modelo de universidade moderna, pautado na valorizacao da cultura nacional. Para
tanto, destaca o pensamento de Teixeira sobre a educagao superior e a universidade

“Doutoranda em Educacao - PPG Educacgao da Universidade Federal Fluminense (PPGE-UFF).

E-mail: amandags@id.uff.br

' Fonte:  <https://gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/noticia/2021/05 /12 /ufrj-detalha-crise-apos-
bloqueio-de-verba-e-cita-risco-de-fechar-nao-da-para-manter-diz-vice-reitor.ghtml>.

2 Cabe ressaltar que o trabalho nao tem a pretensao de realizar uma anélise aprofundada do pensamento
de Teixeira sobre a universidade e a educacao superior, nem mesmo de exaurir o assunto.
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brasileira através do estudo de suas obras: A expansao do ensino superior no Brasil
(1961); Uma Perspectiva da Educacao Superior no Brasil (1968); Ensino Superior no
Brasil: analise e interpretacao de sua evolugao até 1969 (1989), dentre outras. A tematica
também é citada e corroborada no texto com o aporte de Cunha (1980) e Favero (2006).

Para Anisio Teixeira a educagao superior brasileira ¢ demarcada por um longo
periodo de resisténcia e disputa que perpassaram - e perpassam - o cenario politico e
econdmico do pais. Durante o longo periodo de exploracao portuguesa em terras
brasileiras até o inicio da Primeira Republica, foram inimeras tentativas de criacao de
uma universidade. Sendo sua criagao possivel apenas em 19203 até entao, escolas
superiores isoladas eram as responsaveis pelo ensino superior brasileiro (TEIXEIRA,
1968).

Em sua analise, Teixeira reflete sobre a alienagao do ensino superior brasileiro.
Para o autor, o ensino estava remetido ao passado e atraveés disso, existia o desdém pelo
presente. A segunda alienacao refere-se a cultura que nos era transferida, a cultura
europeia. Com isso, o Brasil era esquecido. Pois “a classe culta brasileira reflete mais a
Europa e o passado do que o proprio Brasil: estaivamos muito mais inseridos na
verdadeira cultura ocidental e até na antiga - latina e grega - do que em nossa propria
cultura” (TEIXEIRA, 1968)*.

Para ele “a nossa educagao naquele tempo era muito mais para uma civilizagao
europeia do que para nossa” (TEIXEIRA, 1968). Sendo assim, seu pensamento sobre o
ensino superior se desenvolve atraves da necessidade de uma universidade moderna
que representasse a cultura nacional.

O ensino superior no Brasil e a resisténcia para criagcao de uma universidade

A educacao superior no Brasil absteve-se de uma universidade durante um longo
periodo. Do inicio da exploracao pela Metropole Portuguesa, até apos sua
independéncia. Apenas em 1920 foi instituida a primeira universidade brasileira, através
da juncao de escolas superiores ja existentes no pais. De acordo com (PAULA, 2002) a
instituicao foi criada por interesses politicos. Para Teixeira (1964) essa nova
universidade ainda estava distante das reais necessidades educacionais do pais que,

3 Levando em consideracao os escritos do autor, a primeira universidade brasileira aqui citada sera a
Universidade do Rio de Janeiro, posteriormente denominada como Universidade do Brasil e atualmente
conhecida como Universidade Federal do Rio de Janeiro.

4 Essa obra nao possui paginas sinalizadas em seu texto online.
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durante muito tempo, teve em seu bojo influéncias sociais, culturais e educacionais da
Metropole.

O processo para criagao das primeiras institui¢coes de ensino superior no Brasil é
demarcado por um periodo de resisténcia de Portugal, como reflexo de sua politica de
colonizacao, e pela Colonia brasileira que nao via necessidade de criagcao de instituicoes
desse género, sendo mais adequando que as elites procurassem a formagao superior na
Europa (MOACYR, 1937; FAVERO, 2006).

O ensino superior, desenvolveu-se, inicialmente, sob a influéncia da educacao
jesuita. Através dela, a formacgao era fundamentada em um curriculo que objetivava o
treinamento da mente e a cultura geral, reforcando as ideias da universidade medieval.
A educacao era orientada pela Universidade de Coimbra, em Portugal, dirigida pelos
jesuitas, que, no Brasil, implementaram colégios superiores inspirados nessa
instituicao. Desse modo, o Brasil esteve amarrado a cultura medieval, onde a educagao
era pautada nos estudos de latim e na literatura classica.

A universidade desse tempo, que influenciava a Universidade de Coimbra -
espelho da educagao no Brasil - estava dedicada a analise do conhecimento existente.

E nao havia nenhum reflexo dessa universidade sobre a sociedade e, muito
menos, sobre a produgao. Nem a produgao nem a economia, nem a sociedade
dependia da universidade, antes ela propria, a universidade, delas dependia. A
universidade era tarefa especializada de um grupo de homens, devotados ao
cultivo do saber do passado - cuja importancia e riqueza reconheco -
empenhados em transmiti-los a um grupo de jovens para o aperfeicoamento
individual de cada um (TEIXEIRA, 1968).

Foi a Universidade de Coimbra a responsavel pela educacao da elite brasileira que,
em Portugal, era considerada “portugueses nascidos no Brasil”. De acordo com Teixeira
(1968), entre 1550 e a transmigracao da Familia Real para o Brasil, os estudantes®
brasileiros em Coimbra totalizaram 2.500.

Durante o periodo colonial, os colégios superiores jesuitas, como a instituicao da
Bahia, graduavam seus alunos a nivel de bacharel. Posteriormente, estes completavam
os estudos no Colégio de artes da Universidade de Coimbra.

> Para o autor foram esses estudantes que construiram a elite com que “enfrentamos o problema da
Independéncia” (TEIXEIRA, 1968).

12
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O que desejamos sublinhar € que, a despeito de nao ter universidade, o Brasil
considerava os colégios dos jesuitas como vestibulos da universidade, cuja
formacao em letras classicas lhe parecia a mais perfeita formacao do homem
(TEIXEIRA, 1968).

No que século XVI, a Coroa portuguesa negou aos jesuitas a criacao de uma
universidade na Colonia (FAVERO, 2006, p. 26). Sendo assim, 0S cursos superiores em
colégios religiosos nas areas de Teologia, Filosofia, Artes e ganharam espaco e vislumbre
pela nobreza e burguesia brasileira que complementava a formagao superior na
Universidade de Coimbra e outras instituicoes da Europa.

Frequentavam os colégios os filhos de funcionarios da administracao
portuguesa, de senhores de engenho, de criadores de gado, de oficiais
mecanicos e, no século XVII, de mineiros (HANSEN, 2001, p. 67-68).

No periodo compreendido entre os séculos XVI e XVIII a criagao de cursos
superiores na Colonia teve unicamente como proposito: a exploracao dos colonizados
através do aparelho educacional (CUNHA, 1980, p. 22).

Com a chegada da Familia Real no Brasil em 1808, foram criadas duas escolas de
medicina, vinte anos depois as faculdades de direito, posteriormente uma faculdade de
Minas e Mineralogia; e uma de Engenharia criada através da Academia Militar.

Ao longo dos anos ocorreram outras tentativas de criacao da universidade
brasileira. Alguns registros apontam para este objetivo na pauta da Inconfidéncia
Mineira. Entretanto, mesmo apos um século, as tentativas nao lograram. Sendo uma
delas durante a transferéncia da sede da Monarquia para o Brasil. Sendo assim, Portugal
continuou exercendo influéncia na formacao das elites até o final do Primeiro Reinaldo
(FAVERO, 2006).

Teixeira (1968) destaca que durante o periodo Colonial e Imperial, foram negados
42 projetos de implementacao de uma universidade no Brasil, dentre eles o de José
Bonifacio (1763-1838) e o de Rui Barbosa (1849-1923). Em 1822, durante o Congresso de
Educagao, o discurso realizado pelo conselheiro do Conde D’Eu, foi ouvido
atenciosamente pelo Imperador D. Pedro II. Nesse discurso, o conselheiro Almeida
repudia a criacao de uma universidade brasileira. Sua argumentacgao estava voltada para
critica a universidade medieval, para ele

A universidade é uma coisa obsoleta, o Brasil, como pais novo, nao pode querer
voltar atras para construir a universidade; deve manter suas escolas especiais,
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porque o ensino tem de entrar em fase de especializacao profunda; a velha
universidade nao pode ser restabelecida (TEIXEIRA, 1968).

O educador salienta que a argumentacgao do conselheiro possui fundamentacao,
quando destaca que a universidade antiga nao poderia ser renovada, mas espanta-se
pelo fato dele nao considerar as transformacoes da universidade alema. O
posicionamento conservador do governo brasileiro frente ao desenvolvimento
educacional, estaria por tras dessa resisténcia.

Efetivamente, a universidade antiga era impossivel ser restaurada. Quanto a
universidade nova, o que estranho é que ele nao tenha conhecido
completamente a transformacao sofrida pela universidade alema. Mas, quando
as demais universidades, estava com plena razao. A universidade se achava em
periodo de decadéncia; nao estava em condi¢oes de enfrentar os problemas
modernos da ciéncia, da pesquisa e da transformacao social. De sorte que nao
foi apenas, a meu ver, a consciéncia conservadora que se op0s a universidade;
parece ter havido da parte dos governos brasileiros um particular e constante
proposito de resistir a certos desenvolvimentos puramente ornamentais da
educacao (TEIXEIRA, 1968).

Com a sede da Monarquia no Brasil, em 1808, foram implementadas algumas
escolas superiores profissionalizantes “destinados a formacao burocratas para o Estado
e especialistas na producao de bens simbolicos” (CUNHA, 1980, p. 64). Os cursos de
medicina/cirurgia e de matematica eram ofertados em estabelecimentos militares,
como a Academia Militar e Academia da Marinha. Além da formacao profissionalizante,
a producao de bens simbolicos para o consumo das classes dominantes também
ocorreu atraves

[...] dos novos cursos superiores militares e de Medicina, e dos antigos, de
Filosofia e Teologia [...], foram criados cursos superiores de Desenho, Historia,
Mtsica. O curso de Arquitetura sintomaticamente localizado na Academia de
Belas Artes, também desempenhava a funcao de formar especialistas na
producao de bens simbdlicos. Mas, decerto, foram os cursos de Direito os mais
importantes dos que cumpriram essa fungao [...] (CUNHA, 1980, p. 65).

Nessa mesma época, nos estados do Rio de Janeiro e da Bahia, foram instituidos
cursos na area de medicina e dois centros médicos-cirargicos que foram as matrizes
para as atuais Faculdades de Medicina da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e Universidade Federal da Bahia (UFBA).
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Em 1810, por intermédio da Carta Régia, instituiu-se a Academia Real Militar onde
foi implantado o nucleo da atual Escola de Engenharia da UFRJ. Com a criagao de cursos
juridicos em 1827 em Sao Paulo e Olinda, esses cursos “passam a ter grande influéncia
na formacao das elites e na mentalidade politica do Império” (MOREIRA, 1960, p. 53).

O Império manteve sua resisténcia para criacao de uma universidade brasileira, o
que refletiu na disseminacao de cursos superiores isolados. A respeito da universidade,
apenas em 1889, durante sua Gltima fala do trono, D. Pedro Il reconheceu que seria
conveniente a criacao de uma universidade no Norte e outra no Sul do Brasil, o que nao
foi realizado.

Durante o Império e com o advento da Republica em 1889, as tentativas de criagao
de uma universidade brasileira continuaram. Desse periodo até a Revolucao de 30, “o
ensino superior do pais sofreu varias alteracdes em decorréncia da promulgacao de
diferentes dispositivos legais” (FAVERO, 2006, p. 21).

Teixeira (1968) destaca que com a Republica, houve estimulos para criagcao de
escolas agricolas e liceus de artes e oficios. No entanto, a inclinagao para criacao de
uma universidade pensada e voltada para cultura nacional nao foi manifestada.

Com a Reforma Carlos Maximiliano® em 1915, foi instituido o Decreto n° 11.530 que
dispoe sobre a criacao de uma universidade, quando o Governo Federal achasse
oportuno, através da juncao das Escola Politécnica e Medicina do Rio de Janeiro,
incorporadas a uma das Faculdades Livres de Direito do estado.

Sendo assim, em setembro de 1920 o Presidente Epitacio Pessoa por intermédio
do Decreto n° 14.343 institui a Universidade do Rio de Janeiro (URJ) atraves da juncao:
da Faculdade de Medicina, oriunda dos cursos da Escola Anatdmica, Cirtrgica e Médica
do Hospital Militar do Rio de Janeiro; Escola Politécnica, fundada em 1874 a partir dos
cursos da Academia Real Militar, existente desde 1810; e a Faculdade de Direito, criada
como resultado da fusao, em 1920, da Faculdade Livre de Ciéncias Juridicas e Sociais
com a Faculdade Livre de Direito, ambas fundadas em 1891.

Apoés o periodo de cinco anos entre a instituicao do decreto e a criacao de
Universidade do Rio de Janeiro, para Paula (2002) o motivo que impulsionou sua criagao
foi a visita do Rei Alberto I da Bélgica, para comemoracao do primeiro centenario da
independéncia, a quem foi oferecido o titulo de doutor honoris causa. Um titulo

6 Prevé a reorganizacao do ensino secundario e superior, institui o vestibular para acesso as institui¢des
superiores.
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honorifico académico nao poderia ser concedido pelas uma escola ou faculdade isolada
de ensino superior existentes.

Nas palavras de Teixeira (1968):

Esta universidade, pois, criada no Brasil em 1920, é o primeiro arremedo de
universidade que o Pais tem. NOs estavamos presos a tradi¢cao do ensino
superior profissional utilitario, destinado a habilitar para o exercicio de uma
profissao.

Posteriormente, em 1934 foi instituida a criacao da Universidade de Sao Paulo
(USP) e em 1935 a Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, entao capital do
Brasil. No entanto, esta tltima foi extinta anos depois.

A educacao superior e a universidade de acordo com Anisio Teixeira

O pensamento de Anisio Teixeira sobre a educacao superior estava embasado na
necessidade de uma universidade brasileira democratica, autonoma, voltada para
cultura nacional. Seu pensamento sobre esse modelo de instituicao foi efetivado atraves
da criacao da Universidade do Distrito Federal, fundada em 1935 e da Universidade de
Brasilia, instituida em 1961.

A trajetéria social de Anisio Teixeira estd inserida nos movimentos do
pensamento educacional da época e no debate acerca do projeto e do destino
da sociedade brasileira. O intelectual, atento as transformacdes no espago social
mundial, vislumbrou na proposta de criacao de uma universidade
verdadeiramente nacional, a possibilidade de materializacao do
desenvolvimento da sociedade. Partidario do liberalismo progressista, Teixeira
pensou a universidade enquanto instituicao produtora do saber, uma vez que
acreditava ser impossivel difundir a cultura nacional e formar um homem novo
sem a universidade (BERTOLLETI, 2012, p. 552).

Para Teixeira (1968) o grande objetivo da educacao deveria ser a formagao para
consciéncia nacional, pois sem uma cultura nacional a formagao dessa consciéncia nao
seria possivel. A universidade era fundamental para esse processo. Uma das criticas de
Teixeira sobre a educagao superior brasileira, estava embasada na forma como a cultura
europeia era “imposta” através da educagao, nao existindo uma valorizagao da cultura
nacional.
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Penso que o Brasil teve a universidade, mas a universidade universal, a
universidade que se destinava a dar ao brasileiro uma cultura universal,
universidade que tinha por fim fazer dele um homem universal, que era o
objetivo da universidade da Idade Média e que revivia, ressurgia, dentro das
modestas escolas profissionais que possuimos (TEIXEIRA, 1968).

A instituicao universitaria era medieval (TEIXEIRA, 1968), composta pela
organizacao de professores e alunos voltados para tarefa de descobrir a verdade, de
descobrir o conhecimento. E foi na inspiracao dessa universidade que o Brasil conheceu
o ensino superior brasileiro através das escolas isoladas. Teixeira destaca a importancia
de uma universidade moderna’, dedicada a ciéncia e a pesquisa, como a universidade
alema® de Humboldt.

Entao, nao se trata de dizer apenas que a universidade precisa dedicar-se a
pesquisa. Ela tem de reformular o conhecimento que iria ensinar, conhecimento
que nao estava “feito”, mas em processo de elaboracao. Quando se diz que a
universidade deve passar a pesquisa nao significa deva haver um acréscimo, isto
é, que lhe devemos anexar mais uma tarefa para ela se transformar na
universidade de pesquisa. A universidade somente sera de pesquisa quando
passar a reformular a cultura que vai ensinar (TEIXEIRA, 1989, p. 89).

E absolutamente necessario que a educagio seja um processo de incorporagio
pelo aluno da cultura real da sociedade, cultura de que a universidade seria a
reformuladora; e ndo um acréscimo, nao um ornamento, nao um simples
processo informativo. S6 conseguiremos transmitir a cultura e o saber quando
transformarmos as nossas instituicoes educacionais em instituicdes realmente
embebidas no solo brasileiro, na terra brasileira, a refletiram a peculiaridade
brasileira e o modo de pensar brasileiro (TEIXEIRA, 1989, p. 90).

7 A Modernidade trouxe uma nova visdao de mundo e uma nova forma de verdade que passou a ser
instituida como principio de construcao do conhecimento e como promessa de melhor condugao da vida
humana, nao mais pela fé, mas pela razao. Sendo assim, o modelo de universidade atual, teve inicio com
a Modernidade e suas bases asseguradas na razao, na racionalidade cientifica que teve inicio com a
Revolucao Cientifica de XVI (PEREIRA, 2014). A Universidade do Rio de Janeiro (URJ), posteriormente
denominada Universidade do Brasil, teve como inspiragao a estrutura organizacional e institucional do
modelo francés napolednico; por outro lado, outras instituicoes como a Universidade de Sao Paulo (USP),
inspiraram-se no modelo alemao humboldtiano. Esses modelos influenciaram outras universidades em
suas organizagoes académico-pedagobgicas, principalmente na disposi¢ao curricular do conhecimento
(SILVEIRA; BIANCHETTI, 2016).

8 O caminho do pensamento moderno na universidade iniciou com a fundagao da Universidade de Berlim,
na Alemanha, em 1808, por Wilhelm von Humboldt que incorpora os valores do desenvolvimento da
racionalidade e da ciéncia como objetivo da formagao universitaria. De forma resumida, no modelo
pensando por Humboldt, a universidade é uma instituicao que aproveita da autonomia relativa na
producao do conhecimento com relagao direta com os interesses do Estado, onde este vé na ciéncia a
forga necessaria para legitimar o projeto de nacionalidade (SILVEIRA; BIANCHETTI, 2016).
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A concepgao de uma universidade moderna surgiu em meados do século XIX na
Alemanha através da introducao da ciéncia na universidade. Na universidade alema,
através de Humboldt, a pesquisa - do campo da humanidade, ciéncias fisicas e naturais
- foi introduzida na educacao. Anteriormente a intervencao de Humboldt, a
universidade estava voltada para aprendizagem do conhecimento ja existente e
formulada pelos livros antigos.

O pensamento universitario moderno de Teixeira também foi consolidado através
do seu contato com a educagao norte-americana. Foi através da sua passagem, no final
da década de 1920, pelo Teachers College da Universidade de Colimbia que, de acordo
com Nunes (2010, p. 19), Anisio viveu uma “intensa carga afetiva, uma experiéncia de
conversao pelo avesso”. Através dessa experiéncia:

Numa dimensao laica, Anisio reviveu situagdes que conhecera no “mundo dos
colégios jesuitas”, o que o empurrou a reinterpretar a realidade e produziu aos
seus olhos e aos olhos dos outros uma ruptura biografica que acentua o antes e
o depois da estadia nos Estados Unidos. Adotou John Dewey como sua
plataforma de lancamento para o mundo, como viga mestra para compreender
0 que se passava na sociedade norte-americana. Escolhera um critico
contundente dos impasses da democracia dessa sociedade, um colaborador
direto de instituicoes instaladas no meio da populagao pobre e imigrante com
objetivos filantropicos e educativos, um pensador que denunciava, nos Estados
Unidos, que a ameaga da democracia nao estava fora do pais, mas dentro dele:
nas atitudes pessoais e nas instituigées (NUNES, 2010, p. 19).

Teixeira (1989, p. 87) destaca a necessidade de uma universidade moderna, que
vinculasse ensino, pesquisa e ciéncia como parte totalizante da institui¢ao. Para ele

A cultura moderna tinha de ser formulada pela pesquisa para poder ser ensinada.
Sem a universidade como centro de descoberta e de reformulacao do
conhecimento e como 6rgao nacional elaborador de cada cultura nacional, nao
seria possivel a difusao pelas escolas comuns (primarias e secundarias) da
cultura necessaria ao desenvolvimento da nacao, nem também a formacao
académica do novo intelectual, do novo homem “culto” nacional.

Mendonga (2003) salienta que para o educador, o grande problema do ensino
superior brasileiro, a época, era a inexisténcia de uma tradi¢ao universitaria, para ele o
atraso brasileiro estaria vinculado a nossa situacao de dependéncia cultural e a
inexisténcia de uma universidade direcionada para constituicao da cultura brasileira.
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Tendo em vista as necessidades sociais e culturais durante a primeira metade do
seculo XX, Teixeira buscou consolidar o ensino superior como instrumento para
reestruturacao da sociedade através do desenvolvimento de um novo modelo
universitario. Objetivando esta mudanca - considerando as habilidades intelectuais
individuais e as necessidades profissionais do pais - ele propds uma transformacao nas
estruturas, assim como a insercao da pesquisa e da elaboracao do saber pelas
universidades (BERTOLLETI; AZEVEDO, 2010).

Para Mendong¢a (2003, p. 153-154) o modelo de universidade, proposto por
Teixeira, consistia na:

[...] instituicao, por exceléncia, onde se construiria a cultura expressiva das
sociedades contemporaneas, de base cientifica e tecnolédgica, e onde se formaria
o novo intelectual a quem competiria exercer a direcao da sociedade. Ela se
constituiria, sem davida, em um dos principais focos de irradiacao da nova
mentalidade cientifica que seria preciso difundir ao maximo para se conseguir a
relativa homogeneidade que viabilizaria o proprio exercicio da direcao social.

Teixeira, pensou a universidade como centro da busca pela verdade, de
investigacao e pesquisa. Para ele, era impossivel difundir a cultura nacional e formar o
individuo atento as mudangas sociais sem a universidade. Sendo assim, a renovacgao
estava na mudanca da estrutura da educacao superior que existia no Brasil
(BERTOLLETI; AZEVEDO, 2010).

Anisio Teixeira entendia que, a mudanca da educacao nacional estava na formacgao
dos profissionais que atuariam em todos os niveis de ensino. Desse modo, assumiu a
luta pela universidade, criticando o autodidatismo, o isolamento, a estrutura arcaica
das instituigoes universitarias da época, assim como também a postura dos professores
e alunos nela inseridos. O educador acreditava que essa universidade nao era
instrumento para unir um pais, pois a universidade estruturada brasileira desunia,
separava, diferenciava e nao atuava como locus da educacao do saber (TEIXEIRA, 1989;
BERTOLLETI; AZEVEDOQ, 2010). Anisio destaca a importancia da universidade quando
diz: “sao as universidades que fazem, hoje, com efeito, a vida marchar. Nada as substitui.
Nada a dispensa. Nenhuma outra instituicao € tao assombrosamente ttil” (TEIXEIRA,
1962, p. 2).

A importancia dada a universidade pelo educador baiano e sua relagdo com a
educacao primaria, € manifestada em um relatério escrito por ele em 1935.
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A educacao primaria ja se acha em marcha para uma relativa eficiéncia.
Continuemos a melhora-la qualitativamente, a dar-lhe melhores professores e
melhores instalagoes. Tenhamos, talvez, um pouco menos de pressa em relacao
a educagdo rural, que é acima de tudo um problema de progresso e de riqueza,
e voltemo-nos para as demais organizagoes escolares de que dependem os
quadros técnicos médios e superiores, da civilizagao brasileira (TEIXEIRA, 1935,
apud MENDONCA, 1993, p. 108-109).

Anisio destaca a importancia da reorganizacao da educagao primaria através da
formacao dos professores nas faculdades de educacao, ciéncias e letras, por intermédio
de uma “organizacao universitaria que atendesse as imposicdes de uma cultura
econdmica e cientifica”, a0 mesmo tempo em que preparasse “profissionais de ciéncias
e de letras professores e homens de pesquisa e de criacao”. O autor salienta que seriam
os professores capazes de construir uma cultura que respondesse as necessidades dos
pais. De acordo com Mendonga (2003, p. 110), esse processo aconteceria

[..] ja que o desenvolvimento cientifico e tecnologico se dera de forma tao
acelerada que gerara um descompasso entre as mudancas no nivel puramente
material (ou quantitativo, segundo o educador) da vida do homem e a sua
dimensao mais espiritual (intelectual, moral e até religiosa). Seria, portanto,
necessario formular uma nova cultura que nao so expressasse os valores da nova
civilizagao técnica, mas que servisse também de base para a sua critica e
constante reformulagao. S6 assim, para Anisio Teixeira, se poderia garantir uma
direcao verdadeiramente humana para o progresso técnico. Esta seria,
exatamente, a funcao da educacao nova (renovada e progressiva) e, muito
especialmente, a funcao especifica da Universidade, ja que, na visao do
educador, é com a criacao desta instituicao que efetivamente, se comeca a
discriminar a fungao da escola, como “6rgao supremo da direcao intelectual da
humanidade”.

Foi pensando nessas questoes e na critica do modelo educacional superior
implementado no Brasil, com raizes europeias sem a valorizagao da cultura nacional,
que Teixeira manifestou suas ideias, em momentos distintos, com a criagao da
Universidade do Distrito Federal (1935) e Universidade de Brasilia (1961). Como ja
mencionado, o trabalho nao pretende analisar por completo as institui¢oes citadas e o
contexto historico no qual elas surgiram. Entretanto, ¢ indispensavel cita-las mesmo
que brevemente diante das consideracoes aqui expostas.

20



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas
A importdncia de revisitar o passado em tempos de crise: a concepcdo de Anisio Teixeira sobre a Educacgdo Superior e a Universidade

no Brasil
DOI: 10.23899 /9786589284147.1

A UDF? foi instituida na entao capital da Republica, no Rio de Janeiro, pelo decreto
municipal n. 5.513, de 4 de abril de 1935, durante o cargo de Anisio Teixeira como diretor
da Instituicao Publica®.

Interessado pelas questdes educacionais brasileiras, Teixeira pensou em uma
universidade que fosse o centro de formagao de agentes atentos as necessidades
culturais do pais, assim como um centro de investigacao e pesquisa (VIANA FILHO,
1990; BERTOLLETI, 2012).

Em seu discurso proferido na cerimdnia de abertura da universidade, Anisio
relaciona a historia da cultura dos paises com a universidade:

[...] &, pois, na sociedade moderna, uma das instituicoes caracteristicas e
indispensaveis, sem a qual nao chega a existir um povo. Aqueles que nao as tém,
também nao tém existéncia autdonoma, vivendo, tao-somente, como um reflexo
dos demais. Com efeito, a histéria de todos os paises que floresceram e se
desenvolveram ¢é a historia da sua cultura e a historia da sua cultura é, hoje, a
historia das suas universidades (TEIXEIRA, 1962, p. 181).

O educador também destaca a fungao da universidade quando diz:

A funcao da Universidade ¢ uma func¢ao tnica e exclusiva. Nao se trata somente
de difundir conhecimentos. O livro também os difunde. Nao se trata, somente,
de conservar a experiéncia humana. O livro também a conserva. Nao se trata,
somente, de preparar praticos ou profissionais, de oficios ou artes. A
aprendizagem direta os prepara, ou, em tltimo caso, escolas muito mais singelas
do que universidades (TEIXEIRA, 1962, p. 181).

A UNB pensada em comunhao com Darcy Ribeiro foi instituida em 1961 lei n® 3.998,
de 15 de dezembro. Para Teixeira essa universidade foi pensada com o espirito de
renovacao da década de 30. Ao caracterizar a importancia dessa institui¢ao, o autor
relembra o atraso brasileiro a nivel de uma universidade.

Nao é possivel deixar de reconhecer o quanto a falta de real experiéncia historica
da universidade ao tempo da Colonia, salvo as tentativas dos jesuitas antes de

9 A UDF foi extinta e seus cursos foram transferidos para a Universidade do Brasil, por meio do decreto-
lei n. 1.063, de 20 de janeiro de 19392, assinado pelo presidente Getulio Vagas e pelo ministro Gustavo
Capanema (FAVERO, 2008).

10 Posteriormente denominada Secretario de Educagao. Anisio permaneceu no cargo de 15 de outubro de
1931 a 2 de dezembro de 1935.
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Pombal, tornou dificil ao pais vir a conceituar com precisao a ideia de
universidade como instrumento de incorporacao de sua cultura nacional e
instituicao de seu desenvolvimento e controle. Vacilando entre a ideia de ensino
superior como formacao profissional das primeiras escolas do Império e a da
universidade como consolidadora da cultura nacional, manifesta na década de
30 e depois na Universidade de Brasilia em 1960, o pais viveu todo esse longo
periodo de mais de 100 anos a multiplicar vegetativamente aquelas primeiras
escolas profissionais, dentro das precarias condicbes em que se criara o
primeiro curso médico em 1808, entremeando esse laissez-faire com os assomos
ocasionais de criagao da verdadeira universidade. No meio de todo esse confuso
processo, cabe apenas acentuar a transformacao dos cursos médicos, que, a
meu ver, representam o maior éxito do ensino superior brasileiro, no sentido de
real incorporacao da ciéncia experimental a formagao profissional superior. Nas
escolas de medicina estaria o modelo para a implantacao da universidade
moderna no Brasil (TEIXEIRA, 1989, p. 83).

Darcy Ribeiro (1961), ressalta a necessidade da criacao da UNB:

Trata-se de escolher entre deixar que surja em Brasilia, espontaneamente, uma
série de escolas superiores precarias como as que se vém multiplicando por todo
o pais que em breve se aglutinariam em mais uma universidade inviavel, ou
aproveitar a oportunidade para, com 0s mesmos recursos, provavelmente até
com maior economia, dotar o pais de uma universidade moderna, estruturada
nos moldes que vém sendo recomendados pelos nossos mais capazes
professores e pesquisadores. A inevitabilidade da criacao de estabelecimentos
de ensino superior em Brasilia esta evidente, também, no fato de que ja tramitam
no Congresso projetos de criacao de duas faculdades, uma de Direito, outra de
Economia, modeladas segundo nossa tradicao de improvisar escolas e
professorest.

A UNB foi pensada nos principios da igualdade e gratuidade, destacando-se como
modelo para as demais universidades. No entanto, despertou a ira de reitores de
instituicoes arcaicas que viam na universidade uma ameaca ao “conforto de seu poder
pelos ventos da renovacao que sopravam no ensino superior (CUNHA; GOES, 1985, p.
81).

Algumas consideragdes, mas sao nao finais

O texto propds apresentar o pensamento de Anisio Teixeira, um dos maiores
educadores brasileiros, sobre sua concepgao da educagao superior em contexto de
criagao de uma universidade no pais com a valorizagao da cultura nacional.

' Essa obra nao possui paginas sinalizadas em seu texto online.
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O educador ao pensar em uma universidade direcionada para os interesses da
nagao, esteve engajado na transformacao dessa instituicao, atrelando a cultura, a
pesquisa e a ciéncia para construcao de uma identidade nacional e desenvolvimento do
pais através da educacao.

Seu pensamento e inspiracao, para os debates desses temas, sao presentes € seus
escritos relacionam-se com a atual crise da educacao brasileira com desmonte das
institui¢des universitarias presente nas agdes do altimo governo Michel Temer (2016-
2019) e Jair Messias Bolsonaro (2019-atual). A universidade brasileira, que sofreu fortes
resisténcias em sua criacao, atualmente enfrenta ataques com cortes de verbas e de
investimentos para sua manutencao em ensino, pesquisa e extensao. Através de muita
luta a universidade brasileira resiste. Até quando? Nao sabemos.

Contemporaneamente, a pandemia da Covid-19 é um desafio mundial nas esferas
sanitaria, politica, social, econdmica e educacional. No panorama brasileiro, a
negligéncia de medidas de contencao na proliferacao do virus Sars-CoV-2 reflete
diretamente na esfera educacional com o fechamento de escolas, universidades e
instituicdes educacionais de ensino superior. No que se refere a educagao superior, o
governo brasileiro propoe iniciativas que nao possuem sensibilidade com o momento
atual e com a realidade educacional e social do pais. As universidades publicas federais
com risco de fechamento mediante corte de verbas no entao ano de 2021, afeta nao s6
estudantes, mas como toda comunidade que depende das instituicoes em ensino,
pesquisa, atendimento e extensao.
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Gestao escolar e adoecimento ocupacional
dos professores: uma pesquisa diagndstica no
municipio de Santa Vitoria do Palmar/RS

Joselma Chaves Tapia”
Juliana Branddo Machado™

Introdugao

O presente trabalho € um recorte de uma pesquisa vinculada ao Programa de Pos-
graduacao em Educacao da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), cujo titulo é
“Gestao Escolar: Construcao de Estratégias para Minimizar o Adoecimento
Ocupacional dos Professores”. A pesquisa aborda os fatores contribuintes para o
adoecimento da categoria docente, suas implicagoes no trabalho, a gestao democratica
no ambiente escolar e a formagao continuada para gestores e professores. Neste artigo,
apresentaremos o resultado da pesquisa diagnostica realizada na primeira etapa da
investigacao, que tem como objetivo conhecer o que as gestoras de duas institui¢oes
de Santa Vitéria do Palmar /RS entendem sobre a tematica do adoecimento ocupacional
docente.

Cada vez mais tem ocorrido um aumento no namero de adoecimentos, tanto de
aspecto fisico quanto emocional, na classe docente. Isso pode acontecer pela
contribuicao de fatores externos que fazem parte do cotidiano escolar. Entre eles as
condigOes de trabalho do professor, a insatisfacao e as frustragdes diarias no ambiente
laboral, o ritmo acelerado para dar conta das demandas do dia a dia, a carga horaria
extensa, as classes numerosas, os movimentos repetitivos, a intensa atividade em sala
de aula e extraclasse, a relacao com os alunos, e com os colegas de trabalho, a cobranca
por parte da equipe gestora, o esfor¢o para atender as metas. Essas sao situagoes
estressantes que podem comprometer a satde desse profissional.

Com relagao ao trabalho do professor, salientamos também que a desvalorizacao
na profissdao, por conta de salarios baixos, descrédito social, trabalho excessivo,
individualizacao do trabalho, entre outros aspectos, também influenciam a sua
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condicao de trabalho. Reconhecemos que, atualmente, hd uma énfase no trabalho
individualizado e atentamos para a importancia de dividir responsabilidades, tarefas,
dificuldades, anseios e alegrias, fortalecendo a coletividade no ambiente laboral. Nesse
sentido, o ambiente de trabalho pode influenciar na satide do trabalhador tanto de
forma positiva como negativa. E a gestao escolar, baseada no principio democratico,
precisa estar atenta aos diversos aspectos que corroboram para o desenvolvimento
profissional docente na escola.

Aratjo (2009, p. 20) define a gestao escolar democratica como:

[...] forma de possibilitar que todos os seres envolvidos na instituicao possam
exercer com maior assertividade sua cidadania, se relacionar melhor e alcancar
a liberdade de expressao, porque cada um dos envolvidos carrega em si um
conhecimento, que € tnico e que pode ser somado ao do seu colega e, no caso,
por se tratar de escola, aos alunos. Essa troca faz com que a cada dia os
envolvidos incorporem mais conhecimentos, sejam eles formais ou informais,
tornando-os mais responsaveis, autbnomos e criativos.

Entendemos que a escola precisa possibilitar espacos aos professores e demais
funcionarios, alunos, familiares, de modo geral, para que todos tenham a liberdade e
criticidade de discutir sobre a realidade de sua instituicao no cotidiano. Esse processo
de democratizacao precisa se tornar habito, corroborando para a construcao do
conhecimento, para desenvolver a criticidade, responsabilidade, autonomia e o direito
de cidadania dos envolvidos. A forma como a instituicao escolar ¢ liderada pode
influenciar na satde do educador, contribuindo para os adoecimentos.

Desse modo, a gestao escolar, em sua forma de organizagao, precisa pensar no
bem-estar do seu grupo de professores no ambiente de trabalho, e isso requer
conhecer esses profissionais de modo a desenvolver estratégias para saber o que
pensam e quais sao suas aspiragoes. A estrutura institucional, ao ser acolhedora, pode
oportunizar espagos de escuta, fala, escolha e planejamento em grupo, percebendo o
problema e ao mesmo tempo, partindo das dificuldades do local, para planejar agcoes de
melhoria.

Discussao tedrica

A escola vem sofrendo influéncias das transformacoes da sociedade e do mundo
do trabalho e, conforme Oliveira et al. (2003), as reformas educacionais instituidas nas
décadas de 1980 e 1990 afligiram consideravelmente a profissao docente, trazendo
novas exigéncias profissionais e a precarizagao das condigoes de trabalho. A
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ineficiéncia da escola era atribuida a falta da qualidade do método de ensino, a falta de
profissionalizagao da classe. Desde entao, ha uma grande cobranga ao profissional
professor, devendo estar sempre provando sua eficiéncia com metas a serem
cumpridas. A realidade historico-cultural e os multiplos aspectos da
contemporaneidade sao refletidos na escola e trazem novas demandas para o professor
que, em seu exercicio, € demandado a dar conta de todas as incumbéncias surgidas no
cotidiano escolar, exigindo uma nova postura de educador.

Cada vez mais, ha um aumento do nimero de adoecimentos, tanto de carater
fisico quanto emocional, na classe docente. Isso ocorre, sobretudo, pela contribuicao
de fatores externos que fazem parte do cotidiano escolar. As condi¢oes de trabalho do
professor estao relacionadas ao adoecimento, considerando o descontentamento e as
frustracdes diarias no ambito laboral e o ritmo acelerado para dar conta das demandas
que aparecem a todo o momento e, devido a esse cenario, a saude desse profissional
pode ser comprometida. Nesse contexto, Assuncao e Oliveira (2009, p. 361) elucidam
que:

Executar outras tarefas durante o curso da agao principal, atender ao aluno
individualmente e controlar a turma coletivamente e preencher multiplos
instrumentos e formularios de controle sdao dimensdes da intensificacao do
trabalho que implicam regular na urgéncia. Situacoes de sobreposigao de tarefas
podem explicar o cansago fisico, vocal e mental do docente. De modo geral, para
responder as multiplas demandas, os trabalhadores elaboram estratégias
operatorias que resultam em hipersolicitacao do corpo.

A extensa carga horaria de exercicio da funcao, os movimentos repetitivos, a
intensa atividade em sala de aula e extraclasse, a relacao com os alunos, e com 0s
colegas de trabalho, a cobranca pela equipe gestora, o esforco para atender as metas,
sao situagoes potencialmente estressantes, colaborando para os quadros de
nervosismo, estresse, ansiedade, depressao e sintomas fisicos como cansaco e dores no
corpo.Ainda sobre o trabalho do professor, salientamos que o mesmo sofre uma
desvalorizacao na profissao, por conta de salarios baixos, descrédito social, trabalho
excessivo, individualizacao do trabalho, entre outros aspectos. Sobre o trabalho
individual, Zeichner (2008, p. 543), afirma:

Uma consequéncia do foco sobre a reflexao individual dos professores e a falta
de atencao, de muitos, ao contexto social do ensino no desenvolvimento
docente foi os professores passarem a considerar seus problemas como
exclusivamente seus, ndo os relacionando aos de outros professores ou a
estrutura da educacao escolar. Desse modo, presenciamos o uso disseminado
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e termos como “esgotamento docente”, o qual desviava a atencao dos
de t “ t to d te” 1 d t d
professores de uma analise critica das escolas e das estruturas do trabalho
docente para uma preocupagao com seus fracassos individuais.

Em muitas situacoes, os professores sentem-se e acabam sendo responsabilizados
sozinhos pelas falhas no processo de ensino e aprendizagem, desconsiderando o
contexto escolar e todos os envolvidos. O foco € apenas no problema, sem ser
partilhado, sem trocas de experiéncias com os colegas, sem refletir com o grupo sobre
o ocorrido na tentativa de resolver. Isso contribui para desgastes de diferentes ordens
e, com o tempo e predisposic¢ao, prejudica a satide docente.

Nesse sentido, quando os professores mobilizam suas habilidades fisicas,
cognitivas e emocionais para atingir as metas de producao escolar, isso pode gerar
sobreesforco, ocasionando estresse, e, se nao houver tempo para recuperagao, isso
desencadeara ou agravara os sintomas clinicos, os quais serao responsaveis pelo indice
de absenteismo por transtornos mentais.

Entre tantas nomenclaturas: mal-estar, sofrimento, desgaste, exaustao, estresse,
optamos pelo termo adoecimento ocupacional, que, de acordo com o Ministério do
Trabalho (2018, p. 8), trata-se de “[...] qualquer alteracao biologica ou funcional (fisica
ou mental) que ocorre em uma pessoa em decorréncia do trabalho”. Em diversas
ocasioes, os locais de trabalho apresentam riscos a saude fisica e/ou emocional do
trabalhador. Isso se caracteriza pelas condigdes de trabalho, como exposicao a poeira,
ruidos, bactérias, produtos quimicos, entre outros, ou por meio de riscos derivados da
organizacgao do trabalho, como a ocorréncia de doengas osteomusculares e transtornos
mentais. Desenvolver no ambito escolar uma cultura para o oposto do adoecimento
ocupacional, ou seja, a satide no trabalho, possibilitara uma melhor qualidade de vida
no ambiente laboral.

Reconhecendo a complexidade dessa problematica, e entendendo que muitas
situacoes que envolvem educagao nao competem aos gestores escolares, consideramos
que algumas doengas ligadas ao trabalho podem estar relacionadas as formas de
organizagao da gestao no ambiente laboral. E, desse modo, refor¢camos a importancia
da gestao escolar na pratica da participacao, em busca da construgao coletiva da gestao
democratica, que vai além das eleicoes para diretores, se constituindo como uma forma
de gerir que preza por desenvolver um trabalho com o compromisso e envolvimento de
toda sua equipe, reconhecendo a trajetoria de cada profissional, valorizando e
resgatando o papel importante que cada um exerce, em que todos sintam-se
pertencentes a comunidade escolar. A partir dessa perspectiva, definimos a gestao
escolar com Lick (2011, p. 25):
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Gestao escolar corresponde ao conjunto de esfor¢os de organizacao, lideranca,
coordenacao e orientacao da aplicacao do projeto politico-pedagogico definido
no ambito da escola, para a realizacao de suas responsabilidades educacionais,
assumidas por sua equipe de gestao, sob a lideranga de seu diretor e equipe de
gestao.

Percebemos a necessidade de a gestao escolar ter a consciéncia de suas
atribuicoes e sua vasta funcao diante do grupo de colegas profissionais, que, ao liderar
pessoas e gerir acoes, precisam estabelecer diversos espacos de convivéncia, de debate,
de sugestoes, de ideias, de discussoes e de opinidoes. Em que todos estejam incluidos
nesse processo e suas intencoes disponibilizadas no Projeto Politico-Pedagogico do
estabelecimento de ensino.

A equipe gestora, em conjunto com todos os profissionais da escola, pode
construir um ambiente agradavel, uma cultura de qualidade de vida no trabalho,
buscando amenizar as situagcoes de problemas vivenciados no entorno escolar, onde
todos os envolvidos tenham um sentimento de bem-estar, de valorizacao e acolhimento
no ambiente laboral.

Segundo Ferreira (2003, p. 306), “Gestao é administracao, ¢ tomada de decisao, &
organizacao, € direcao. Relaciona-se com a atividade de impulsionar uma organizagao
a atingir seus objetivos, cumprir sua fun¢ao, desempenhar o seu papel”. Com isso, a
organizacgao escolar deve ser pensada no sentido da facilitacao do trabalho para toda a
equipe, de modo a levar em consideragao cada individuo pertencente a comunidade
escolar. E oferecer suporte material e pedagogico, buscando ajudar nas dificuldades
encontradas.

De acordo com o Art. 206 da Constituicao Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN) n. 9.394 /1996, as institui¢oes publicas que
ofertam a Educacao Basica devem ser administradas com base no principio da gestao
democratica. Mas, para ela ser efetivada nas escolas, é necessaria uma intencionalidade
nas acgoes e compreensao dos seus fundamentos. Conforme Paro (2002), a gestao
democratica esta fundamentada na coordenacao de atitudes e acdes que dispoem da
participacao efetiva da comunidade escolar (professores, alunos, pais e responsaveis,
direcao, equipe pedagogica e demais funcionarios), considerados sujeitos ativos no
processo de gestao, colaborando nas decisdes da escola. Assim, ¢ indispensavel que
todas as pessoas envolvidas tenham entendimento, conhecimento e consciéncia de seu
papel enquanto membro da comunidade escolar.

A participagao, o pluralismo, a autonomia e a transparéncia sao os quatro pilares
basicos da gestao democratica escolar. Apresentaremos os conceitos de cada um
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desses elementos de acordo com Aratjo (2000): participacao refere-se ao
estabelecimento de projetos por meio da mediagdo comunitaria, para que todos os
participantes tenham a oportunidade de desenvolver acdes conjuntas voltadas a
melhoria da educacao; pluralismo é quando as pessoas estao cientes da existéncia da
diversidade e dos diferentes interesses dos membros da escola; e autonomia,
relacionada a descentralizagao do poder, a escola pode se adaptar as reais necessidades
da comunidade em que esta inserida, e aqui construir coletivamente o seu projeto
politico pedagogico (PPP), voltado para a libertacao e transformacao social.

Para a constituicao da escola em um processo democratico, as acdes de seus
membros necessitam ser articuladas nesses quatro principios, que sao construidos pela
cultura democratica, compreendendo a escola como espago publico de convivéncia, em
que todos os envolvidos fazem parte do processo de democratizacao da educacao.

Por fim, ressaltamos a construcao de praticas que incluam o processo de gestao
democratica na instituicao escolar, que vise um melhor ambiente laboral, percebendo
e buscando alternativas coletivas para auxiliar na minimizacao do adoecimento
ocupacional dos professores.

Metodologia

A coleta dos dados foi realizada por meio de uma pesquisa diagnostica para
aproximacao ao contexto de intervenc¢ao. Cabe destacar que a pesquisa diagnostica foi
considerada uma abordagem inicial no contexto de uma intervencao pedagbgica
(DAMIANI, 2013), caracterizando-se como uma pesquisa aplicada. Foi escolhido como
instrumento de coleta de dados o questionario, para mapear o que as gestoras
entendiam sobre a tematica de pesquisa. A op¢ao pelo questionario, ocorreu a partir de
sua definicao:

Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenga
do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante,
pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-
o do mesmo modo (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).

Nesse sentido, a pesquisa diagnostica foi realizada com oito gestoras de duas!
institui¢coes de ensino da rede municipal de Santa Vitoria do Palmar /RS. A escolha pelas

! Utilizaremos a nomenclatura “Escola A” e “Escola B” para nos referirmos as instituigdes escolares e,
assim, preservar a sua identificacao. Da mesma forma, as gestoras serdo identificadas com numeracao
de 01a 08.
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instituicoes ocorreu através do levantamento de auséncias de docentes no ano anterior
de todas as escolas do municipio e, através da analise dos dados, tais instituicoes
apresentaram o maior indice de auséncias em um ano. Assim, foi realizada a aplicagao
de um questionario online, elaborado no GoogleForms?, contendo 16 questdes abertas
e fechadas que tratavam sobre o adoecimento ocupacional e a gestao escolar. O
questionario foi enviado as gestoras em maio de 2020. Abaixo, no Quadro 1,
apresentamos as questoes solicitadas.

Quadro 1 - Questionarios para as gestoras

01  |[Porque vocé escolheu trabalhar nessa escola?

02  |Quais as maiores dificuldades encontradas?

03  |Quais sao as maiores dificuldades ditas pelos gestores?

04 |No seu entendimento o que significa doenga ocupacional?

05 |No seu ambiente de trabalho ha algum professor com suspeita ou diagnosticado de algum
adoecimento psicologico ou fisico agravados pelo exercicio da sua profissao?

06 [Se vocé respondeu "sim" na pergunta anterior, ha quantos professores com suspeita ou
diagnosticado com adoecimento agravado pelo exercicio da profissao docente?

07  |Na sua escola ja foram pensadas ou realizadas atividades que vocé acredita que sejam voltadas
para a saude ocupacional dos professores?

08  |Se vocé respondeu "sim" na pergunta anterior, quais sao as atividades que vocé acredita que
sejam voltadas para a satde ocupacional dos professores?

09 [Vocé acredita que seja necessario pensar sobre satide no trabalho?

10 Se vocé respondeu "sim" na pergunta anterior, por que acreditas ser necessario pensar sobre
satide no trabalho?

11 Em sua opinido, quais sao os fatores contribuintes para o adoecimento ocupacional?

12 Em sua opinido a gestao escolar pode contribuir para minimizar o adoecimento dos professores?

13 Se vocé respondeu "sim" na pergunta anterior, de que maneira a gestao escolar pode contribuir
para minimizar o adoecimento dos professores?

14 O que poderia ser melhorado na sua escola para contribuir na minimizacao do adoecimento
ocupacional dos professores?

15 Vocé ja teve algum problema de satide ao qual atribui pelo exercicio de sua profissao?

16 Se vocé respondeu "sim" na pergunta anterior, explique.

Fonte: As autoras.

2 Plataforma online, com a opcao de compartilhar o contetido com sua lista de contatos. Sua fungao basica
€ ser um programa de edigcao de planilhas e textos com compartilhamento em rede. As alteragoes podem
ser feitas ao mesmo tempo por todos os usuarios, sem causar problemas na edicao (Fonte:
<https:/ /www.infoescola.com /informatica/google-docs />).
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Com base no questionario, analisaremos a seguir as concepgoes das gestoras
sobre adoecimento ocupacional e seus desdobramentos. Percorreremos as respostas
declaradas pelas gestoras, analisando-as de acordo com os referenciais teoricos
apresentados.

Discussao dos resultados

Analisamos as percepcoes das oito gestoras, sobre as questoes que foram
elaboradas com o intuito de conhecer melhor o grupo e perceber o que entendem por
doenga ocupacional e se fazem alguma relacao a contribuicao do gestor escolar em
amenizar o adoecimento ocupacional dos professores de seu local de trabalho.

Inicialmente, a equipe de gestao dessas duas escolas nasceu entre 1960 e 1980,
residentes do municipio de Santa Vitéria do Palmar, todas sao mulheres, sete
“autodeclararam-se brancas” e uma “autodeclarou-se negra”. Entre as oito gestoras,
trés fazem parte da Escola A e cinco da Escola B. A gestora que esta ha menos tempo
no exercicio da profissao docente atua ha 13 anos e a que esta ha mais tempo exerce ha
37 anos. Quanto ao tempo de trabalho na instituicao, o menor tempo de atuacao nessas
escolas sao de oito anos e o maior sao de 15 anos. Dessas oito gestoras, duas exercem a
funcao de diretora, duas sao vice-diretoras e quatro atuam como coordenadoras
pedagogicas. Em relacao a formagao, duas dessas professoras sao graduadas em
Pedagogia, e seis possuem uma especializagao.

Na primeira questao, ao serem questionadas por que escolheram trabalhar na
escola, as respostas foram semelhantes entre as instituicoes de ensino. As gestoras da
Escola A mencionaram gostar de trabalhar com alunos da zona rural, pois recebem
alunos dessa localidade. Também, por terem sido convidadas e terem afinidade com as
colegas de gestao e suas propostas. As respostas das gestoras da Escola B estavam
relacionadas ao gostar de trabalhar na escola do interior, por ser mais acolhedora,
também por convite e por remanejo para ficar mais proximo da sua residéncia.
Percebemos que permanecem na escola de atuagao por escolha.

Na segunda questao, ao serem indagadas sobre as maiores dificuldades
encontradas, na primeira Escola A as respostas foram basicamente as mesmas:
infraestrutura e despertar o interesse dos alunos. Na Escola B, em geral, afirmaram que
a escola carece de recursos financeiros para reativar o laboratério de informatica, para
criar um Servi¢o de Orientacao Educacional (SOE) na escola, e de recursos humanos
para cuidar do recreio.
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Na maioria das respostas, as gestoras colocaram como maior dificuldade das
escolas que atuam a infraestrutura, recursos financeiros e humanos. Sabemos que isso
dificulta o trabalho e nos faz pensar e indagar como a gestao escolar pode minimizar
essa situacao. Mas indagamos se a infraestrutura é a principal dificuldade ou aquela que
mais se destaca concretamente no exercicio do trabalho, sendo que trabalhamos com
individualidades, com seres humanos, que fazem parte de uma estrutura social, fisica e
psicologica. Ainda nessa questao, a resposta da gestora 06 chamou a nossa atengao
quando afirma: A falta de professores por atestado médico, que acarreta uma mudanca
no horario, mudando o cronograma das aulas. Ainda nao chegamos ao tema central da
pesquisa, mas, nessa afirmagao encontrada na segunda pergunta do questionario,
percebemos alguma relacao nessa resposta com o adoecimento do professor. Os
atestados podem estar relacionados a falta ao trabalho por algum adoecimento de fator
fisico ou emocional, provocando uma desorganizacio no sistema escolar. E
interessante ficar atento para a causa/motivo de cada atestado apresentado.

Conforme Cruz e Lemos (2005), a baixa qualidade de vida no trabalho acarreta o
absenteismo como uma de suas consequéncias, quando o profissional se sente incapaz,
pensando que nao tem como modificar situacoes de maneira efetiva em seu ambiente
de trabalho. Percebemos que, muitas vezes pela estrutura do trabalho na escola, o
docente acaba ausentando-se por meio de licencas que influenciam na dinamica
escolar, pois precisa-se ter professor substituto disponivel para faltas inesperadas.

Na terceira questao, sobre a maior dificuldade mencionada pelos professores, as
respostas entre as duas institui¢des foram sobre o desanimo dos alunos e a falta de
comprometimento das familias. As gestoras da Escola B incluiram as classes numerosas,
a infraestrutura, os recursos financeiros e a desvalorizagao profissional.

De acordo com Esteve (1999), as condi¢oes de trabalho sao um dos elementos
principais para o mal-estar do professor, acometendo sua satde fisica e mental,
acarretando faltas continuas, podendo levar ao abandono da profissao. Entendemos
que todos os fatores citados contribuem para um desgaste na profissao docente, e isso
nos faz pensar: quais agoes a escola realiza ou poderia planejar diante desses
acontecimentos?

Na quarta questao, sobre o que entendem por doenc¢a ocupacional, as gestoras, de
modo geral, percebem como doencga ocupacional aquela ocasionada ou agravada pelo
exercicio da profissao:

04: Sdo as doengas que estdo diretamente relacionadas a atividade desempenhada
pelo professor ou as condigoes de trabalho as quais ele esta submetido.
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06: Acredito que, sdo situagoes no ambiente de trabalho que levam a varios problemas
de satde.

Acreditamos que as gestoras expressam, através do questionario, algum
entendimento sobre a concepcao de doenca ocupacional, mas que precisa ser
aprofundado, para que possam pensar em estratégias para lidar com essa tematica em
suas instituicoes.

Na quinta questdao, se ha algum professor no seu ambiente de trabalho
diagnosticado ou com sintomas de adoecimento agravados pelo exercicio da profissao,
5 disseram que sim e 3 nao. As que afirmaram sim, na sequéncia, mencionaram a
quantidade de professores adoecidos, ou com suspeita. Embora as respostas variassem
de um a seis professores, foi citado que seriam os mais velhos na profissao. Ainda nessa
questao, consideramos que, independentemente da quantidade de adoecimentos, eles
existem e a equipe da escola precisa encontrar meios de compreensao e auxilio.

Na sétima questao, se ja foram pensadas ou realizadas atividades que acreditam
ser voltadas para a saude ocupacional dos professores, sete gestoras responderam que
nao. Compreendemos que é necessaria a reflexdo sobre um tema para que se possa
construir praticas de gestao sobre ele. No contraponto das respostas, destacamos as
atividades elencadas pela gestora 06, que afirmou ja haverem sido realizadas atividades
sobre a satde ocupacional: “Sempre procurar deixar o ambiente agradavel, pensando
sempre no trabalho em grupo, oportunizando momentos de debate coletivo para juntos
podermos da melhor maneira sanar as dificuldades”.

Na nona questao, ao serem indagadas se acreditam ser necessario pensar sobre
satde no trabalho, 7 gestoras responderam afirmativamente. Ao responderem “sim”, na
décima questao, mencionaram o porqué da necessidade. Todas as afirmacgdes estao
voltadas a ideia de que, ao ser pensado sobre a satde no ambiente laboral, acontecera
uma melhor qualidade de vida no trabalho e desempenho da funcao. Destacamos as
afirmacoes das gestoras 05 e 08 para confirmar a importancia de pensarmos estratégias
de satide no ambiente de trabalho.

05: Acredito indispensavel pois o profissional trabalha muitas horas para seu
sustento e acaba no estresse, depressao.

08: Pois ira contribuir para a qualidade de vida e bem-estar fisico, mental e social e
assim favorecer a produtividade.

De acordo com a resposta da gestora 05, destacamos a ideia de que o professor
exerce uma extensa jornada de trabalho, e ainda tem atividades extraclasse em que
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muitas vezes fica mais tempo em seu ambiente de trabalho do que na proépria casa.
Nesse aspecto, o ambiente laboral precisa oferecer estratégias para que o professor
tenha um sentimento de bem-estar no local, que contribua para a qualidade de vida no
trabalho e, assim, colaborando para diminuir o adoecimento ocupacional. Assim, a
resposta da gestora 08, sobre a importancia de pensar sobre satide no trabalho, voltado
para o adoecimento dos professores e estratégias de “combate”, seria uma forma de
alcancar o bem-estar fisico e mental dos individuos e essas agdes ajudariam na
qualidade de vida no trabalho, podendo contribuir em para uma melhor execucao das
tarefas no ambito laboral. Assim, Albuquerque e Limongi-Franca (1998) conceituam a
qualidade de vida no trabalho como um conjunto de a¢des que abrangem o diagnostico
e implementacao de melhorias e inovagdes técnicas e estruturais no ambiente de
trabalho de forma a proporcionar condicoes suficientes para desenvolver o trabalho.
Sendo assim, para buscar a qualidade de vida no trabalho, sera preciso diagnosticar as
situacoes de problemas no local, para serem discutidas no grande grupo, na busca por
resolvé-las. No caso dos adoecimentos, entendemos que as acdes se dariam no sentido
de preveni-los, diagnostica-los e minimiza-los.

Na décima primeira questao, em que é perguntado quais seriam os fatores
contribuintes para o adoecimento ocupacional, dentre mengoes sobre a indisciplina
dos alunos, classes numerosas, movimentos repetitivos, destacamos duas respostas:

01: Intimeras fungoes foram atribuidas, questoes sociais e emocionais recaem sobre
0s professores. Assim como a desvalorizacdo, o sucateamento das escolas e
principalmente a violéncia que estamos vivenciando dentro das salas de aula.

07: Dificuldade de relacionamento.

Sobre essas questoes, Gasparini et al. (2005), ao falarem das condicoes
desfavoraveis da profissao docente, nomeiam alguns fatores de risco para a categoria,
como a extensa jornada de trabalho durante o dia, um ntmero excessivo de alunos em
aula, salas quentes, mal ventiladas, com presenca de poeira, sujeira, po de giz, entre
outros. Também ha os problemas da estruturacao do trabalho, as relagdes entre alunos
e com seus professores em que a agressividade, indisciplina, desrespeito e violéncia
perpetuam.

Com relagao a resposta da gestora 07, na perspectiva da gestao democratica, uma
das bases de uma boa lideranga € o relacionamento estabelecido entre o grupo, eles
nao podem ser determinados por relagoes de poder hierarquizadas, seja da equipe
diretiva com professores, ou dos professores com alunos. As relagoes precisam ser
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guiadas pelo respeito, entendendo que cada um tem sua maneira de agir e de
desempenhar sua funcao.

Na décima segunda questao, se a gestao escolar poderia contribuir para minimizar
o adoecimento ocupacional, seis disseram que sim, dois nao. A maioria menciona
conseguir relacionar a gestao escolar para amenizar os adoecimentos no trabalho. Essa
problematica é o enfoque do nosso trabalho e corrobora para a proposta da pesquisa,
que € de construirmos coletivamente a ideia da gestao escolar e sua contribuicao para
minimizar os adoecimentos.

Ao responderem sim na a pergunta anterior, foram questionados, na décima
terceira questao, de que maneira a gestao pode contribuir para minimizar o
adoecimento ocupacional dos professores. Dentre as respostas, destacamos:

01: Reivindicando melhores condigdes de trabalho aos governantes, estando presente
na elaboracgao da proposta pedagdgica e auxiliando a interagdo entre professores e
familiares.

03: Se a gestdo obtiver mais recursos humanos e materiais para ajudar os professores
a cumprir suas funcoes satisfatoriamente, estaria assim contribuindo para
minimizar o adoecimento dos professores.

05: Buscando ajuda com profissionais de saude para fazer palestras, rodas de
conversa, mas falta tempo disponivel para isso pois a escola tem o tempo pedagogico.

Com relacao a resposta da gestora 01, Freire (1997, p. 74) menciona:

A luta dos professores em defesa de seus direitos e de sua dignidade deve ser
entendida como um momento importante de sua pratica docente, enquanto
pratica ética. Nao é algo que vem de fora da atividade docente, mas algo que dela
faz parte. O combate em favor da dignidade da pratica docente ¢ tao parte dela
mesma quanto dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade
do educando, a sua pessoa, a seu direito de ser.

O professor precisa conhecer a si préprio, sua identidade profissional, sua pratica
seus direitos, entender as heterogeneidades, respeitando a todos. Buscar uma pratica
coerente, critica e consistente na sala e fora dela, ter a ciéncia do papel que ocupa na
sociedade, lutando por sua classe e pelo que acredita, sem cair no senso comum.

Sobre a resposta da gestora 03, reconhecemos que os problemas na educagao nao
sao resolvidos de imediato, e alguns nao dependem apenas da gestao, e sim de toda a
comunidade escolar. E mesmo que os recursos humanos e materiais nao sejam
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alcancados, a gestao pode auxiliar a minimizar os adoecimentos no trabalho, se realizar
um trabalho de equipe, visando ac¢oes e alternativas para essa problematica, pois dispor
de recurso financeiro ¢ um grande passo, mas nao € a garantia de resolugcao dos
problemas.

Acreditamos que todos esses levantamentos sao importantes, mas, anterior a isso,
cada equipe escolar, na coletividade, precisa entrar em consenso sobre seus maiores
problemas para assim planejar e promover a¢oes. De acordo com a afirmacgao da gestora
05, é imprescindivel a articulagao entre os setores, nesse caso, a saude e educacao. Mas
para isso ocorrer é necessario problematizar sobre o adoecimento ocupacional na
instituicao escolar, sendo imprescindivel a reorganizacao dos tempos e espacos no
ambiente laboral, para que haja momentos de dialogo sobre a satde do professor.

Desse modo, pensamos que a construgao de um bom ambiente de trabalho leva ao
estabelecimento de uma cultura escolar consistente, evitando o acaumulo de conflitos
nao resolvidos, que podem prejudicar o funcionamento escolar. O didlogo, a
comunicagao a cooperacao harmoniosa entre todos os agentes da comunidade escolar,
que facilitara a formacao desse ambiente, seja ele esmagador ou instigante, inspirando
as pessoas a se manterem focadas, capazes de resolver conflitos, de fornecer
informacoes uteis e de direcionar o trabalho de forma cooperativa.

Na décima quarta questao, sobre o que poderia ser melhorado para minimizar o
adoecimento do professor em sua escola, entre as afirmacoes, apareceram em diversas
falas a infraestrutura como melhoria na escola para minimizar os adoecimentos. Outros
aspectos também foram citados pelas gestoras:

01: Precisamos continuar trabalhando com as familias, para que assumam suas
responsabilidades com a educagdo dos filhos.

05: Acredito que o problema ndo estd na escola em si, pelo menos na nossa escola.
Nos acolhemos muitos professores que preferem trabalhar nesta escola pelo
acolhimento.

07: Na minha escola acredito que ndo esteja ocorrendo esse sofrimento.

Nessa questao, em todas as respostas ficou nitido que as gestoras acreditam que
na sua escola esse problema nao acontece, ou se ocorre € por motivo da falta de
estrutura fisica, ou o problema é com as familias, como se a estrutura organizacional
do estabelecimento nao estabelecesse nenhuma desordem. Nesse sentido, destacamos
a importancia do dialogo sobre esse assunto e os problemas ocorridos na escola e
possibilidades de enfrentamento. Nao se trata de achar culpados, porém, tampouco,
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mascarar a realidade. Defendemos uma abordagem que procure lidar com o
adoecimento ocupacional como uma responsabilidade coletiva, assumida pela gestao
como demanda de todos os envolvidos no ambiente escolar.

Na décima quinta questdao, em que foram perguntadas se ja tiveram algum
problema de satde que atribuiram ao exercicio de sua fungao e qual seria, as trés
gestoras da escola Escola A responderam que sim, e as cinco gestoras da Escola B
responderam que nao. Os problemas de satide ocasionados pelo trabalho citados pelas
gestoras foram pressao alta e principio de infarto, cansago e estresse, sobrecarga
emocional, depressao e choro sem controle.

Utilizamos os conceitos de Lipp (2002) e Carlotto (2002) para afirmar que muitos
professores estao em estado de estresse, por nao conseguirem responder a todas as
demandas estabelecidas em seu ambiente laboral. Com base nessa analise,
compreendemos ser de grande valia o trabalho com gestores e professores sobre o
adoecimento ocupacional e a contribuicao da gestao escolar para minimizar os
adoecimentos dos professores. Acreditamos que seja necessario um investimento
formativo para as gestoes e docentes, no sentido de ampliar a discussao sobre o tema,
em busca de alternativas para a sua superagao ou minimizagao.

Consideracoes finais

Na analise dos questionarios aplicados, os pontos mais citados pelas gestoras das
duas instituicdes estavam relacionados a infraestrutura, caréncia de verba, falta da
participacao das familias, desinteresse dos alunos, falta de tempo para reunir o grupo
de colegas, salas cheias, indisciplina dos alunos e falta de recursos tecnologicos.

Ao serem questionadas se a gestao escolar poderia contribuir para minimizar o
adoecimento dos professores, a maioria respondeu que sim, de modo a manter um
ambiente limpo e agradavel, baseando-se no dialogo.

A maioria das gestoras demonstrou ter interesse em conhecer a tematica e que ela
seja aprofundada para uma melhor qualidade de vida no trabalho. Apesar de apresentar
um conhecimento basico sobre adoecimento ocupacional, ficando evidenciado que
essa problematica nao era percebida nas escolas, mas ao ser levantada a questao, as
gestoras tiveram a oportunidade de relatar suas experiéncias com a satude relacionado
ao trabalho, seja de carater fisico ou emocional.

Com base na analise das respostas dos questionarios, reforcamos a valia da
tematica de estudo abordada neste texto e sua importancia para dar continuidade a
pesquisa. Por meio dos dados desta pesquisa diagnostica foi construido o plano de acao
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para a realizacao de uma intervencao pedagdgica nestas duas instituicoes. Esta
intervencao tem a proposta de uma formacao continuada em que o foco sao as gestoras
das duas instituicoes de ensino, para a compreensao da perspectiva da gestao
democratica, primando por um trabalho coletivo e colaborativo, sendo guiado pela
reflexao, respeito e dialogo.

Enfim, a pesquisa diagnostica contribuiu para conhecer o que as oito gestoras
compreendem sobre a tematica do adoecimento ocupacional docente e se percebem o
papel da gestao escolar diante dessa problematica. E através das questdes levantadas
pelas gestoras, percebemos a necessidade de encontrar tempos e espacos para que esse
assunto seja visto e pensado coletivamente no ambiente escolar, visando um maior
conhecimento para construcao de alternativas de minimizar essa realidade dos
adoecimentos no ambiente laboral, na busca de uma melhor qualidade de vida no
trabalho.
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Mauricio Tragtenberg: notas sobre uma
pedagogia radical e libertaria

Lidnei Ventura®
Gustavo José Assungdo de Souza™

Introdugao

Embora seja extensa a historiografia politico-educacional brasileira em estudos
sobre a obra de Mauricio Tragtenberg, tendo por consequéncia um verdadeiro
escrutinio do autor e suas proficuas contribuicbes em diferentes areas da producao
intelectual brasileira, partimos aqui da ideia de Goethe de que algo [autores e obras]
que ganha grande repercussao nao pode ser mais efetivamente julgado. Exemplo disso
¢ a obra e Tragtenberg.

Em casos assim, de tamanha proeminéncia, eivado de dezenas de comentarista em
mais de uma centena de livros, artigos, resenhas, dissertagoes e teses, nao poderiamos
sequer tentar uma sintese, ainda que provisoria do autor e sua vasta obra. Mas,
procuraremos, na linha de Walter Benjamin, perseguir alguns rastros, fragmentos de
historias que possam nos oferecer nuances menos acentuadas na historiografia geral.

De modo que o presente artigo tem o objetivo de apresentar algumas imagens de
pensamento sobre um dos mais proeminentes poligrafos brasileiros do século XX, cuja
vida e obra se misturam numa inaudita simbiose que se efetiva na luta politica pela
emancipagao humana, ou traduzido numa linguagem anarquista, na praxis libertaria. Ja
que em poucos autores vemos tamanha intensidade na envergadura da obra e na
apaixonada vida anarco-sindical.

Tragtenberg foi pioneiro em diversos temas de interesse social e académico, ainda
na década de 1950 (LOWY, 2019). Sua verve autodidata permitia relacionar [e
escandalizar]| temas nao convencionais, tais como Kafka-burocracia, anarquismo-
marxismo ou, para a ira dos ortodoxos, marxismo-burocracia-weberianismo, 0o que
acabou por revelar a construcao nao s6 de um marxismo heterodoxo, como ele mesmo
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chamou, mas também de um anarquismo heterodoxo. Isso em um momento em que no
Brasil praticamente nao se conhecia Kafka, se conhecia pouquissimo Max Weber,
pensador que a linha dura da esquerda comunista nao aceitava em suas fileiras, assim
como nao era permitido relacionar anarquismo e marxismo em funcao do banimento
dos anarquistas da Segunda Internacional Trabalhista.

Uma obra multifaria como a elaborada por Tragtenberg pode nos trazer ligoes
importantes. A primeira delas é a importancia da literatura para compreensao da
sociedade, pois na medida em que os escritores conseguem captar um certo “espirito
do tempo” [Zeitgeist], podem se tornar chave de interpretacao de diversos problemas
sociais. E esse o caso de Kafka, em quem Tragtenberg vislumbra o poder opressor da
burocracia, do Estado e da tradicao, antecipando a monumental obra de Weber sobre
a burocracia: sua metafora do capitalismo como “gaiola de ferro”.

Levando em conta informacdes de Lowy (2019), ha diversos relatos de que o
proprio Kafka frequentou manifestagdes anarquistas, o que certamente nos da
indicac¢oes de onde provinham as intui¢oes de Tragtenberg acerca do escritor tcheco.
Vale lembrar, ainda, a descendéncia judaica, origem de um conjunto de estigmas que
serao encontrados também em Kafka. Como aponta Silva (2004), Tragtenberg e Kafka
passam por uma travessia na tradicao judaica que € um composto das tensoes das
guerras europeias (externas), com as tensoes proprias da ortodoxia judaica (internas),
como a autoridade dos ritos em conflito direto com os usos do dinheiro pela
comunidade judaica. E ambos se tornaram escritores multiformes.

Outra marca de escritura multimoda de Tragtenberg € a facanha de desafiar a
intelectualidade de esquerda da metade do século XX e trazer para a explicacao da
burocracia a obra de Max Weber, tido como pensador liberal, positivista e pro-
capitalista. Tragtenberg nao s6 nao se contenta com esse rotulo, como vislumbra no
sociologo alemao um critico e nao um defensor do capitalismo. De modo que sua analise
sociologica da burocracia € realizada em duas dimensoes: de um lado usa categorias
weberianas, tais como a impessoalidade e a ampla dominagao do “corpo” do Estado por
técnicos burocraticos [mandarins] e, por outro, serve-se de categorias marxistas tais
como luta de classes, relacoes dialéticas entre infra e superestrutura que derivam e sao
derivadas do modo de producao capitalista que, por fim, reificam sua reproducao.

Dessa andlise tao acurada e inaudita para os anos de 1950, resulta outra
mesticagem tragtenberguiana entre marxistas e anarquistas. Dos segundos, adota toda
tradicao antiautoritaria que marca o ideario anarquista desde as primeiras formulagoes
[como em Willian Godwin, por exemplo], proferindo assim uma ferrenha critica da
burocracia enquanto ethos de dominacao pelo processo de hierarquizagao e
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fragmentacao do trabalho na sociedade burguesa. Dessa andlise, extrai como
consequéncia pratica a necessidade de construcao de sistemas de auto-organizacao da
vida coletiva, como experienciada por diversos movimentos e autores comunistas
[como em Bakunin, Kropotkin e Malatesta].

No outro polo, leitor empenhado de O capital, de Marx, adere as explicagoes
socioeconOmicas, acatando a tese do papel revolucionario do proletariado, mas cuja
organizagao deve se dar nos moldes da organizacao libertaria e nao como “ditadura do
proletariado” ou controlado por “iluminados” intelectuais vanguardistas. Nesse aspecto,
tece dura critica a tecnocracia da “teoria de vanguarda” de Kautsky, elaborada por Lenin
apos da Revolucao de 1917 (TRAGTENBERG, 1986). Ao mesmo tempo, se julga um
marxista heterodoxo justamente pela pratica histérica opressiva do capitalismo de
estado implementado no estado soviético, como se vé no livro Marxismo heterodoxo, de
1981. Nao seria muito atribuir a coragem e a tenacidade de Tragtenberg um novo sujeito
historico contestador: o anarco-marxista. Alias, o préprio autor se considerava um
marxista anarquizante (TRAGTENBERG, 1991).

Essas teses politico-sociais nao apenas afetam, mas condicionam seu pensamento
pedagogico, convergindo-as para o fendmeno educacional ao ofertar a posteridade a
construcao de uma pedagogia radical e libertaria, baseada na autogestao, tal como
proposta desde a escola moderna de Ferrer y Guardia.

Como dissemos de inicio, o objetivo do artigo nao € resenhar a obra de
Tragtenberg, mas identificar os fragmentos que nos permitam relacionar a pedagogia a
vocacao politico-libertaria defendida pelo autor. De modo que as “Notas biograficas” de
algum modo iluminem as “Notas de uma pedagogia radical e libertaria”, procurando-se
vislumbrar o quanto as concepgoes pedagogicas do autor estao em intima e inalienavel
relagao com sua propria vida e obra.

Notas biograficas

Mauricio Tragtenberg foi um emeérito professor, socidlogo e filosofo anarco-
marxista brasileiro. Defendeu durante sua vida uma perspectiva revolucionaria e critica
da sociedade. Tiveram influéncia em sua formacao académica as teorias criadas “[...]
por pensadores como Lobrot, Establet, Bourdieu, Benjamin, Goffmann, Weber,
Horowitz, Selznick, Francisco Ferrer, Maria Lacerda de Moura, Kropotkin, € mesmo
deixando de citar nominalmente Althusser e Foucault” (VALVERDE, 2005, p. 302).
Lutava, em seus esforcos intelectuais, pela dissolucao do patronato conservador
europeu e os tentaculos sistematicos das férmulas do capital, principalmente
neoliberalista, que passou a ditar a ordem do dia com muita for¢a no Brasil durante toda
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sua vida [1929-1998]. Segundo Valverde (2005, p. 302), a teoria em seu trabalho
intelectual é “[...] urdida entre a perspectiva marxista-libertaria e a trama da sociologia
‘compreensiva’ weberiana”, questao essa digna de grandes embates tedricos e praticos
na sua militancia educacional e sindical.

Tragtenberg nasceu no interior do Rio Grande do Sul, em Getulio Vargas, no dia 4
de novembro de 1929. Passou a infancia em Porto Alegre, mas conheceu “[...] as
primeiras letras em Erebango, depois Erexim, numa escola publica que funcionava num
galpao” (TRAGTENBERG, 1991, p. 3). Mudou-se com a familia para Sao Paulo, onde
habitou a rua Tocantins, no bairro do Bom Retiro: “Eu freqlientava o ‘Thalmud Tord’,
uma escola judaica ortodoxa. De manha estudava as matérias comuns do ciclo primario
e a tarde o indice hebraico e comentarios do Velho Testamento” (TRAGTENBERG, 1991,

p. 4).

E interessante pensar que, como nos apresenta em seu memorial a Faculdade de
Educagao da Unicamp, para prestar concurso de professor-titular na disciplina “Teoria
das Organizagoes”, a construcao de seu pensamento foi realizada gradualmente como
autodidata e pela interpolacao em partidos politicos que fizeram de sua trajetoria
formativa universidades construtoras e captadores de capital cultural. Essa ideia de
deslocamentos pessoais e institucionais que Tragtenberg chamou no seu memorial de
“universidades”, aponta para a nocao anarquista de que as praticas sociais sao
formadoras de identidades e usinas de aprendizagem, reservando um lugar especial no
autodidatismo em sua obra e em sua vida.

A sua primeira ligacao politica se deu com o ingresso no Partido Comunista
Brasileiro (PCB) com o qual Tragtenberg entra em comunhao em sua adolescéncia. Mas
Mauricio nao pdde se entregar completamente as premissas partidarias por conta da
disciplina autoritaria implicada nos encontros do partido e pelos interesses politicos
serem fechados em seu proprio circuito de acao politica. Conforme Silva (2004, p. 50),
“O PCB arrogava-se o monopolio da verdade revolucionaria; os de fora, mesmo a
esquerda, eram considerados transfugas, traidores da classe operaria, hereges que
mereciam a excomunhao”. Também vale lembrar que foi nessa experiéncia com o
partido que Tragtenberg pode interagir com pessoas de diferentes segmentos
ideologicos, o que contribuiu para acumular capital cultural de resisténcia militante e
politica, aléem de abrir novos horizontes e perspectivas.

Tragtenberg continuou sua jornada formativa por meio da militancia politica,
movimentando-se por diversos partidos. No Partido Socialista Revolucionario (PSR)
conheceu Florestan Fernandes sob influéncia de Herminio Sacchetta, a quem
Tragtenberg considerava como a figura de um pai social, “o Velho”, como chamava
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carinhosamente. Ja no Partido Socialista Brasileiro (PSB) conheceu Antonio Candido,
Aziz Simao e Paul Singer, entre outros. Essas passagens por diferentes percursos
formativos, entre as diversas familias que lhe acolheram com um arsenal critico,
propiciaram-lhe um vasto leque de formas de ver o mundo e exercer a resisténcia
politica.

Por forga de vontade de iluminacao, frequentou na juventude a Biblioteca Mario
de Andrade e, num circulo de amigos chamado “grupo da biblioteca”, discutiam
fervorosamente o que liam.

Seus antepassados, mais precisamente seus avos, fugiram dos pogroms russos
[perseguicao perpetrada aos judeus com anuéncia das autoridades da Russia Imperial e
depois pelo Exército Branco durante a Revolugao de 1917] e se instalaram como colonos
no Rio Grande do Sul. Seus trabalhos como agricultores estavam embebidos na
resisténcia de uma classe camponesa que, por um desejo intimo e resiliente,
desenvolviam a propria subsisténcia em Erebango. Em suas palavras, “Todos eram
alunos e professores, e aprendiam ao mesmo tempo os segredos do cultivo da terra. [...]
lia-se em Erebango muitos autores anarquistas russos, como Kropotkine, Bakunin,
especialmente Tolst6i” (TRAGTENBERG, 1991, p. 3). Esta marca conjura na trajetoria da
experiéncia autodidata de Tragtenberg uma laténcia revolucionaria e anarquista que
influenciara toda a sua trajetoria intelectual.

As repressoes da Ditadura Militar no Brasil marcaram profundamente a vida de
Tragtenberg. Foi exonerado de seu cargo de professor no Ensino Secundario, sem
processo e sem defesa, pelo Ato Institucional n°1, em 9 de outubro de 1964, pelo Diario
Oficial. Também foi forcado a abandonar a funcao de professor contratado na
universidade em Sao José do Rio Preto, atualmente um dos campos da UNESP. Retornou
apos longos anos de perseguicao pela ditadura, partindo com sua familia para Sao Paulo
e iniciando um novo contrato com a USP e com a PUC de Sao Paulo, na area de Historia,
também trabalhando na Fundacao Getulio Vargas. Todavia, € for¢ado a encarar uma
nova demissao pelo efeito retroativo, em 1969, com a implementacao do Ato
Complementar n° 75, de 21 de outubro de 1969 da Junta Militar, coagindo-o a nao
desenvolver trabalhos remunerados em fundacoes que recebessem dinheiro do estado.
Esses fatos nos mostram a imensa dificuldade que Mauricio passou como professor
brasileiro lutando justamente contra aquilo que criticava na sua densa produgao
intelectual: poderes totalitarios e burocraticos, dominacdo, subserviéncia e,
principalmente, contra a delinquéncia académica.

O texto A delinquéncia académica apresentado em 1987 no Primeiro Seminario de
Educagdo Brasileira em Campinas/SP, Tragtenberg retrata as cicatrizes que lhe foram

45



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

Mauricio Tragtenberg: notas sobre uma pedagogia radical e libertdria
DOI: 10.23899 /9786589284147.3

impostas pela academia. Na sua visao, a delinquéncia expoe a submissao dos fins
educacionais aos meios, sua inversao ideologicamente marcada e em como as
universidades se submeteram ao poder do capital por meio de um imbricado sistema
de recompensas burocratizadas que exercem dominacao sobre os alunos e professores,
configurando-se como uma institui¢ao anti-povo e elitizada. Assim, o saber produzido
nas institui¢coes de ensino superior classista se rende ao circuito vicioso de servico ao
poder. A usina do saber humano, na qual foram depositadas as fichas do humanismo
para a producao de uma sociedade melhor, tornou-se paulatinamente um locus de um
sistema de exame que suaviza a complexidade do ambiente social e dociliza
disciplinarmente os processos de constru¢ao de conhecimento desembocando “[...]
numa fabrica de boa consciéncia e delinquéncia académica, daqueles que trocam o
poder da razao pela razao do poder” (TRAGTENBERG, 2002, p. 2).

No circulo vicioso da academia, para Tragtenberg (2002), as “panelas” que se
organizam nas academias entre os doutos senhores nao buscam de forma alguma
pensar “a partir” e “de acordo” com os as necessidades reais da sociedade brasileira.
Neste contexto, a delinquéncia académica é uma fuga para o interior dos centros
administrativos que ignora o problema da dominagao de classes, a ma distribuicao das
rendas, as singularidades culturais e a emergéncia de uma dificuldade fundamental: o
ordenamento das terras brasileiras. O passaporte académico serve, portanto, a uma
passagem aos escaloes superiores da sociedade, para as patentes burguesas que
apreciam com distancia as ruinas de seu préprio capital. Como um revolucionario
anarquista, Tragtenberg vé tudo isso como o cendrio de uma bancarrota que se
escancara na producao do saber pelo poder.

A academia retratada por Tragtenberg (2002) tem como imagem de pensamento
o livro de Lima Barreto, o Cemitério dos vivos. Neste livro esta registrado o controle
exercido nos manicomios, no carcere da diferenca da loucura, na anulacao do ser
complexo na unidade da disciplina: o deposito dos loucos e dos marginais, no qual da
janela de seu quarto a personagem de Barreto reclama aturdida, pois no patio circulam
os negros, os pobres e os bandidos. O manicomio é o claustro forcado aos seres
heterogéneos que se recusam a se adaptar aos protocolos dos seres homogéneos. O
cemitério torna-se um quadro da morte da singularidade, que, amordacada, nao pode
gritar suas afirmagodes mais essenciais.

A delinquéncia de que fala Tragtenberg (2002) consiste, assim, no protocolo
administrativo do saber pelo poder. Diz ele: “A delinquéncia académica se caracteriza
pela existéncia de estruturas de ensino onde os meios (técnicas) se tornam os fins, os
fins formativos sao esquecidos” (TRAGTENBERG, 2002, p. 5). As técnicas burocraticas,
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tema recorrente na sua obra, tem como finalidade a administracao do saber pela
limpeza do divergente, a esterilizacao da ideologia maquiada sob o signo do saber
neutro, o modelamento topografico das posicdes da régia do conhecimento, na qual as
escolas sao os “depésitos” dos alunos, que em carcere subserviente perdem
gradativamente a forca da acao revolucionaria.

A aposta radical de Tragtenberg € que no futuro ocorra a criagcao de canais
alternativos aos professores e alunos de producao participativa e cooperativa de
conhecimento, sem ordens de mando e sem burocracia administrativa dos meios, sem
a inversao do saber aos usos deleitosos do poder técnico. Essa perspectiva remonta a
um traco marcante de sua infancia que destaca em seu memorial: “Pela manha era
acordado pelo meu avd, com a pergunta: o Messias ja chegou?” (TRAGTENBERG, 1991,
p. 2). Para lembrar, o messias judaico é ainda aguardado.

Podemos dizer que Tragtenberg assume o papel do anjo esquerdo da historia, que
percebe os flagelos do tempo homogéneo e vazio do progresso, um concentrado de
sempre-igual, de linearidades e de serializacao do idéntico, que remonta as criticas
tecidas por Walter Benjamin. Em certos aspectos, Tragtenberg da sentido e existéncia
ao poema do anjo de Haroldo de Campos (1998):

[.]

somente o anjo esquerdo
da histéria escovada a
contrapelo com sua
multigirante espada po-
dera (quem dera!) um dia
convocar do ror
nebuloso dos dias vin-
douros o dia

afinal sobreveniente do
justo

ajuste de

contas

E no seu oficio de historiador, Tragtenberg procurou implacavelmente escovar a
historia a contrapelo fazendo caber nela e dando voz aos dominados, a esse excedente
humano desprezado pelo neoliberalismo que se marginaliza no cotidiano, aos
injusticados e esquecidos.
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Por uma pedagogia radical e libertaria

Em qualquer livro que se leia de Tragtenberg, nas linhas e entrelinhas se percebe
a presenca dos seus classicos de inspiracao. Embora, como ja foi dito, resplandeca de
sua producao um vasto rol de conhecimentos provenientes de diversas areas, a obra
dos anarquistas de todas as geracOes e suas experiéncias e lutas marcam
indelevelmente as suas proprias convicgoes e proposicoes.

Um tema que lhe é caro, e que esta diretamente ligado a sua vida, é a questao do
autodidatismo. O fato de ter entrado na universidade sem ter concluido o ginasial
[ensino médio atual] por meio de apresentacao de uma monografia para prestar
vestibular, como previsto no regimento da USP/SP, certamente o teria convencido de
que o processo de aprendizagem é, sobretudo, autodidatico. Esse tema transborda da
sua obra. Como faz questao de destacar, no lindo e profundo artigo “Francisco Ferrer e
a pedagogia libertaria”, no livro Sobre Educacgdo, Politica e Sindicalismo, que a questao
social da Espanha do final do século XIX € “[...] colocada na arena da sociedade global
por pensadores politicos de formacao autodidata” (TRAGTENBERG, 1990, p. 97). Sobre
isso, alias, gostava de reiterar seu “3° ano primario”.

No seu emocionante “Memorial”’, apresentado no concurso para vaga de
professor-titular da Faculdade de Educagao da Unicamp, citado anteriormente, destaca
sua longa relacao e trajetéria autodidatica:

O horario de trabalho era do meio-dia as dezoito horas, de segunda a sexta-
feira. Isso possibilitava-me pela manha e a noite frequentar a Biblioteca
Municipal Mario de Andrade e la ler o que me interessava, discutindo com outros
autodidatas, nas saidas ao "cafezinho", sobre as leituras que fazia. O chamado
‘grupo da Biblioteca’ era composto na época por Silvia Leser, Bento Prado Jr.,
Aracy Martins Rodrigues, Carlos Henrique Escobar, Flavio Rangel, Antunes Filho,
Maria Lacia Montes, Ledncio Martins Rodrigues, Claudia Lemos. Lia-se de tudo,
de Aristoteles a Sprengler, passando por Fernando Pessoa, Sa-Carneiro e José
Régio.

Embora tal depoimento nos sirva também de dentncia quanto a sistematica
seletividade do ensino brasileiro, revela outro aspecto sempre presente na obra de
Tragtenberg, o mutualismo, tanto do ponto de vista da teoria anarquista desenvolvida
por Kroprotkine, quanto da aprendizagem mutua com os amigos do “grupo da
biblioteca”. Depois das leituras individuais, o grupo relacionado acima, grupo
autogerido, sem hierarquia, punha-se a discutir as leituras que faziam. Vem dai e da
tradigao familiar os dois maiores legados da pedagogia libertaria de Tragtenberg: ajuda
mutua e autogestao.
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Desses principios resulta uma visao de mundo diametralmente contraria ao
hegemonico principio liberal individualista. Desde suas origens, ainda em Godwin, o
principio do anarquismo € a procura do bem comum, como o autor diz no seu Inquérito
sobre a justica politica, de 1793:

Numa sociedade em que todos vivem em meio a abundancia, compartilhando
igualmente das riquezas que a natureza oferece, esses sentimentos [0dio,
vinganga, inveja etc.] desapareceriam inevitavelmente. Se nenhum homem fosse
obrigado a guardar o pouco que pertence, ou tivesse que prover, com sofrimento
e angustia, todas as necessidades incessantes, cada um deixaria de pensar em si
para pensar no bem comum. Nenhum homem seria inimigo do seu vizinho, pois
nao teriam razao de disputa e, em consequéncia, a filantropia voltaria a ocupar

o lugar supremo que lhe foi concedido pela razao (GODWIN apud WOODCOCK,
1981, p. 119).

Esses sao os fundamentos também da Escola Racionalista de Ferrer, em boa
medida apoiada nos escritos de Kropotkine, autor de Auxilio Mutuo [1902], no qual o
autor expoe sua teoria evolutiva anarquista, rivalizando com a teoria individualista de
Darwin, e defendendo a ideia de que o processo de evolucao humano sempre esteve
condicionado a acao solidaria dos individuos entre si e nao pela exclusividade da lei do
mais forte ou do todos contra todos e cada um por si. Pois “[...] o que Kropotkin provou,
e isso tem grande importancia no pensamento anarquista, foi que o homem primitivo
parecia buscar naturalmente padroes de cooperagao” (WOODCOCK, 1981, p. 28).

Antes de nos determos mais especificamente aos fundamentos da pedagogia
anarco-radical de Tragtenberg, vale mencao a um fato pessoal que o liga diretamente
ao educador anarquista Francisco Ferrer y Guardia. O modo como destaca a
condenacao sem defesa no julgamento Ferrer no artigo “Francisco Ferrer e a pedagogia
libertaria” lembra muito sua prépria condi¢ao, como vimos, de ter sido demitido da USP
em 1964, sem direito da defesa, sendo-lhe, portanto, vedadas as condi¢coes materiais
necessarias para o sustento da mulher e trés filhos. Foi novamente o mutualismo, a
ajuda dos amigos e até mesmo de algozes, que iriam lhe tirar do ostracismo.

Todas essas experiéncias pessoais certamente guardam um lugar nas suas
decisOes pedagogicas e na severa critica do sistema educacional vigente, resultando
numa pedagogia radical e libertaria.

Comentarios sobre uma pedagogia radical?

Embora o termo pedagogia radical esteja mais associado ao nome de Henry Giroux
e da Teoria Critica, sao muito claras as convergéncias ideologicas e politicas com a
ideias de Tragtenberg, sobretudo no que concerne a clara opgao por uma escola anti-
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liberal e, portanto, anti-capitalista. A crueza da critica incide sobretudo na sociedade
de classes, na dominagao burocratica e na exploragao do trabalho e do trabalhador.
Neste sentido, a palavra radical deve ser buscada na assertiva de Marx (2010, p. 151) na
introducao da Critica Filosofia do Direito de Hegel: “Ser radical € pegar as coisas pela
raiz. Mas, para o homem, a raiz € o proprio homem”. Isso significa olhar para as coisas
do jeito que sao, em sua concreticidade, como coisa humano-histoérica, e nao como sao
concebidas ou imaginadas.

Neste sentido, Tragtenberg, ao identificar as contradi¢oes inerentes ao modo de
producao capitalista, apoiado sobretudo em seus inimeros referenciais anarquistas, vai
a raiz dos principais arcanos do capitalismo, a saber, a propriedade privada, o lucro, a
exploracao do homem pelo homem, a estratificacio burocratica do Estado e a
domesticacao do proletariado, produzindo, a partir dessa lente, uma critica radical
desse modus operandi burocratico, considerando-o esquizofrénico e, parafraseando
Shakespeare, considerava que essa forma se realiza tendo a “loucura como método”
(TRAGTENBERG, 1990, p. 58).

Aplicado a educacao, tais principios levam a uma proposicao radical: reinventar a
escola e a universidade, quebrando suas estruturas de decisao centralizada, seus
mecanismos de cooptacao do trabalho intelectual dos professores e a conversao dos
meios em fins da educacao e deslocamento dos fins na burocracia.

A proposicgao radicaliza cada vez mais na medida em que tanto a escola quanto a
universidade como instituicdes de dominacao, usadas pelo sistema para alienar as
massas e impedir resisténcias, docilizando os trabalhadores. E assim que o autor
percebe a administracao universitaria brasileira:

Administrar, acima de tudo no Brasil é vigiar e punir. Administragao acima de
tudo é PODER. Como qualquer poder, o poder burocratico tende a expansao. A
universidade é uma institui¢ao dominante, além disso, ligada a dominacao. Até
hoje a universidade brasileira formou assessores de tiranos, € o antipovo. Criada
para produzir conhecimento, ela se preocupa mais em controla-lo. A dominacao
que passa pela relacao professor/aluno aparece através do sistema de exames.
A universidade, acima de tudo, faz exames, é o coroamento burocratico do saber.
A pedagogia burocratica se define pela valorizacdo das aulas magisteriais,
avaliacao regida através do sistema de notas e troca de informacgoes entre
professores sobre aluno. Isso mostra uma pedagogia repressiva
(TRAGTENBERG, 1990, p. 55).

Essa esclerose funcional da universidade se espraia para a sociedade em geral,
chegando a escola elementar, cuja retomada de seu papel social a favor da classe
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trabalhadora s6 pode se dar nao a partir da discussao da institui¢cao em si, mas a partir
da discussao no ambito da politica. Isso pelo fato de que “rediscutir prioridades
significaria abrir o sistema politico brasileiro, em primeiro lugar, porque a discussao de
prioridades antes de tudo é problema politico. Problemas de relacao de poder”
(TRAGTENBERG, 1990, p. 137).

Ao fim e ao cabo, uma pedagogia radical deve nao somente denunciar a
seletividade e esclerose do sistema atual, mas propor a sua superacao pela
implementacao de uma pedagogia libertaria.

Comentarios sobre uma pedagogia libertaria?

A critica radical que Tragtenberg faz ao sistema educacional atual nao é mera
dentincia ou abstragao. Esta calcada nas experiéncias anarquista reais, isso desde a sua
propria formacao familiar, pois para ele a aprendizagem escolar nao se opoe a vida; ao
contrario, € preciso levar para escola a vida real, materializada pelas vivéncias, saberes
e praticas culturais que os sujeitos do processo educativo encarnam. Para ele, em boa
medida, todos somos autodidatas e a autogestao pedagogica “[...] € orientada no
atendimento as motivagdes do aluno, dai sua disponibilidade a aprendizagem
significativa” (TRAGTENBERG, 1990, p. 59).

E o exemplo melhor acabado desse tipo de educagao é a da Escola Racionalista
Moderna de Ferrer y Guardia, considerado por Tragtenberg (1990, p. 91) como “martir
do pensamento livre”, cujos principios sintetizam o projeto de tal empreendimento
educacional, embora nao fosse ele propriamente um pedagogo. Assim explica o
educador espanhol:

Reconhecendo minha incompeténcia com relagao a técnica pedagogica, mas
nao confiando demasiadamente nos pedagogos titulados, considerando-os
ligados, em grande parte, ao atavismo profissional, dediquei-me a encontrar
pessoas que, por seus conhecimentos e pratica, formulassem o programa da
Escola Moderna que deveria ser nao o tipo perfeito da futura escola de uma
sociedade razoavel, mas sua precursora, a possivel adaptagao racional ao meio,
em outras palavras, a negacao positiva da escola do passado perpetuada no
presente (FERRER apud TRAGTENBERG, 1990, p. 105).

Tragtenberg (1990, p. 107) resume o projeto de uma educagao radical e anarquista,
em compasso com Ferrer:

Afinalidade da pedagogia moderna € uma orientacao que tende a uma sociedade
justa, mostrando as novas geracdes as causas dos desequilibrios sociais,
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preparacao de uma humanidade feliz, livre de ficcoes mitologicas e de uma
submissdo a desigualdade econdmico-social, como se ela fosse um inevitavel
destino. ‘Nao podemos confid-la ao Estado, nem a outros 6rgaos oficiais na
medida em que sao sustentdculo dos privilégios, obrigatoriamente
conservadores e fomentadores das leis que consagram a exploragao do homem.

E para que o projeto pedagogico tenha éxito, € preciso cultivar, em todo o processo
educativo, alguns fundamentos amplamente contrarios ao liberalismo, incentivando a
cooperacao em detrimento da competicao; a ajuda muatua em detrimento do
individualismo; a autogestao em detrimento da burocratizacao do Estado; a atividade
do aluno em detrimento da passividade, a tolerancia e o igualitarismo em detrimento
da discriminacao de toda ordem; a democratizacao das acoes e decisdes em detrimento
da hierarquia e do mando; socializagcoes de produgodes criativas em detrimento dos
exames, dentre outros ainda nao cultivados na educacao brasileira, mas que podem ser
tidos como sementes cultivadas ha muito tempo e que de uma hora para outra devem
germinar.

Como se pode ver, os principios acima sao valores fundamentais de uma Pedagogia
Radical e Libertaria, baseada na seguinte triade dialética: antiautoritaria e
antiburocratica e anti-hierarquica. Se coloca como radical no combate ao status quo da
sociedade atual subsumida ao ethos espoliador do sujeito, da cultura e da riqueza
socialmente produzida. E se coloca como libertaria na medida em que propde a
revolucao das condigoes opressoras geradas na reproducao de mesmo ethos, que pode
ser traduzido na ética protestante e no espirito do capitalismo, para usarmos Max
Weber, um autor referenciado por Tragtenberg,

A guisa de consideracdes finais

A obra de Mauricio Tragtenberg, seja no campo politico-sindical ou politico-
educacional, ainda tem muito a dizer ao presente. Sua critica as condicoes de
exploracao imanentes ao capitalismo e sua estrutura burocratico-autoritaria de
reproducao é muito atual, sobretudo no caso brasileiro, em que uma onda avassaladora
de autoritarismo, dominagao burocratica e espoliacao dos trabalhadores capitaneada
pelo processo indecente de uberizacao e desregulamentacao do marco legal de
protecao ao trabalho grassa praticamente sem resisténcia devido a desmobilizacao do
sindicalismo que teima em nao se reinventar.

Na educacao também se percebe a falta que faz um bravo com Mauricio para
combater o bom combate atual e denunciar o produtivismo académico, o toyotismo
educacional e sua redundancia em novas forma de delinquéncia académica, cultivada
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amplamente na educagao basica e na superior, quando se valoriza mais as titulacdes,
exames e laureas do que a producao do conhecimento vivo. E ir além, saindo da
dentncia e se engajando nos varios movimentos de lutas a favor de uma sociedade
igualitaria, pois Tragtenberg nao era um intelectual de gabinete, nem se pretendia
vanguardista, mas simplesmente companheiro de front.

Diante da grande obra legada pelo autor, esse artigo apenas esboc¢ou algumas
notas que devem ser tomadas como filigranas de imagens brilhantes de pensamento de
um dos maiores intelectuais brasileiros do século XX.
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Introduccion

En la Convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad realizada
en 2006 en Nueva York, quedo establecido que las personas con discapacidad - PCD -
incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales
a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su participacion
plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.

En el Estado Plurinacional de Bolivia que cuenta con una poblacion aproximada de
11.633.371 segun el Instituto Nacional de Estadistica (INE, 2020, online) de ese total
como afirma la Defensoria del Pueblo (2020, p. 19), 97.377 son personas con
discapacidad algo equivalente al 0,84%, inferior a los porcentajes de otros paises,
posiblemente derivado de la falta de medios que generen informaciones oficiales
confiables. Independientemente de esto se ha avanzado bastante en el reconocimiento
de los derechos de las personas con discapacidad, asi como en su visibilidad en la
agenda publica regional, pero la situacion de este grupo poblacional sigue teniendo
como caracteristica su significativa desigualdad.

Los imaginarios colectivos existentes en Bolivia hacia las Personas con
discapacidad atin son visibles en las practicas limitadoras y limitantes de familiares,
profesionales y sociedad en general con enormes desigualdades regionales.
Encontramos en ese escenario la necesidad de abordar el panorama que viven las PCD
en el pais como una forma de poner en evidencia la problematica en la que estan
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inseridas sea en el ambito econémico, escolar o de posibilidades de desarrollo personal
y cognitivo.

El trabajo esta organizado en tres secciones donde son presentados el marco legal
que garantiza los derechos de las PCD en Bolivia y los datos estadisticos del grupo,
seguido de la descripcion del hecho historico de repercusion mundial que enfrentaron
las Personas con Discapacidad en el ano de 2016, mostrando también el panorama de la
insercion laboral de las PCD en el pais, finalizando el trabajo con el panorama
educacional en el aspecto inclusivo.

La discapacidad en Bolivia

El Instituto Nacional de Estadistica de Bolivia define la discapacidad como el
reflejo de las consecuencias de la deficiencia a partir del rendimiento funcional y de la
actividad del individuo, las discapacidades representan, por tanto, trastornos en el nivel
de la persona como disminucion en el rendimiento o la destreza al momento de realizar
una actividad (INE, 2012a, p. 107). Actualmente no se cuenta con una cifra exacta del
total de personas discapacitas, debido a varios factores politicos, econémicos y sociales
que existentes (NOGALES ALCAZAR, 2013, p. 14), también en Bolivia segun el Informe
sobre Desarrollo Humano de 2016, se discrimina sistematicamente a algunos grupos
sociales minorias étnicas, pueblos indigenas, personas con discapacidad, las personas
que viven con el VIH/SIDA y las personas lesbianas, gais, bisexuales, transgénero e
intersexuales, excluyéndolos de los progresos en materia de desarrollo humano (ONU,
2016, p. 14).

Marco legal

La Constitucion Politica del Estado (CPE) - Bolivia, fue aprobada el 7 de febrero
2009, de donde evidenciamos 4 articulos que hablan directamente sobre los derechos
de las PCD en este pais, son ellos: articulo 14 - todo ser humano tiene personalidad y
capacidad juridica con arreglo a las leyes y goza de los derechos reconocidos por la
Constitucion, sin distincion alguna; articulo 70 - toda persona con discapacidad goza
de los derechos a una educacion y salud integral gratuita y al desarrollo de sus
potencialidades individuales; articulo 71 - el Estado generara las condiciones que
permitan el desarrollo de las potencialidades individuales de las personas con
discapacidad; articulo 85 - El Estado promovera y garantizara la educacion permanente
de nifias, niflos y adolescentes con discapacidad, y establecera una organizaciéon y
desarrollo curricular especial y el articulo 105 - nos dice que el Estado garantizara
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atencion especial a las personas con discapacidad en la esfera deportiva a través de
politicas publicas en educacion recreacion y salud publica.

En 20 de diciembre de 2010 se promulg6 la Ley N° 070 de Ley De la Educacion
“Avelino Sinani - Elizardo Pérez”, que cuenta con por lo menos 5 articulos directamente
relacionados con los derechos de las PCD en acceder a la educacion en todos los niveles
a nivel nacional, son ellos: el articulo 5 - los objetivos de la educacion son de garantizar
la educacion permanente de nifias, ninos y adolescentes con discapacidad o con
talentos extraordinarios en el aprendizaje bajo la misma estructura, principios y valores
del Sistema Educativo Plurinacional; el articulo 17 -Promover una educacion y cultura
inclusiva hacia las personas con discapacidad; el articulo 25 - responder de manera
oportuna y pertinente a las necesidades, expectativas e intereses de personas con
discapacidad y el articulo 27 - sobre las modalidades y centros de atencion educativa
siendo la directa, para las y los estudiantes con discapacidad que requieren servicios
especializados e integral y la indirecta, a traves de la inclusion de las PCD, en el Sistema
Educativo Plurinacional.

En 2012 fue promulgada la Ley 223 que es la Ley General Para Personas Con
Discapacidad y en lo que se refiere a la educacion especificamente, encontramos los
siguientes articulos: articulo 2 - la promocién de politicas publicas en el ambito de
educacion; articulo 5 - la educacion debe dar respuesta a la diversidad mediante
adaptaciones fisicas, curriculares y personas de apoyo; articulo 10 - el Estado
Plurinacional de Bolivia garantiza el acceso y permanencia de estudiantes con
discapacidad en el sistema educativo y el articulo 31 - el Estado promovera la dotacion
de todos los recursos didacticos y comunicacionales necesarios para la ensefanza a
estudiantes con discapacidad en todas las esferas educativas desde mas temprana edad
hasta el nivel superior de educacion.

Y por ultimo esta la Ley 977 que es la Ley De Insercion Laboral y de Ayuda Economica
Para Personas Con Discapacidad Promulgada en septiembre de 2017 tiene por objeto:

a) Establecer la insercion laboral en los sectores publico y privado, de personas
con discapacidad, asi como de la madre o el padre, conyuge, tutora o tutor que
se encuentre a cargo de una o mas personas con discapacidad menores de
dieciocho (18) afios o con discapacidad grave y muy grave; b) Crear un Bono
mensual para las Personas con Discapacidad grave y muy grave.
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Estadisticas

Como ya deciamos en Bolivia, de acuerdo con la Defensoria del Pueblo (2020, p.19)
existen 97.377 personas con discapacidad, de las cuales el 45% son mujeres y 55%
varones; de total de ellas, el 51% tiene una discapacidad grave, el 28% moderada, el 15%
muy grave y el 6% padece una discapacidad leve; mientras que el 38% tiene
discapacidad fisica-motora, el 29% intelectual, y el 15% multiple.

Ya el Censo realizado en 2012 en Bolivia (INE, 2012b, p. 29), se refiere a las PCD
como personas con alguna dificultad permanente que se clasifican como: Ver, aun si
usa anteojos o lentes Oir, aun si usa audifonos Hablar, comunicarse o conversar
Caminar, o subir escalones recordar o concentrarse. En el Censo, 2012 también se
identificaron 388.109 personas que tendrian alguna dificultad permanente (el numero
considerablemente mayor que en 2020, se debe a la imprecision de los datos y las
especificidades de las discapacidades, es decir no hay un consenso para clasificar las
PCD vy el grado y tipo de discapacidad que ellas presentan o no se especifica en los
documentos oficiales del pais como hacen el conteo y cuales los cambios de
clasificacion fueron tomados en consideracion para la identificacion de las PDC), de las
cuales el 48,87% son hombres y el 51,13% mujeres. La dificultad permanente que mas
afecta a la poblacion es la relacionada a la vista, aun si usa anteojos o lentes, seguida de
la relacionada con la motricidad de los miembros inferiores. En tercer lugar, se
encuentra la dificultad de oir atn si usa audifonos.

Otro dato que difiere de los ya mencionados es el que nos muestra Pinto (2017,
Online) cuando afirma que en diciembre de 2016 se registraron a 67.912 personas con
discapacidad, de las que 57.932 obtuvieron su carné. Las personas con discapacidad
grave son 32.930 y muy grave 13.132; sumados resultan 46.062, segin informacion
oficial del Ministerio de Salud, una posible interpretacion para la disparidad observada
puede estar relacionada a la dificultad de las PCD principalmente las que viven lejos de
los centros urbanos en oficializar a través del registro y carnetizacion su condicion de
discapacidad. Los datos encontrados son imprecisos y se manejan de distintas maneras
en los diferentes 6rganos publicos, lo que nos da la idea de que falta entendimiento
sobre el tema discapacidades y cuales son las caracteristicas y causas determinantes
manejadas en el pais para poder denominar una persona con discapacidad.

El movimiento social pro inclusion de 2016

Las personas con discapacidad en Bolivia tienen una situacion de desigualdad en
todos los ambitos de la vida y, por ende, expuestas a padecer una constante vulneraciéon
de sus derechos por las construcciones culturales basadas en el tratamiento como
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inferiores, en la despersonalizacion, en la compasion, en la negacion del otro y de su
dignidad (PNIEO, 2006, p. 9).

Por ello mas de 100 PCD iniciaron el 21 de marzo de 2016, una marcha desde la
ciudad de Cochabamba que esta a 2.558 m. a nivel del mar y es el tercer mayor
departamento de Bolivia, hasta la ciudad de La Paz a 4.150 m. a nivel del mar, que es
centro politico del pais y que abriga la Casa de Gobierno, el camino es de
aproximadamente 380 km por los Andes y las diferencias climaticas son extremas,
donde el frio y el clima seco, agregado a la altitud para muchas personas fue motivo de
dificultades de todo tipo: para respirar, nauseas, dolor de cabeza y fatiga, el llamado
“mal de altura” ocasionada por la falta de oxigeno. Las PCD en sillas de ruedas como se
ve en la Figura 1y con diversas discapacidades junto a sus acompanantes, tenian como
motivo de la peregrinacién de 36 dias en carretera y protestas anteriores de mas de 40
dias, la demanda de un bono mensual de 500 Pesos bolivianos (Bs) (equivalente a 72
dolares estadounidenses en el pais) en vez de los menos de 100 Bs que recibian
mensualmente.

Las PCD permanecieron durante tres meses en la ciudad de La Paz en condiciones
precarias intentando negociar con el gobierno. Para detener la protesta el gobierno
amenazo6 a los lideres con 10 afios de prision, temerosos por sus vidas dejaron las
protestas con un resultado negativo a sus demandas, lamentando la indiferencia del
presidente Evo Morales de acuerdo con el documental The Fight (2017) publicado por
el periddico britanico The Guardian.

La respuesta fueron represiones duras, algunas selectivas, otras generalizadas,
planificadas por la policia y por los estrategas del Ministerio de Gobierno, que incluso
disenaron la instalacion de una “jaula”, un cerco de vallas, alrededor de la Plaza Murillo
para impedir que personas en sillas de ruedas se instalaran frente o entraran al Palacio
de Gobierno mostrado en la Figura 2, y decidieron que el presidente no se reuniera con
las personas con discapacidad. “Practicamente todas las declaraciones de las
autoridades del gobierno estuvieron dirigidas a descalificar sus demandas, hacer ver
que no comprendian las limitaciones presupuestarias del Estado y que el Estado tiene
otras prioridades” (GUISBERT ROSADO, 2016, p. 97).
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Figura 1 - Marcha de las PCD

Fuente: El Diario (2016, online).

Figura 2 - Barrera policial

Fuente: El Diario (2016, online).

El 26 de septiembre de 2017, poco mas de un afio del término de las protestas, fue
promulgada la Ley 977 de Insercion Laboral y de Ayuda Econdmica para Personas con
Discapacidad (BOLIVIA, 2017, p. 1), donde el gobierno definié que los municipios paguen
un bono de 250 Bs a las PCD graves y muy graves.
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Insercion laboral de las PCD

Pese a todo el esfuerzo realizado por las PCD para hacer valer sus derechos en la
sociedad y en el ambito laboral y la promulgacion de la Ley 977 encontramos datos poco
alentadores en la investigacion realizada por Vallejos Lopez (2018, p. 27) sobre los
centros que ofrecen rehabilitacion y capacitacion laboral en la ciudad de El Alto, la
segunda ciudad mas poblada de Bolivia. En los 3 ejemplos descritos es posible visualizar
el escenario dramatico y sin altas perspectivas que viven las PCD en el pais, ain con las
mejorias que se vienen realizando a traves de las leyes y la mayor visualizacion y
aceptacion de la poblacion con las diferencias y discapacidades humanas.

CEREIN - Centro de rehabilitacion integral-, ofrece terapias ocupacionales para la
vida diaria con rehabilitacion fisica, pero fallan en la falta de estructura, equipo limitado,
dificil acceso a instalaciones, calidad de espacio deprimente. Fue realizada la busqueda
de pagina web o redes sociales del centro para identificacion del lugar, pero no hay el
registro en el espacio virtual.

CEREFE - Centro de rehabilitacion fisica y educacion especial (de acuerdo con su
pagina web en el apartado quienes somos el centro tiene como uno de los objetivos:
Proporcionar servicio de educacion especial a nifios y jovenes en situacion de
discapacidad que por su condicion no se les permite asistir a la educacion regular
establecido por Sistema Educativo Plurinacional de Bolivia). Proporcionan cursos de
confecciones textiles, artesanias en general y principalmente en madera, también el
procesamiento de alimentos como chocolates y elaboracion de masitas, fallan en la falta
de infraestructura, equipo limitado, dificil acceso a instalaciones, calidad de espacio
deprimentes y en la improvisacion en planes de estudio.

Fe y Alegria - brindan cursos de confecciones textiles, artesanias en general
principalmente en madera, pero como las demas instituciones mencionadas también
falla en la falta de infraestructura, dificultad de acceso urbano, limitado cupo de
ensefnanza, asi mismo la institucion que se denomina “Movimiento de Educacion
Popular Integral y Promocion Social” esta presente en muchos municipios de Bolivia y
en todos los departamentos llevando educacion y concentrando grandes esfuerzos para
el desarrollo del pais.

La educacion de las personas con discapacidad en Bolivia

Las PCD denuncian un tratamiento diferencial desde la sociedad, en general, y las
administraciones publicas, en particular, entre el colectivo de personas con
discapacidad fisica e intelectual y otros colectivos de discapacidad, un agravio
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comparativo para el que no encuentran justificacion y sobre el que, aseguran, pesan los
prejuicios (AMEZCUA AGUILAR et al., 2018, p. 106).

En Bolivia, persiste la idea de la discapacidad desde el modelo médico, relacionada
con la enfermedad y la consecuencia (deficiencia) derivada de esta. Esa relacion
discapacidad-deficiencia-enfermedad obstaculiza el ejercicio de derechos de las
personas con diversidad funcional y promueve los mitos sobre la discapacidad como
algo contagioso, peligroso y que conviene apartar. En este sentido, el ambito educativo
se senala como el foco central de fomento de la inclusion, aunque se detecta la
presencia de estigmatizacion, prejuicios y discriminacion asociados, fruto del
desconocimiento de buena parte de los profesionales de centros educativos. Si bien la
educacion inclusiva, basada en la idea de la atencion a la diversidad y las necesidades
educativas especificas, constituye un elemento clave para superar los obstaculos a la
inclusion social, en Bolivia este modelo atin no esta consolidado (FUENTES et al., 2020,
p. 23).

Lo que se observa en el pais es que la Inclusion Educativa todavia se realiza en las
escuelas de forma segregadora y descontextualizada, donde la atenciéon a los
estudiantes que requieren un acompanamiento especializado se hace de forma
separada y en la mayoria de las veces en horarios diferentes del convivio grupal, muchas
de estas situaciones acontecen porque todavia la comunidad no esta preparada como
un todo para incluir el estudiante con discapacidad de manera igualitaria en las aulas.
Por un lado, los profesores tienen la tendencia a acostumbrarse a esta situacion
participando de la segregacion al separar actividades unicamente direccionadas al
profesor de apoyo, por otro las leyes que tienen mas un caracter asistencialista que
impulsora a la autonomia de las PCD, dejando en evidencia la falta de coordinacion
gubernamental y entendimiento sobre la tematica discapacidad a pesar de los esfuerzos
que el pais realiza para lograr ser inclusivo. El sistema boliviano no ha logrado
constituirse en un sistema que permita una educacion con igualdad, basada en el
respeto y en la valoracion de ninos, nifias, jovenes, adultos y adultas como personas,
permitiendo un desarrollo en la vida cotidiana (SOLIS ENCINAS, 2013, p. 13).

En Cochabamba especificamente, hay mas de 20 centros de educacion especial,
(que atienden Gnicamente a ninos y jovenes con discapacidades especificas) y se estima
que todo este subsistema como definen Peredo y Aguilar (2020, online) tiene 3.000
estudiantes con diversos niveles y tipos de discapacidad en centros especializados.
Segun Tapia (2019, p. 154) en entrevista a Carolina Orias (en ese entonces era directora
de Género, Generacional y Familia de la Alcaldia) afirm6 haber en Cochabamba 12
escuelas inclusivas que tenian entre sus estudiantes a nifios con discapacidad, (es decir
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que son escuelas regulares pero que aceptan a PCD) “hay varias unidades que aceptan
a personas con distintas discapacidades, pero depende del grado porque hay centros
especializados que dan atencion especial, dependiendo del grado de dificultad”. El
municipio de Cochabamba tiene alrededor de 431 unidades educativas entre publicas y
privadas de acuerdo con el Diario de Circulacion Nacional, Opinion (2017, online). Esta
Situacion de segregacion es distinta a lo que pasa por ejemplo en Castilla La Mancha
(region del centro de Espana).

Se observa que existen alumnos con necesidades de apoyo educativo en todos
los centros educativos. Las comisiones de escolarizacion tienen previsto que en
el caso de matricularse alumnos nuevos de estas caracteristicas en una localidad
siempre hay plazas para ellos. Lo que supone que los centros siempre estan
preparados para poder atender estas necesidades (SEBASTIAN HEREDERO,
2011, p. 13).

En Bolivia se tiene actualmente unos 20.000 estudiantes con discapacidad
incluidos en distintas escuelas y colegios, cuando en 2006 la cifra era de 6.000 pero lo
que mas falta es lograr sensibilizar a la sociedad sobre su estilo de vida (CARRASCO,
2016, online). Pereira (2011) nos advierte que es importante tener el cuidado de no
categorizar las necesidades educativas especiales en un tnico bloque, cada necesidad
alberga sus propias caracteristicas especificas y lo que se nota es la unificacion de las
discapacidades. Aun segundo Carrasco, 2016 el viceministro de Educacion Alternativa y
Especial destaca que Bolivia es uno de los pocos paises sino el tinico en algunos espacios
en tener un viceministerio dedicado al area de educacion especial y alternativa.

Instituciones que proporcionan formacién en educacidn inclusiva en Bolivia

Facultad Salesiana de La Paz: Diplomado en educacion inclusiva y estrategias de
acompanamiento; IIMS (Instituto de Investigaciones Médico-Sociales): Diplomado en
educacion superior inclusiva y disefio universal para el aprendizaje; La Salle Regional La
Paz: Diplomado en educacion especial e inclusiva; Organizacion Iberoamericana de
Innovacion Pedagdgica - Sede Bolivia: Diplomado especializado en educacion inclusiva
para ninos con TEA y Sindrome de Down; Universidad Catolica Boliviana San Pablo:
Técnico Superior y Licenciatura en Educacion Especial santa cruz Técnico Superior y
Licenciatura y el Diplomado en atencion a la diversidad y educacion inclusiva;
Universidad Mayor de San Andrés: Maestria en educacion inclusiva; Universidad
Salesiana de Bolivia: Diplomado en Educacion Inclusiva.
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Resultados

Entrevistas a padres y profesores de instituciones educativas

Para saber si los colegios regulares de la ciudad cuentan con PCD en su comunidad
o si tienen estructura fisica para el recibimiento de personas con alguna limitacion
fueron realizadas dos preguntas puntuales a padres y madres de hijos en edad escolar
descritas en el Cuadro 1.

Cuadro 1 - Respuesta de padres y madres (continuara)

Respuestas | Preguntas: ;En el colegio de tus hijos hay Personas Con Discapacidad, sea
estudiando o trabajando?

¢Notas alguna estructura adaptativa para recibir estas personas en el ambiente
escolar?

Creo que no, no nada

Solo hay nifios con autismo

Si hay, habia con silla de ruedas este afio

BlwinN =

Tengo conocimiento de algunos colegios donde hay personas con discapacidad, el que
se han graduado mis hijos el Colegio Aleman Federico Froebel es uno de los pocos sino
el tnico en Cochabamba que de manera abierta admiten y es algo muy normal que
tengan nifios con Sindrome de Down, tienen capacitacion los docentes y los alumnos lo
ven tan cotidiano que son completamente inclusivos en esta tematica. Un amigo tiene
su hija con problemas de audicion y en el colegio Adventista es uno de los que la han
recibido de puertas abiertas teniendo algunas aperturas especificas para que el proceso
de ensefianza sea mas levadero para ella y es alumna regular.

5 No todos los colegios son inclusivos, pero si hay estudiantes con discapacidad que estan
en colegio fiscal o particular. En su anterior colegio habia nifos cieguitos y les
ensefiaban en la misma aula que todos, la diferencia era que usaban el método Braille,
los profesores son capacitados para poder ensefar a nifios con discapacidad por eso no
todos los colegios tienen ese tipo de estudiantes. Es bonito y triste, los nifios juegan
aprenden a guiarlos del brazo, los profesores hacian campeonatos y festivales de baile
especiales para ellos.

6 Aceptan nifnos con discapacidad en el cole de mi hija, vi nifios en sillas de ruedas y con
Sindrome de Down. No lo manejan como discapacitados sino como nifios especiales ya
que si bien sufren de algin tipo de discapacidad el colegio se encarga de realizar alguna
aptitud o talento que tengan, por ejemplo, el nifio que tiene Down sali6é a competir en un
campeonato de ajedrez, no gand, pero esta en la seleccion del colegio. El colegio
Adventista que estan mis hijos ahi también vi a una nifia con un solo pie y la incluyen
normal.

7 No, no hay
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Cuadro 1 - Respuesta de padres y madres (conclusion)

8 Si, hay una profesora que esta en silla de ruedas y a raiz de eso hicieron unas
modificaciones al colegio.

9 En el Colegio hay una chica con enanismo, en su guarderia si habia dos en sus cursos
con discapacidad mental (retraso), y dos con autismo.

10 Mi hija tiene una amiga en su curso que tiene enanismo, pero que sepa no hay ninguna

estructura ni de trato ni infraestructura para ella. Pero me dicen que hay banos
especiales, adaptados y preferencia en los Kioscos.

Fuente: Elaborado por los autores.

Para la conformacion del Cuadro 2 fueron entrevistados docentes de
universidades y colegios con el objetivo de saber si el ambiente de trabajo ofrece
posibilidades a la inclusion de las PCD en Cochabamba.

Cuadro 2 - Respuestas de profesionales o estudiantes de universidades (continuara)

Respuestas | pregunta: ;Identificas que en la institucion educativa que trabajas es inclusiva o
trabajan sobre el tema Personas Con Discapacidad?

1 Lo que sabemos son: Politicas inclusivas, adaptaciones en la pagina web de accesibilidad,
programas de capacitacion. La version 19 del Diplomado en Atencion a la Diversidad y
Educacion Inclusiva. Las actividades estan dirigidas mas a la cultura de buen trato mediante
diferentes actividades de sensibilizacion y concientiza uno.

2 No, no hay nada. Construyeron un modulo y no pensaron en ellos.

3 Tiene rampas, ascensores, asientos para zurdos. Nos insisten mucho con que debemos
personalizar la educacion, que tiene que ser por competencias y explotar las habilidades de
cada estudiante.

4 Hay rampas para silla de ruedas, creo que eso es todo. En mi carrera no hay discapacitados.
Habia nifios sordos, pero ellos ya tenian sus audifonos y listo. Pero nada mas, si hubiera
personas sordas pues, los docentes no estan capacitados en el tema.

También habia una estudiante de gastronomia ciega, ella dijo que su amiga le ayudaria en todo,
pero lo mejor fue haberle persuadido a que cambie de carrera, era la mejor opcién, hay hornos,
gas, cuchillos, hornillas, creo que era muy peligroso.

5 Yo no vi nada, pero en el diplomado nos dijeron que habia un centro y no me acuerdo que mas.

6 Si, al menos se preocupan de capacitar y llamar docentes cuando hay casos de inclusion en sus
Cursos.

7 No, Este es un tema muy amplio. En los afios que estuve no hubo capacitacion. Ahora me

acuerdo que tuve de alumna una cieguita que termino el colegio. Las hacia en Braille y como
iba a una escuela para no videntes uno de los profesores transcribia. Para fisica iba un profesor
que hacia seguimiento. Conocia bien el colegio nadie le ayudaba y el aula era en el segundo
piso.
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Cuadro 2 - Respuestas de profesionales o estudiantes de universidades (conclusion)

8

Yo como docente no tuve la oportunidad de interactuar con estudiantes que tengan
discapacidad notables, cuanto a intelecto, motricidad o sentidos en ese respecto digamos no
tuve la experiencia, pero tengo que confesar que muchos de mis contenidos no podrian ser
consumidos por ejemplo por PCD visual o con discapacidad auditiva, entonces creo que en
Bolivia por lo menos a diferencia de otros paises no tenemos normas que nos obliguen a crear
contenidos didacticos que pueda ser consumidos por personas con estos tipos de
discapacidad.

En la universidad hay una logica de inclusion y un discurso muy fuerte de inclusién que poco a
poco se esta dando gradualmente, inclusion a todo nivel, me refiero a toda indole, pero como
medidas estructurales como una linea inclusiva social de discapacidad de diferentes modos de
pensamiento y demas no necesariamente es tan fuerte, la cual nosotros en Bolivia en las
universidades que estamos esta bastante lejos, obviamente las privadas tienen bastante mas
apertura que las pablicas no porque sean malas las publicas sino porque estan enfocadas en
otros tipos de temas en otros pensamientos desde lo econémico a lo politico y demas, que no
les dan chance ni plazo para pensar, en cambio las privadas si, en un raciocinio de captura de
fidelizacion, de mentalidad mucho mas abierta se toca la tematica, se da lineamientos
especificamente, pero estructuralmente no se ve el cambio como uno quisiera,
curricularmente tampoco, todo aquello podria darse mas transversalmente que en el momento
no se da ni tampoco se tiene materia especificas curricularmente para darse.

A nivel de capacitacién creo que mas esta la inquietud dada por los chicos que por los
docentes o las jefaturas de carrera obviamente que hay carreras que son mucho mas sensibles,
me refiero a las carreras sociales con este pensar esta inquietud y también uno aqui otro
docente que son la luz en la oscuridad para el tema. En las instalaciones no veo la inclusion
porque es un discurso con cualquier discapacidad, no solamente la motriz, auditiva, visual y
demas es mas discurso, veo una cuantas ramplas o algunos pequenos detalles mas que una
inclusion realmente en la cual se pueda sumar se pueda pensar.

Fuente: Elaborado por los autores.

Discusiones

Podemos decir que, en los colegios citados por los entrevistados en su mayoria,

los ninos y jovenes con discapacidad son aceptados y al tenerlos como estudiantes, se
realizan esfuerzos para que el proceso educativo ocurra de forma positiva y que los
estudiantes se sientan incluidos y parte de la escuela. También es posible observar que
los padres estan al tanto de lo que sucede en los colegios y pudieron contestar las
preguntas realizadas, pero es notable que los términos adecuados para referirse a las
PCD muchas veces no son los ideales, eso debido a que poco se habla de las diferentes

y diferencias entre las discapacidades en los medios educacionales como sociales. Por

otro lado, observando el numero, aunque impreciso, de las PCD que maneja el pais y el
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panorama presentado a lo largo del texto, no es posible asegurar que todas las personas
con discapacidad en edad escolar pueden disfrutar de ese derecho garantizado por las
leyes que rigen pais en las tematicas de educacién inclusiva.

Es posible decir que lo practicado generalmente en las aulas es una integracion de
las PCD a través de los profesores y los centros de apoyo donde el estudiante realiza la
mayor parte de la labor educativa, se tratando de los colegios y que no existe el proceso
de educar a los estudiantes como un todo. Para Pereira (2011, p. 53) el problema que se
puede tener entre la relacion alumno y apoyo es de dependencia negativa, debe
conseguirse que el propio alumno con dificultades solicite la colaboracion cuando lo
necesite, aceptando sus propias limitaciones, y potenciando asi su autonomia. A traves
de las palabras de los docentes identificamos que hay una intencion de inclusion de
PCD pero las acciones apropiadas atin son reducidas y se limitan a alguna adaptacion
en la estructura arquitectonica mas que en adaptaciones curriculares que posibiliten
que mas personas con discapacidad acceda a la educacién en todos los niveles.

También observamos que existe una necesidad de los profesores en capacitarse,
sobre las discapacidades, el profesor tiene un papel fundamental en el proceso de
integracion educativa, ellos deben recibir apoyo técnico y didactico para especializarse
a fin de entender la problematica y tener herramientas suficientes para incorporar las
soluciones en las aulas de forma natural viendo las diferencias de sus estudiantes de
modo equitativo. Si bien en el pais ya se ve la oferta de capacitacion y formacion en las
tematicas inclusivas, esta viene después de la licenciatura donde no fue observado que
los profesionales principalmente en educacion cursen disciplinas obligatoria u optativa
en los cursos de graduacion.

Analizando el Cuadro 1, podemos observar que las respuestas 1y 7 del afirman no
haber PCD trabajando o estudiando en los colegios de sus hijos.

Ya las respuestas 3, 6, 8 y 9 es posible observar la presencia tanto de profesores
como de estudiantes con discapacidad motriz, lo que contribuye para la aceptacion
fomentando a que las personas con discapacidad ocupen espacios que antes eran
mayoritariamente ocupados por personas sin discapacidades.

Las respuestas 8 y 9 testifican haber ninos con Sindrome del Espectro Autista y
discapacidad mental. También en la respuesta 9 juntamente a la afirmacion 10, dicen
haber estudiantes con enanismo, situacion que se caracteriza no por una discapacidad
sino una condicion fisica que generalmente trae dificultades a los portadores ya que
muy pocas adaptaciones y estructuras arquitectonicas son pensadas para mejor
atender a estas personas.
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Estudiantes con Sindrome de Down, fueron observados en las respuestas 4 y 6
donde los padres afirman ser una accion normal en los colegios donde estudian sus
hijos, lo que figura como una respuesta positiva también es el hecho de que participen
de competencias de ajedrez configurando un fomento a la autonomia e inclusion
educativa.

La respuesta 3 encontramos también el testimonio de la inclusion de una
estudiante con discapacidad auditiva como alumna regular en el colegio mediante
adaptaciones.

Y por ultimo evaluamos lo que dice la respuesta de numero 5, donde los nifios
comparten la misma aula independiente de su condicion. Vemos profesores con
formacion y capacitacion para el manejo del aula diversa y el incentivo al respeto mutuo
entre los estudiantes cuando comparten actividades culturales y de ayudantia a los
ninos con discapacidad visual por los que pueden ver incitando el respeto y
entendimiento de las limitaciones de sus comparieros.

De acuerdo con el Cuadro 2, en las respuestas 1 y 6 observamos que hay
capacitacion docente en las instituciones de nivel superior donde los entrevistados
dictan clases, también esta la diplomatura en diversidad e inclusion ofrecida por una de
las universidades.

Las respuestas 2 y 5 son las menos alentadoras ya que los entrevistados dicen no
haber notado ninguna accion que estimule la inclusion en las universidades. Las
declaraciones 3, 4 y 9 revelan que hay adaptaciones en la estructura arquitectonica,
rampas para personas en silla de ruedas y ascensores en las instituciones que trabajan.

Por otro lado, en las respuestas 4, 8 y 9 encontramos relatos de que no hay
adaptaciones curriculares en las universidades, siendo un obstaculo para que todas las
personas puedan cursar sus disciplinas de modo igualitario, ya que los curriculos no
estan disefiados para atender la diversidad, sino que siguen haciendo el uso del método
tradicional de ensefianza limitandose a atender un publico padrén generalmente sin
discapacidades o limitaciones.

Consideraciones finales

En aspecto legal Bolivia maneja leyes que garantizan los derechos de las personas
con discapacidad tanto en el ambito educativo como laboral, pero el cumplimiento de
estas leyes aun no acontece de modo favorable en el pais y las desigualdades siguen
vigentes hasta los dias actuales.
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El panorama general de las personas con discapacidad en Bolivia es de mucha
resistencia y luchas incansables por el derecho a una vida digna donde sea posible
acceder a fuentes laborales y apoyo gubernamental. Parece que la respuesta esta
mucho mas centrada en las propuestas que entidades asistenciales particulares y de
organizaciones no gubernamentales.

En el aspecto educativo podemos concluir que hay esfuerzos para que las personas
con discapacidad puedan tener formacion, aunque todavia son insuficientes, estan
mayormente relacionadas a estructuras arquitectonicas para el acceso a las
instalaciones que en las adaptaciones curriculares que posibiliten una ensefianza
igualitaria a los demaés estudiantes.

Parece que las asociaciones y entidades que agrupan las diversas discapacidades
han tendido un avance significativo en los ultimos anos y han favorecido la aparicion de
atendimientos especializados y recursos y, sobre todo, una demanda permanente ante
las administraciones gubernamentales para una respuesta educativa y social para este
colectivo.

Con relacion al numero de PCD, la imprecision y falta de padroén en la divulgacion
de las cifras exactas es una falla que imposibilita saber con seguridad el total de
personas con discapacidad en el pais, el registro de las mismas es impreciso por las
dificultades operacionales, aunque sin duda los nimeros deben estar proximos de los
porcentajes internacionales lo que implica una falta de atencion educativa y social a un
alto namero de personas con discapacidad en Bolivia.

Por ultimo, queremos destacar los esfuerzos realizados en los tltimos anos para
dar visibilidad al colectivo y sobre todo para garantizar la debida atencion desde la
concienciacion de la poblacion.
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Introducao

A COVID-19 transformou o mundo e potencializou o uso de midias digitais para a
comunicacao. O isolamento social, imposto como medida de seguranca e prevencao ao
novo coronavirus, fez com que as Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao
(TDICs) se apresentassem como uma alternativa para a continuidade dos processos de
ensino e aprendizagem.

O teletrabalho foi uma saida para diversos setores laborais que nao poderiam
deixar de executar suas atividades. As casas viraram escritorios. O home office
incorporou-se a vida de muitos trabalhadores.

As antigas discussoes sobre a urgéncia do uso das TDICs em sala de aula foram
reacendidas, agora como uma materialidade global, o ensino remoto emergencial
mediado por tecnologias apresentou-se como uma saida para que a educacgao
continuasse cumprindo seu papel social.

Foi por meio de uma portaria, seguida de tantas outras, que professores, ja
assustados com o cenario pandémico, viram as portas do seu espago de trabalho se
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fecharem. A educacgao, que nao pode e nao deve parar, precisava de medidas urgentes.
Elas vieram com a marca da desigualdade, mas vieram.

Com a instituicao do Decreto n°® 40.546, de 20 de marco de 2020, instaurou-se o
teletrabalho para os professores e os gestores seguiram com o trabalho presencial
(DISTRITO FEDERAL, 2020). A partir dai, as escolas passaram a se organizar para
garantir o direito a educacao aos estudantes por meio do acesso as plataformas digitais
Google Formularios, Google Meet e Google Sala de Aula, dentre tantas outras que
professores descobriram, ou que ja usavam e compartilhavam.

A desigualdade se fez presente, uma vez que, numa rede tao diversa como a
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), ha professores com
equipamentos e com boa formacao para o uso das TDICs, mas havia professores que
nao dominavam as tecnologias, bem como nao tinham equipamentos para realizar as
atividades.

No dia 20 de maio de 2020 apresentou-se um plano de retomada do ano letivo,
com proposta de capacitacao dos docentes por meio de formacgdes continuadas ao
decorrer do més de junho e com o retorno dos estudantes as aulas remotas no dia 13
de julho de 2020 com afericao de presenca indireta.

Assim, nao mais que de repente, professores foram convocados a se capacitar e
atender as demandas necessarias para efetivar o ensino remoto emergencial mediado
por tecnologias. Equipamentos eletronicos e plataformas digitais passaram a fazer
parte da rotina de muitos docentes.

Os professores tiveram de adaptar suas aulas para outro suporte, o digital, e os
desafios foram muitos, causaram estresse, ansiedade, fadiga, mas também trouxeram
transformacoes que podem inovar a educacgao publica.

Este artigo apresenta partes da analise dos dados de uma pesquisa que teve por
objetivo compreender como o ensino remoto emergencial mediado por tecnologias foi
desenvolvido e experienciado por professores da rede publica de ensino do Distrito
Federal.

Neste trabalho, a partir da reflexao dialogada com professores de escolas publicas
do Distrito Federal, buscou-se identificar a participagao nas formagoes oferecidas pela
EAPE para o ensino remoto e os aprendizados construidos pelos professores neste
periodo de pandemia da COVID-19. Com isso, buscamos perceber a (re)construcao dos
saberes docentes e a (re)significacao da pratica pedagogica.

73



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

Formacgdo e saberes docentes impulsionados pelo ensino remoto: vozes de professores do Distrito Federal
DOI: 10.23899 /9786589284147.5

O artigo esta dividido em trés partes. Na primeira, fizemos uma reflexao sobre as
Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao, a formagao docente e como elas
provocaram mudancas na sociedade, exigindo a construcao de novos saberes e
aprendizagens por parte de professores, destacando, de modo especial, o ensino
remoto emergencial adotado no contexto da pandemia da COVID-19. Na segunda parte,
abordamos a pesquisa realizada. Em seguida, fizemos algumas analises a partir dos
resultados. E, por fim, apresentamos as consideracgoes finais do estudo.

Formacéo docente, tecnologias digitais e ensino remoto

Educacao e tecnologia sempre andaram de maos dadas. Muito antes das
tecnologias digitais, o pergaminho e o papiro foram tecnologias acessiveis somente a
uma pequena parte da populagao. Tal qual o papel, a lousa e o lapis, cada tecnologia
teve, a seu tempo, determinada importancia no campo da educacao.

Atualmente, ao se falar de educacao e tecnologias, inevitavelmente reportam-se
aquelas mais modernas, as digitais. Elas recebem atualmente o nome de Tecnologias
Digitais de Informacao e Comunicagao (TDICs). As TDICs se diferenciam das
Tecnologias da Informacao e Comunicacgao (TICs) por conta de seu formato digital.

Aratjo e Vilaga (2016, p. 17) afirmam que “a popularizacao das tecnologias digitais
de informacao e comunicacao (TDICs) recria as experiéncias na sociedade,
proporcionando diferentes praticas sociais e meios de comunicacao”. Assim, a
sociedade passou a experimentar novas relacoes sociais a partir do momento que
ampliou suas formas de comunicacao. Hoje, por meio do ciberespaco, € possivel se
comunicar com pessoas distantes, de forma sincrona ou assincrona, por meio das
diversas midias e ferramentas digitais.

A importancia da formagao docente para o uso das TDICs é um tema ressaltado ha
muito tempo no campo da educacgao. Com a pandemia da COVID-19 potencializou-se a
necessidade de os professores saberem usar e integrar as TDICs nos processos de
ensino e aprendizagem. Afinal, o ensino remoto emergencial - mediado pelas TICs e
TDICs - foi uma das principais alternativas adotadas pela maioria das escolas
brasileiras, obrigando professores e alunos a se adaptarem a nova realidade.

O ensino remoto emergencial foi como se fosse um novo principio da carreira
docente, em que, conforme Tardif (2014, p. 51), os professores tiveram que provar a si
Mesmos e aos outros que sao capazes de ensinar.

E importante destacar que o ensino remoto emergencial tem semelhancas com a
Educacao a Distancia (EaD), mas é diferente. De acordo com Hodges et al. (2020), o
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ensino remoto emergencial caracteriza-se como uma solucao alternativa e temporaria
para promover o acesso aos contetdos escolares durante uma situagao de crise ou
emergéncia, usando as tecnologias. Por sua vez, a Educacao a distancia (EaD) é uma
modalidade educacional prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
n° 9.394 /1996 (BRASIL, 1996), e regulamentada pelo Decreto n°® 9.057, de 25 de maio de
2017, que usa TICs e TDICs para fazer a mediacao dos processos de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2017).

Assim, diferente do ensino remoto emergencial, a EaD possui legislacao
regulamentadora, que impoe uma série de critérios para o desenvolvimento do
processo educativo mediado por tecnologias. Na EaD ha maior tempo para
planejamento das aulas, producao de materiais didaticos, além de haver suporte de
equipe multidisciplinar, avaliacoes presenciais, entre outros aspectos. O ensino remoto
emergencial nao conta com esse tipo de apoio, sendo totalmente novo no contexto
educacional brasileiro em razao da pandemia da COVID-19.

Aintrodugao das TDICs na educagao traz varios desafios para a formagao docente.
De acordo com Moran (2008), a introducao das tecnologias dentro da educacgao
possibilita desenvolver novos espacgos de atuacao do educador. Esses novos espacos
consistem em uma nova sala de aula integrada com equipamentos multimidia
funcionando, o laboratério de informatica conectado, os ambientes virtuais de
aprendizagem e a inser¢cao em ambientes profissionais e experimentais.

Sabe-se, contudo, que nem todas as escolas possuem equipamentos tecnologicos
e nem todos os professores tém formacao qualificada para o uso das TDICs. Isso sO
demonstra o quanto ainda é preciso investir em politicas de inclusao digital e de
formacao docente para o uso das TDICs.

A pandemia da COVID-19 deixou mais evidentes as barreiras existentes para
promover a inclusao digital e integrar as tecnologias na educacao. Entretanto, devido a
inevitabilidade do ensino remoto emergencial, foi preciso enfrentar as lacunas de uma
formacgao inicial incipiente para o uso das tecnologias, bem como a propria
desigualdade de acesso as TDICs.

A despeito do agravamento das desigualdades relacionadas a falta de acesso as
tecnologias, observado no contexto do ensino remoto emergencial, nao € possivel
desconsiderar que, neste cenario do ensino remoto emergencial, foi possivel observar
uma maior experimentacgao e uso das tecnologias por parte de professores e alunos.
Elas deixaram de ser usadas de forma esporadica e passaram a ser utilizadas
diariamente no processo educacional.

75



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

Formacgdo e saberes docentes impulsionados pelo ensino remoto: vozes de professores do Distrito Federal
DOI: 10.23899 /9786589284147.5

Essa mudanga repentina também trouxe os velhos desafios para a formacao
docente. Para Garcia et al. (2011, p. 80), é necessario “tornar o docente um profissional
critico, reflexivo e competente para o dominio das novas tecnologias digitais”. Desse
modo, é preciso que o professor desenvolva uma série de competéncias técnicas e
pedagogicas para o uso das TDICs na educacao.

Entre as competéncias técnicas é possivel citar, por exemplo, o dominio de
ferramentas e aplicativos, sabendo criar e aplicar com o uso da internet e saber fazer
escolhas das tecnologias. Entre as competéncias pedagogicas, destacam-se a
capacidade de criar materiais e produzir tarefas, adaptar os novos formatos e processos
de ensino, produzir ambientes que potencializam a aprendizagem e compreender o
meio digital (GARCIA et al., 2011).

Além disso, segundo Garcia et al. (2011), o professor precisa compreender as
diferencas interculturais dos estudantes, possuir competéncia comunicacional,
linguistica, contextual e interativa, e levar em consideracao o afeto nas relacoes entre
professor, aluno e meio digital. Também € importante que o docente saiba como
aprender, conheca os estilos de aprendizagem, faca uso livre e criativo das mensagens,
conheca e explore as tecnologias de comunicacao em massa para potencializar a
aprendizagem.

Por tudo isso, inserir as TDICs no processo de ensino e aprendizagem nao significa
apenas usa-las em situacoes esporadicas ou como suporte a fala do professor. E preciso
que as tecnologias sejam experimentadas junto aos alunos, descobrindo seus limites e
potencialidades, e suas possibilidades de uso para a construgao do saber. Para atingir o
ideal em relacao ao ensino integrado com as tecnologias, também ¢é necessario
construir outras concep¢oes sobre o processo de ensino-aprendizagem.

Em que se pesem as recomendacoes para a insercao das tecnologias na educacao,
bem como as competéncias docentes desejadas, no contexto do ensino remoto
emergencial, nem sempre houve tempo para preparagao.

Além de repensar o ensino e a aprendizagem, os professores tiveram que aprender
de forma rapida a utilizar diferentes recursos multimidia para desenvolver o ensino
remoto. No contexto da educacao publica do Distrito Federal nao foi diferente. Os
professores tiveram que “aprender fazendo”, ou seja, a0 mesmo tempo em que se
formavam sobre as novas tecnologias, iam encontrando alternativas para atender os
estudantes de maneira remota.
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A pesquisa

O cenario da pandemia da COVID-19 e as discussdes sobre a desigualdade digital
e o direito a educagao motivaram a investigacao sobre como os docentes da SEEDF
perceberam e desenvolveram o ensino remoto emergencial mediado por tecnologias.

Dessa forma, desenvolvemos uma pesquisa quanti-qualitativa, utilizando como
instrumento de coleta de dados um questionario virtual, elaborado no Google
Formularios, contendo 19 questdes fechadas e 11 abertas obrigatorias, mais trés abertas
optativas, totalizando 33 questdes. O instrumento foi enviado para grupos de
professores da rede de contato dos pesquisadores, em redes sociais e e-mails de
participantes de cursos de formacao da Subsecretaria de Formagao Continuada de
Profissionais da Educagao (EAPE). O questionario recebeu contribui¢oes no periodo de
11 de agosto a 04 de setembro de 2020 e foi respondido por 120 docentes.

Os dados quantitativos foram analisados através da estatistica descritiva, com o
auxilio dos graficos e da planilha Excel do Google Formularios. Ja os dados qualitativos
foram submetidos a analise de contetido nos moldes descritos por Bardin (2011). Assim,
realizou-se uma pré-analise dos dados, buscando conhecer as opinides dos
professores, seguida por uma organizacao da andlise e a categorizacao tematica das
respostas, considerando a similaridade de sentidos.

A pesquisa contou com colaboradores das 14 Coordenacgoes Regionais de Ensino
(CRE) do Distrito Federal e apresentou um recorte sobre as realidades vivenciadas pelos
professores tanto sobre a formacgao oferecida pela Subsecretaria de Formacao
Continuada de Profissionais da Educacao (EAPE), quanto em relacao aos aprendizados
e praticas docentes advindos de tais formacoes.

103 participantes afirmaram pertencer ao género feminino (85,8%), 16 (13,3%) ao
género masculino e 1(0,8) preferiu nao declarar seu género. Em relacao a faixa etaria,
53 participantes (44,2%) afirmaram possuir entre 40 e 49 anos, 36 (30%) entre 30 e 39
anos, 16 entre (13,3%) 50 e 54 anos, 8 (6,7%) entre 20 e 25 anos e 7 (5,8%) 55 anos ou
mais.

Sobre o tempo de experiéncia, 41 professores (34,2%) afirmaram possuir mais de
20 anos de experiéncia, 21 (17,5%) de 6 a 10 anos, 19 (15,8%) de 16 a 20 anos, 17 (14,2%) de
11 a 15 anos, 16 (13,3%) de 3 a 5 anos, 5 (4,2%) entre 2 e 3 anos e 1 (0,8%) afirmou ser o
primeiro ano.

A respeito do tempo de experiéncia na SEEDF, 34 professores (28,3%) afirmaram
possuir mais de 20 anos de experiéncia, 31 (25,8%) de 6 a 10 anos, 21 (17,5%) de 3 a 5
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anos, 12 (10%) entre 2 e 3 anos, 11 (9,2%) de 11 a 15 anos, 9 (7,5%) de 16 a 20 anos e 2 (1,7%)
afirmaram ser o primeiro ano.

115 docentes (95,8%) atuam em escolas urbanas e 5 (4,2%) em escolas do campo.
82 (68,3%) sao professores efetivos, 36 (30%) temporarios e 2 (1,7%) acumulam
matriculas efetivas e temporarias. 110 (91,7%) professores possuem carga horaria de 40
horas semanais, 7 (5,8%) cargas de 20 horas e 3 (2,5%) de 60 horas.

Em relacao as modalidades de ensino, 39 (32,5%) afirmaram atuar nos anos iniciais
do ensino fundamental, 23 (19,2%) nos anos finais do ensino fundamental, 18 (15%) na
educacao infantil, 16 (13,3%) na educacao especial, 12 (10%) no ensino médio, 7 (5,8%)
em outra modalidade, 3 (2,5%) na educacao de jovens e adultos e 2 (1,7%) na educacao
profissional, tecnolégica e a distancia.

Resultados e discussoes

De acordo com Mercado (2002), o processo de formagao continuada pode conferir
ao docente as condigOes para construir um conhecimento sobre as TICs, entender o
porqué se utilizar de tais tecnologias na sua rotina docente, apresentar estratégias de
superacao de entraves pedagogicos e administrativos e, por fim, possibilitar a transi¢ao
de um sistema de ensino fragmentado para uma postura integradora e interdisciplinar.

Assim, a formacao docente é um processo de aprimoramento das praticas, dos
métodos e das tecnologias dos profissionais. Por ser um processo, deve ser continua, e
oferecer condicoes reais para que as praticas docentes sejam aperfeicoadas.

A EAPE oferece aos professores das escolas publicas formacoes gratuitas e
periddicas a fim de se ofertar possibilidades de formacao docente. Para as TDICs, ha
cursos como o G-Suite, que apresenta a plataforma e oferece solugdes para o uso do
pacote Google Sala de Aula.

Alguns docentes possuiam formacao para o uso das TDICs, tanto as formagdes
ofertadas pela EAPE, quanto outras tantas buscadas fora da subsecretaria. Nesse
mesmo universo, havia professores que nao possuiam nem formagao, tampouco habito
com as TDICs. Alguns nao faziam uso de aplicativos, nem de ferramentas do pacote
Google Sala de Aula.

Morin (2014, p. 55) afirma que “A MAIOR CONTRIBUICAO de conhecimento do
século XX foi o conhecimento dos limites do conhecimento. A maior certeza que nos
foi dada € a da indestrutibilidade das incertezas, nao somente na a¢cao, mas também no
conhecimento” (grifos do autor).
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Neste século, as incertezas acentuaram-se ainda mais, seja pela pandemia, seja
pelos desafios para se inserir na escola a aprendizagem mediada por tecnologias
digitais, que ja faziam parte do cotidiano em outros contextos.

O ensino remoto emergencial exigia o uso das TDICs para ser efetivado, ou seja,
os professores deveriam ter um conhecimento pratico das ferramentas do Google Sala
de Aula (ferramentas escolhidas pela SEEDF), bem como de outros recursos.

No dia 08 de junho de 2020, a EAPE deu inicio a trés cursos de formacgao para
auxiliar os professores a fazer a transicao do ensino presencial para o ensino mediado
por tecnologias: G-Suite - Ferramentas do Google para educagao; Moodle On-line e
Producao de material didatico: praticas sociais, proposta pedagbgica e design. Os
cursos foram realizados a distancia e tiveram a carga horaria de 30 horas cada um. O
curso Moodle On-line ocorreu por meio do Ambiente Virtual de Aprendizagem da
EAPE; o G-Suite aconteceu pelo Google Sala de Aula; e o de Producao de Material
Didatico ocorreu por meio de lives no Youtube e uso de um site criado pela EAPE.

Os cursos nao foram obrigatorios, mas foram divulgados como essenciais para a
formacao docente, visando ao desenvolvimento de competéncias para dar inicio ao
desafio de transformar a educacgao presencial em educacao remota mediada pelas
tecnologias. Para muitos docentes, os cursos ofertados foram a primeira formagao
sobre o uso pedagogico de tecnologias, assim como o primeiro curso feito em Ambiente
Virtual de Aprendizagem.

Entre os 120 docentes participantes da pesquisa, 63 (52,5%) disseram que nao
tinham participado de cursos de formagao sobre tecnologias da informagao e
comunicagao na educagao, enquanto 57 (47,5%) afirmaram que sim. Nota-se uma
expressiva metade de docentes que nao teve formagao continuada nessa area antes do
ensino remoto. Por outro lado, a maioria ja tinha participado de cursos de educacao a
distancia usando Ambientes Virtuais de Aprendizagem, totalizando 86 (71,7%) docentes,
porém 34 (28,3%) ainda nao tinham essa experiéncia.

Sobre as formacgoes oferecidas pela EAPE, 106 (88,3%) professores afirmaram ter
realizado o curso G-Suite, 102 (85%) o curso de Producao de Material Didatico, 68
(56,7%) o curso Moodle On-line e 4 (3,3%) relataram nao ter realizado nenhuma
formacao.
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Grafico 1: Formagoes oferecidas pela EAPE
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Fonte: Elaborado pelos autores

Conforme o grafico acima, é possivel perceber que os cursos G-Suite e Producao
de Material Didatico tiveram grande adesao, acima de 80%. A maioria dos professores
desta pesquisa optou por fazer mais de um curso, sendo essas duas formacoes citadas
as mais escolhidas.

A formacao Moodle on-line contou com a adesao da maioria dos respondentes,
56,7%. Portanto, entre os colaboradores da pesquisa, houve adesao as formacdes,
principalmente nas plataformas que seriam utilizadas no ensino remoto - Google Sala
de Aula na educagao basica e Moodle on-line na educagao profissional.

A partir da analise dos dados obtidos nesta pesquisa, pode-se notar que a
experiéncia do ensino remoto por parte de professores da SEEDF foi percebida como
um misto de sentimentos, positivos e negativos. Por outro lado, também foi evidente
que o ensino remoto foi uma experiéncia que possibilitou a construcao de muitos
saberes e novas competéncias.

Quando solicitado que os professores expressassem sua experiéncia no
desenvolvimento do ensino remoto mediado por tecnologias em uma palavra, as mais
evidenciadas estao na Figura 1.
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Figura 1 - Nuvem de palavras sobre a experiéncia no ensino remoto
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Fonte: Elaborado pelos autores

Foi solicitado aos professores colaboradores que apontassem um aprendizado
adquirido nesse periodo. As respostas a essa questao dividiram-se basicamente em dois
grupos: saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de aula e
na escola e saberes provenientes da formacao profissional (TARDIF, 2014, p. 63).

No primeiro grupo, que evidenciou os saberes provenientes de sua propria
experiéncia na profissao, na sala de aula e na escola, 26 respostas, mencionaram
vocabulos como: aluno, coeréncia, coletividade, cuidado, empatia, ensino, flexibilidade,
olhar, outro, resiliéncia e vida.

A preocupacao e a percepcao da necessidade de mudanca de postura e cuidado
com o outro tiveram destaque nessa categoria:

Aprendi a ser mais flexivel, cooperar mais em prol do bem do aluno (P71).
Cuidado com o outro. Se colocar na pele do outro. Eu me coloco sempre do

outro lado da tela ao realizar cada atividade, afinal, eu nao estarei presente
(P119).
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Me colocar no lugar do aluno (P04).

Mudanga de olhar com relacao a familia do aluno (P19).

Proximidade com os alunos, usar mais o humor, ativar mais o espirito de
solidariedade. Passar o contetido de forma mais leve (P50).

Que nossas vidas valem mais que qualquer coisa (P22).

82 professores afirmaram a aprendizagem docente relacionada ao uso das
tecnologias, evidenciando os saberes provenientes para a formacgao profissional como
aprendizado adquirido neste periodo:

Aprofundei meus conhecimentos em relagao as seguintes metodologias ativas:
Aprendizagem Baseada em Problemas - ABP; Aprendizagem Baseada em
Inquéritos; Aprendizagem Baseada em Jogos — ABJ (P08).

A questao das gravagoes das aulas. Como foi rico, vencer esse desafio. Amei
(P105).

Aprendi a gravar e editar videos para o YouTube, descobri varios sites para
elaboracao de jogos on-line (P107).

Aprendi a usar diversas ferramentas do Google for education (P103).
Aprendi a usar o Google drive (P98).

Elaboracao de atividades mais dinamicas que chamem mais a atengao dos alunos
(P53).

Elaboracao de videos utilizando o programa OBS, no computador, e como dar
aulas remotas pelo WhatsApp (118).

Entrei em um universo que estava distante pra mim mesmo que eu participasse
indiretamente todos os dias dele! Aprendi a editar videos, a gravar videos
mostrando a tela do computador, a gerir minha sala de aula virtual, a programar
jogos, a me ouvir nos meus videos (P74).

Eu sou avesso a computador. Tive que aprender certas habilidades para poder
trabalhar (P117).

Que todos somos capazes de nos remoldar, reinventar, e aprender
continuamente (P97).

Quebrei, em mim, a rejeicao ao uso de tecnologias. Percebi que sou capaz de
aprender a usar alguns recursos tecnoldgicos (P32).

Trabalhar na plataforma Google Sala de Aula (P102).
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Usar o Google Classroom e as midias do Google (P24).
Usar os recursos da plataforma Moodle (P07).

Uso de novas tecnologias (P85).

A participacao nas formagdes da EAPE, bem como os aprendizados praticos
adquiridos pelos professores com o ensino remoto revelaram a (re)construgao e a
(re)significacao dos saberes docentes.

Segundo Tardif (2014, p. 16), o “saber dos professores parece estar assentado em
transacoes constantes entre o que eles sdo (incluindo as emocgoes, a cognicao, as
expectativas, a historia pessoal deles, etc.) e o que fazem” (grifos do autor).

Nesse sentido, como foi possivel perceber nas respostas, o desenvolvimento do
ensino remoto gerou aprendizados para além do uso das TDICs, evidenciando a
construcao de saberes relativos a valorizagao da afetividade e da empatia e a efetivacao
de novas praticas e metodologias.

Consideracoes finais

A situacao da pandemia da COVID-19 trouxe diversas mudancas, principalmente
no campo da educacao a nivel mundial. A necessidade do isolamento social impulsionou
o uso das tecnologias na educacao em seus diversos niveis, etapas e modalidades, como
forma de, minimamente, continuar o processo educativo para aqueles que tém acesso
as tecnologias digitais. Além disso, exigiu que profissionais da educacao buscassem
formacao continuada em tecnologias, buscando usar e se apropriar rapidamente de
programas e aplicativos para desenvolver as aulas remotas.

A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal implementou trés cursos
de formacao continuada de professores, de forma intensiva, na tentativa de ajudar os
profissionais da educacao a fazer a transposi¢ao do ensino presencial para o ensino
remoto mediado por tecnologias. Os cursos ofertados pela Subsecretaria de Formagao
Continuada dos Profissionais da Educacao foram rapidos e intensivos, mas ajudaram
muitos professores, principalmente, quem ainda nao tinha feito nenhum curso de
formacgao para o uso pedagoégico das diferentes tecnologias da informacgao e da
comunicagao.

A partir da analise dos dados, percebemos que a experiéncia dos docentes
advindas dos saberes adquiridos pelas formacoes da EAPE e dos saberes obtidos pela
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propria experiéncia proporcionaram, ambos, um reordenamento em prol de apresentar
outros caminhos para a nova realidade.
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A crianca amazonida e seus mapas mentais:
expressao grafica infantil em Maraba

Alexandre Silva dos Santos Filho”
Paloma Noleto da Silva™

Introdugao

Os olhares estao voltados a um ambiente recheado de pluralidades, de
multiplicidades como € o ambiente escolar - e este, a um publico municipal de educagao
basica. Nele, as diversas imagens representam e trazem consigo muito além do que as
paredes podem limitar. Nesses espagos, as pessoas deixam a mostra o contato com o
outro, o vibrar coletivo, o compartilhar desejos, emocoes, o viver, o sentir junto, ou seja,
€ um ambiente no qual “elabora-se um modo de ser (ethos) onde o que é experimentado
com outros sera primordial” (MAFFESOLI, 1996, p. 12). E um deixar exposto o interno e
externo, cuja dinamica do ver e olhar estao em constantes construcdes.

E seguindo essa dindmica que a pesquisa se desenvolveu. Nao ¢ um estudo do meio
escolar, mas sim nele e com ele. As criangas participantes da pesquisa transitam e
vivenciam por diferentes meios a experiéncia do mundo imediato (externo), que sao
constituigoes em seus mapas mentais. E a escola € um desses mundos em que a crianga
geralmente passa boa parte do seu tempo. Assim como na familia, e em outros
ambientes pelos quais ela se mobiliza: como as ruas na hora de brincar; no caminho que
faz para ir a escola (a maioria delas costuma fazer a pé), etc.

Mapas mentais da crianga amazonida urbana de Maraba ¢ uma analise das
expressoes graficas dos mapas mentais da crianca na Amazonia do sudeste paraense, a
partir de uma realidade na escola pablica municipal, em uma turma de 4° ano do Ensino
Fundamental I, da Educagao Basica.
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A principal inquietagao sobre a concepcao de Amazonia que a crianga tem a esse
respeito € geralmente expressa na forma natural, com floresta, animais e rios. O que
leva a perguntar as criancgas: o que é Amazonia e /ou onde fica a Amazonia? E ainda que
essas criangas morem em um municipio que € parte da Amazonia brasileira, costuma-
se dizer que é “la na Amazonia”, como se aqui nao fosse esse “la”. E uma percepcao do
ambiente que nao € exclusiva da crianga e muitos adultos assim o concebem também.

Porém, era assim a percepcao externalizada, de um pensamento endogeno,
forjado na atitude colonialista que nega a Amazonia no sudeste do Para. O proposito
dessa atitude € para se apropriar das terras devolutas e com essa enunciacao - se faz
também nos mapas mentais das criangas, visibilizadas em suas expressoes graficas e
pictoricas -, que objetiva discutir a Amazonia. Geralmente, os estudos sao sobre as
criangas e nao com as criangas - com o que elas tém a dizer de si e das relagcdes com o
outro -, do meio em que elas fazem parte.

Buscou-se, portanto, comentar que o que esta na mente da crianga é indissociavel
do seu corpo: sentir, perceber, ouvir, falar sao construidos nessa estreita relacao em
que um nao se sobrepde ao outro, sao extremas interligacoes. Assim, € possivel
demonstrar que existe uma estreita ligacao do ser social com a mente: nao ha separacao
(MAFESOLLI, 1996). E pura construcao estética em que os sentidos sio do meio e o meio
€ 0 que mostra como os sujeitos sentem.

0 ambiente e as sensagoes coletivas

O ser humano, suas sensagoes, percepcoes nao sao explicadas somente no campo
biologico, pelo qual se pode até mesmo afirmar que € uma questao de genética. Como
se nascesse assim, morreria assim, nao tendo qualquer intervencao do social, cultural.
A percepcao estético-ambiental, nesse caso, traz caracteristicas biologicas, internas,
pessoais, e isso € muito de uma construcao social.

Conceber a percepgao, o estético, o ambiental sé pelo fisico ou biologico ignora
toda uma formacao que se constro6i nas relagdes, no mundo ja formado com base nas
sensacoes coletivas. E estas nao sao universais, nao sao iguais para todos, sao coletivas
no sentido de diversos grupos, que buscam se identificar com o que se assemelham
(ARENDT, 2007).

A discussao-base sobre estética, que constroi as concepgoes sobre percepgao e
ambiente, firmou-se em Maffesoli (1996) que parte da complexidade do mundo
contemporaneo, no qual a sensibilidade é coletiva, as sociedades sao complexas e ha
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uma diversidade de valores heterogéneos entre si, pelos quais nao ha como conceber
uma Unica forma de sociedade.

Ao mesmo tempo em que ha um jogo de aparéncias, sao expostas diferentes outras
concepgoes que se fazem marcantes na teoria maffesoliana. Trazer uma teoria da
Percepcao Estética na dimensao do Ambiental como as contribuicoes referenciais de
Maffesoli (1996), faz-se perceber que ao mesmo tempo em que 0Ss conceitos sao
similares, eles sao divergentes e se complementam: percepcao ¢ meio da sensibilidade;
estética é a sensibilidade; e ambiente nao se separa de nenhum destes. Nao sao
redundancias, mas complexidades de uma sociedade contemporanea.

Nos mapas mentais das criangas, veem-se a percepcao sob influéncia do estético,
mobilizado pelo ambiental e que se apresenta exposto nas suas expressoes graficas. A
l6gica infantil, ao representar na forma grafica a natureza amazonica, ¢ da mediagao do
que vivencia e/ou idealiza. Essa vivéncia e/ou idealizacao € parte de um mundo
“flutuante™ p6s-moderno, no qual o coletivo € sobressalente ao individual. Este existe,
e precisa ser visto, mas nao € a tnica forma, tampouco € o que rege as formas de agir.
Somos partes do coletivo, das constantes interrelagdes com o outro e o ambiente € que
nos constituimos. (MAFFESOLI, 1996).

”

Norteados por um jogo de interesses e aparéncias, o coletivo ¢ o que conduz as
sociedades contemporaneas, mesmo quando se pensa em agir individualmente, é sobre
o coletivo que se da a constitui¢cao do corpo social. Nesse sentido, Maffesoli (1996, p.
172) afirma: “[...] todas as modulacdes do corpo em espetaculo simbolizam o corpo
social”. Isto presente em uma sociedade a qual chama de complexa, se distingue dos
conceitos fechados, das visoes lineares tao pregadas nas concepgoes de sociedades
modernas ou mecanicas?, que tende a homogeneizar, a guiar-se por valores
operacionais, pre-estabelecidos, incluindo todos em grupos generalizados
(MAFFESOLI, 1996).

Nas sociedades complexas (pos-moderna)’, a individualidade é facilmente
substituida por uma vida cotidiana regida pelo coletivo. O ser € aquilo que se constitui

! Referindo-se a nao linearidade em que os diferentes grupos se mostram, onde se apresentam fora dos
modelos pré-estabelecidos, mas que se formam deles, e com eles se re(configuram), re(organizam). E
uma constante idas e voltas, nem sempre intencionais, mas vividas e apresentadas. Flutuam, nao no
sentido de que apresentam-se sem forma, ou ainda, de total instabilidade, mas de que se constréi em
meio a diversos outros meios, épocas.

2Uma ideia usada por Maffesoli (1996) ao referir-se a modernidade diante da concepcao de que as pessoas
deveriam - e, se organizam - a partir de modelos pré-estabelecidos, de que haviam formas inicas de ser
e se organizar, que cada grupo era Unico em si, por exemplo.

3 Cabe destacar aqui que Maffesoli (1996) em nenhum momento busca em seus escritos designar
conceitos, entre eles o de poés-modernidade ou pdés-moderno. A estes (conceitos), trata-os como
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do coletivo, € o corpo social que se constitui do que se identifica, que sente em comum.
E o que Maffesoli (1996) chama de socialidade, onde a meméria coletiva, o sentir em
comum, o cotidiano sao experiéncias estéticas, sao vivéncias compartilhadas, em que
“formiga uma multiplicidade de valores perfeitamente heterogéneos uns aos outros”,
em que um se constroi com o outro, em um constante modo de agir e se (re)significar
seu modo de ser, de estar com o outro (MAFFESOLI, 1996, p. 31).

O que se entende por percepcao estética se configura naquilo que, ao mesmo
tempo em que a percepgao € uma constituicao do interno, dos sentidos do ser, torna-
se indissociavel do social, melhor, é também uma constituicao deste. A percepgao
estética resulta da vivéncia. O ser, corpo, usa dos seus sentidos, mas € na sociedade,
melhor, na socialidade que se constitui, que mostra o que €. Percebe-se aqui, que saindo
da visao de que estética restringe-se a fenOmenos artisticos, sensibilidade de
apreciacao, interpretacao de uma obra, ao que € caracterizado como belo, a estética
em Maffesoli (1996, p. 12) recebe “seu sentido pleno, [...] nada mais permanece incolume.
Ela contaminou o politico, a vida da empresa, a comunicacao, a publicidade, o consumo,
e, € claro, a vida cotidiana”. Tudo € criacao, € parte dessa constante (re)criacao entre o
que se identifica, o que compartilha com o outro, uma constante evolucao em que nao
se configura na forma como agem, pensam, se relacionam, € em movimentos
constantes, longe de linearidade.

Nessa concepgao, tudo € estética, o mundo € uma organizagao estética e como o
autor ainda diz “do quadro de vida, até a propaganda do design doméstico, tudo parece
se tornar obra de criacao, tudo pode se compreender como a expressao de uma
experiéncia estética primeira” (MAFESSOLI, 1996, p. 12, grifo do autor). Essa criacao
permite ver uma sociedade pos-moderna onde a grande necessidade € do coletivo.

A estética poderia ser a separagao entre o que € classico (refinado) e vulgar, entre
uma segregacgao do que é culto ou nao, nas sociedades contemporaneas o coletivo é o
elemento de partilha pelos interesses em comum. As sensagoes sao esteticamente
construidas nas relacoes. Os sentimentos partilhados, as sensacoes coletivas, o
comunitario, nem sempre se organizam pelo viés da igualdade, mas de interesses iguais,
nem sempre pela partilha, mas por comungar interesses semelhantes (BAUMAN, 2013)*.

“nocoes”, até mesmo pelo fato de que fala de uma sociedade que passa por mudancas constantes. Ao
trazer o pos-moderno ou pés-modernidade, diz que “Sem entrar num debate estéril sobre a propria
nocao, a pés-modernidade seria essa mistura organica de elementos arcaicos e de outros um pouco mais
contemporaneos” (MAFFESOLI, 1996, p. 14). As “oscilagdes” sao constantes. E isso nao quer dizer instaveis,
mas em “sinergia”.

* Destaca-se que Bauman nao é nenhum defensor ou mesmo usa o termo pés-modernidade no sentido
de que este é o periodo vivenciado como se houvesse um rompimento entre um periodo e outro, ou
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Ambiente (ou meio ambiente), € comumente referido ao natural, ao meio fisico, e
nele o ser é um elemento a parte, independente. Como se pretende estudar uma
situacdo em que o ambiente é visto como inseparavel da condi¢cao humana e/ou
estritamente ligado a ela, compreende-se, ainda mais, que o ser é participe desse
ambiente.

Essa participacao € mais uma situacao dialética ambiente /ser. Ambiente aqui € a
visao de natureza, mas indissociavel das sensacoes humanas. Nessa reflexao analitica o
ambiente refere-se a natureza amazonica, meio ambiente natural, mas ideologicamente
construido: visualizado por interesses nos moldes da modernidade, em que a
exploracao pragmatica de Amazonia, sob um discurso de desenvolvimento é o que é
dito como necessario; dito como terra sem gente, mas cheio de pessoas com diferentes
culturas, diferentes vozes - assim é a amazonidade. Portanto, o que buscou
(re)significar como ambiente € o meio natural - a Amazonia -, mas nas estreitas
relacoes sociais, em que discurso e vivéncias sao interligados. Enfim, ambiente é uma
construcao social.

Mapas mentais: as expressoes graficas na ponta do lapis

O percurso feito até o momento, tragou o caminho para pensar o significa de
percepcao estético-ambiental, como admitir o “ser” e chegar ao que se conceitua
mapas mentais. Nesse sentido, os mapas mentais eram vistos até entao como
simplesmente um material de analise, um método, mas que ao se ampliar para e com as
expressoes graficas da crianca eles adquirem um discurso visual, pressupondo ilustrar
0 que esta na mente, nesse caso, da crianca, o que o corpo “deixou ver”. Alias, temos
uma dimensao social dos mapas mentais que sao de um corpo que se constitui no
coletivo, no viver em comum, segundo o que se identifica.

Mapas mentais aqui fogem da concepcgao de diagramas e ou memogramas®, que
auxiliam a memorizacao de conceitos predeterminados para regras que precisam ser

mesmo entre concepgoes do que vem a ser moderno ou pés-moderno, entre paradigmas. Defensor da
ideia de que ha uma modernidade em transformagao da sua fase sélida (de vivéncias duradouras, ideias
firmes, e mesmo objetivos concretos) a uma fase liquida (que nada dura por muito tempo), esta se explica
na “sua ‘modernizacao’ compulsiva e obsessiva” (BAUMAN, 2013, p. 11) que constitui as vivéncias atuais,
muitas regidas pelo consumo, pelo poder de ter, e assim constitui o que vem a ser, sendo esta uma
condicao humana. E ainda, na modernidade para Bauman (2013) as pessoas a0 mesmo tempo em que
vivem e buscam os grupos, sdo responsaveis, em sua individualidade, por si.

> Mapas mentais nesse sentido sao uma espécie de esquemas graficos utilizando de formas geométricas,
setas e textos explicativos (geralmente nos diagramas), de cores ou desenhos (geralmente nos
memogramas), de onde partem de uma palavra especifica do contetdo e, dela, viram outras que serao
interligadas e relacionadas ao assunto estudado, servindo para organizagao e memorizacdao. Sao
chamados de mapas mentais por se referirem a contetdos que se supoe ficarem guardados na mente
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apreendidas por uma disciplina. Desse modo, surgem como uma organizagao
esquematica para memorizar os conteiudos de uma matéria escolar e/ou para
organizacoes diarias.

Outra forma de como os mapas mentais sao vistos € como mapas cognitivos pelos
quais Oliveira (2006, p. 37) esclarece: “no seu sentido mais amplo, exerce[m] a fungao
de tornar visiveis, pensamentos, atitudes, sentimentos, tanto sobre a realidade
percebida, quanto sobre o mundo da imaginagao”. Sao mapas mentais que visam
entender alguns tipos de representagoes internas corporais. Até mesmo o que a pessoa
nao é capaz de expressar na fala, expressa através de um desenho esquematico. Trata-
se de um método de andlise, de investigacao e, até de dedugao de sentimentos - de
traumas a alegrias - muito usado no campo da psicologia, no campo das ciéncias
cognitivas.

Quando a crianca amazdnida urbana de Maraba se expressa graficamente, ela usa
cores, faz tracos leves ou fortes, constroi linhas onduladas, retas, circulares. Realiza em
uma superficie o colorido ou 0o desenho em preto e branco. Ao desenhar experimenta
um esquema mental e esse desenho € o que dar visibilidade a sua ideia de representacao
do mundo. E o mapa mental que se constitui nessa interrelacdo, do ser-vivéncia, na
internalizacao de um ser sociocultural, histérico e vivente, no contexto territorial em
constante transformacao.

Os esquemas graficos intuitivos da crianga nao precisam de uma alta organizacao
estrutural, tampouco que dominem a leitura e escrita. Para expressar-se, além da
escrita e ou da fala, ela apenas precisa perceber. O fundamental € como ela organiza as
ideias, visto que nao precisa ser posta no papel através da escrita, propriamente, mas
da expressao grafica como uma fazedora daquilo que considera essencial para ser
mostrado ou comunicado.

A expressao grafica que a crianga deixa aparecer no papel, com lapis e /ou pincéis,
com tinta ou canetinhas, € a extremidade do que € constituido na mente dos mapas
mentais, do ser social, multiplo, plural que se faz nas relacoes com o outro, na
significativa alteridade. E aquilo que € permitido ver, € o que € pensado, construido e
que passa por constante mudanca, sofre a materializagao de algo.

Os mapas mentais nao sao somente as expressoes do externo, tampouco somente
do interno. Ou ainda, uma relacao de dominio de um sobre o outro, onde ora pode ser

(memoria) e sao ferramentas pedagoégicas. O termo mapas mentais nesse sentido foi usado e difundido
por Tony Buzan, que acreditava que deveria ser na forma de neurdnios “para estimular o cérebro a
trabalhar com maior rapidez e eficiéncia” (KRAISIG; BRAIBANTE, 2017, p. 73).
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analisado pelas interferéncias do interno, ora do externo. Nao ha dualidade. Ha
dialética. E pura sinergia. Os mapas mentais oferecem momentos em que é possivel ver
o que se deixa ver.

Os mapas mentais estao nas expressdes graficas das criangas, nas quais sua
percepgao estético-ambiental é simbolizada sob o que idealizam, vivenciam
experimentam, sentem, podendo relevar um modo de expressao do sentimento da
existéncia da Amazonia e do que € um ser amazonida. E essa € a (re)significacao de que
quando a crianca deixa expresso suas impressoes, seus conhecimentos, suas
percepgoes, as expressoes graficas dos seus mapas mentais simbolizam a realidade,
mesmo nao sendo ela propriamente dita. Mas é tudo formado no sentir em comum, no
estar-junto, no identificar-se no grupo em participa (na escola, na comunidade, na
cultura, etc.).

A Amazonia em Maraba

A cidade Maraba é parte do bioma amazodnico e fica no sudeste do estado do Para,
no norte do Brasil. O municipio, segundo dados do IBGE (2018) tem uma area de
15.128,058 km?, com uma populacao conforme o ultimo censo (2010) de 233.669
habitantes, sendo o quarto municipio mais populoso do estado do Para, com 79,7% da
populagao vivendo na area urbana, mesmo esta nao correspondendo a maior parte
territorial do municipio.

Na Figura 1 tem-se cartograficamente a Amazonia, tanto a internacional como a
Amazonia Legal. Neste também observa-se o municipio de Maraba, que se destaca com
sua area urbana, trazendo uma forma de visibilidade da regiao, e ainda por ser local em
que as criangas amazonida se remetem, fisicamente, para construir os mapas mentais:
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Figura 1 - Mapa de localizacao de Maraba - PA dentro da Amazonia Legal e Amazonia
Internacional

MAPA DE LOCALIZACAO DE MARABA - PA
DENTRO DA AM AZONIA LEGALE
AMAZONIA INTERNACIONAL
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Sistema Coordenadas Geografica
EPSG: 4674  Sirgas 2000
Fonte: IBGE 2010;
€DC 2017.
Elaborador: Santos, A ; Ferreira Junior, D.B. 2020,

Fonte: Desenho de Andreana dos Santos e Dionel Barbosa Ferreira Junior (2020).

A area urbana do municipio de Maraba gradativamente cresce, tendo o fluxo
migratorio como um dos principais fatores. Desde o inicio da histéria do municipio a
migracao sazonal € uma das maiores caracteristicas do fluxo de pessoas na regiao. Os
migrantes ficavam em Maraba no periodo das safras (de algum extrativismo ou cultivo),
com moradias fixas nesse periodo, em que o comércio no municipio se intensifica e as
pessoas passam a se instalar na localidade, geralmente proximas aos rios - Tocantins e
Itacaitinas -, ja que eram os meios de escoamento de produtos extraidos na regiao
(VELHO, 2009).

Aqui cabe destacar que a regiao de Marab4, geralmente, em sua historia inicial é
representada pelo desbravamento de povos brancos sobre a regiao. Mas também esta
era habitada por povos indigenas de diferentes grupos, os quais, com o avanc¢o da
extracao dos recursos naturais, com a exploracao das terras e até mesmo com um
modelo de escravidao, foram dizimados. Os que sobreviviam, buscavam se afastar cada
vez mais das areas exploradas.

Outros grupos entram em cena a partir de novos interesses pela regiao, e Maraba
que ja se destacava pela atividade extrativa, pelas dinamicas nas redes fluviais, passa
nao apenas a ser um dos locais de crescimento da agricultura e pecuaria, como centro
urbano que se organiza alicer¢ada nas rodovias, e se destaca tanto no setor de servigos
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como de comeércio, mas tem a mineragao e siderurgicas como base das propostas do
governo federal de desenvolvimento e integracao da regiao e nisso se (re)configura a
Amazonia em Maraba (ALMEIDA, 2016).

Sao diversos os modos que organizam o estético ambiental da Amazonia, e isso se
da sob diferentes povos: os que aqui estavam e os que aqui chegaram. A Amazonia em
Maraba ¢ esse campo de diferentes visdes, diversas vozes que emergem de um sistema
de ocupacao, que ao longo do tempo vem descaracterizando suas terras, seus povos,
mas que também se ressignifica, se estetiza, (re)configura, nessas novas interacgoes. E
territorio de multiplicidade, de heterogeneidade socioespacial, cultural, em povos,
conhecimentos, € que nao cabe ser vista a partir de um tnico olhar.

Nesta (re)configuracao de Amazonia em Maraba, dizer ser, estar, pertencer a uma
regiao amazonica, nao se caracteriza em estar em meio a floresta propriamente, como
muitos imaginam que todas as pessoas da Amazodnia vivem, mas em um territorio de
floresta que vem passando por mudancgas significativas, e que nao deixa de ser
Amazonia; que € vivenciado de diferentes formas.

A crianca amazé6nida de Maraba

A visao de Amazonia e seus povos como tipicos de algo natural impede, dentre
outros, perceber a diversidade sociocultural da regiao. O destaque pela sua parte fisica,
como uma imensa floresta, e esta de uma mesma forma, nao representa o que
realmente € vivenciado nos diferentes ambientes amazonicos, pela diversidade de
povos, costumes, conhecimentos, culturas.

A Amazonia, frisamos, € comumente vista /dita /apresentada como floresta e seus
povos, quando aparecem, sao caracterizados, a partir de um esteredtipo, como sendo
compostos por uma unica etnia, no caso indigena, e todos fazendo parte do mesmo
grupo, das mesmas falas, dos mesmos costumes. E mesmo estando em uma regiao
amazonica, ela, Amazdnia, sempre parece estar distante. Geralmente o “la na
Amazonia”, destacando a natureza, com bichos, rios e florestas, é mais frequente por
criancas, e muitos adultos, do que o “aqui na Amazonia” vivemos. Gondim (2007, p. 97)
evidencia que

[...] os séculos podem variar e os cronistas serem originarios das mais diferentes
nacionalidades, no entanto, diante do rio e da mata amazobnicos, quase
genericamente, nenhum se isentou de externalizar sentimentos que variavam
do primitivo pré-edénico ao infernismo primordial. Ainda que familiarizados
com a regiao ou mantendo o tom frio e distanciado do pesquisador, esse objeto
movel, essa natureza grandiosamente avassaladora, em algum momento fez com

94



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

A crianga amazénida e seus mapas mentais: expressdo grafica infantil em Marabd
DOI: 10.23899/9786589284147.6

que esses homens parassem e a escutassem, e a sentissem, muitas vezes
deixando para tras olhares ja estruturados, visdes ja vividas, para pousarem os
olhos renascidos a contemplacao extasiada da grandiloquéncia natural.

-

E como se nao houvesse outra forma de ver, e ainda, como se somente 0S
elementos da natureza bastassem. E um imaginario do local passado como tinico na
qual a “natureza grandiosamente avassaladora” torna-se a esséncia da Amazonia, ora
sendo exaltada, ora ofuscada conforme os interesses. Escondendo a diversidade, a
pluralidade amazonica em terras, vegetais, animais, mas também em gente, povos, onde
“a Amazonia esta longe de ser uma unidade homogénea”, arremata Pizarro (2012, p. 25),
pois é diversificada tanto socioculturalmente quanto na politica, na economia, na
educacao e na historia dos povos.

Em relacao a historia dos povos, nem todos tém suas “raizes no ambiente original
da floresta, e os que tém, passaram por significativas mudancas, que nem sempre €
possivel vé-las com tantas ligacoes com ela, floresta, como os povos nativos sao”
(HEBETTE; MOREIRA; LEITAO, 2004, p. 284). Os povos na/da floresta que
(re)constroem suas historias e vivéncias constantemente nem sempre espaciais, mas
com diferentes interrelagoes entre eles (os povos), uma vez que se identificam com o
lugar em que estao e sao parte dele.

E a crianca € parte disso tudo. Sob nenhuma forma ela € desconectada da familia.
Familias que por diversos motivos migraram para a regiao — cabendo frisar -, que
trazem consigo diferencas

[...] nos aspectos econdmicos, tecnologicos, sociais e culturais; cada um deles
tem sua cultura tipica, seus valores, seus projetos construidos na tradi¢ao de
geracoes sucessivas, ainda buscando sua nova identidade social e cultural; sua
propria cultura religiosa é muito diferenciada, o que se traduz em
comportamentos étnico-religiosos e insercao na estrutura da instituicao
religiosa diferenciados (HEBETTE; MOREIRA: LEITAO, 2004, p. 284).

Familia, ainda, que migre dentro da proépria regiao, deixa visivel a diversidade de
conceitos sobre a localidade, sobre si, sobre os interesses. Familias que podem deixar
marcantes nos seus descendentes a ideia que tém da regiao em que estao e/ou sao. E
a crianca amazonida é dessa vivéncia, € desse pertencimento. A crianca amazonida
urbana de Maraba é de uma multiplicidade visivel, que significa sua percepcao do
estético ambiental do qual € parte e construgao.

E € sob esse estético ambiental que a crianca amazonida, com sua capacidade
criadora de estar e ser - do jeito como se relaciona com o outro -, em ouvir, falar, sentir,
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interagir, compartilhar, expressa-se graficamente por meio de seus mapas mentais,
deixando revelar a AmazoOnia vivenciada, idealizada, compartilhada com o outro. E
ainda, poder-se-a conjeturar com base em Lowenfeld e Brittain (1970): a imagem
universalizada, nao parte dela, mas que pode ser resultado dessas diversas instituicoes
nas quais transita.

Isso nao significa que a crianca amazoénida urbana de Maraba tenha total
reconhecimento de si e do meio, do que apreende e compartilha com o outro. Mas,
significa que essas crianc¢as mostram que o que € constituido internamente € de uma
constante relacao dialdgica, que o exteriorizado € das multiplas interrelagoes, do
construido no coletivo, da multiplicidade cultural de que sao parte; que sao do
constante movimento social, historico de cada uma das criancas, de suas vivéncias
reais, nos seus diferentes meios em que transita.

A crianca amazonida revela a Amazonia

As expressOes graficas das criangas foram construidas em dois momentos.
Organizou-se um laboratorio de experimentacgao visual com 17 criangas, seguindo duas
etapas de aprofundamento sobre o tema Amazonia. Estas foram compotas com roda de
conversa, com discussoes partindo das perguntas sobre a Amazonia.

Apareceram as primeiras expressoes graficas das criangas, no geral, expressaram
a Amazodnia como um ambiente natural, vasto, composto por diferentes espécies de
animais ou de vegetais, aguas, solo e sem presenc¢a humana.

O que se pode notar em relacao a esses desenhos é que se trata da mesma
Amazonia que aparecem nas midias, nos muitos livros didaticos, na oralidade do adulto
(como um lugar distante) e que para ser o que € o ser humano dela nao faz parte. Uma
das criangas expressou um objeto (uma canoa) construido por humanos (Figura 2).
Contudo, o representou sem qualquer pessoa perto. E como se estivesse a deriva.
Perguntada sobre o que fez, passou a descrever cada um dos elementos, e concluiu
dizendo que é a Amazdnia.
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Figura 2 - Expressao grafica: “O barco”

L. iy
/\f"s'-”"., :

Poe .

Fonte: Expressao grafica produzida por N., 10 anos, em abril de 2019.

Como se pode notar, o discurso visual e verbal é ideoldgico e articulado de um
ponto especifico no esquema a ser propagado sobre a Amazonia, em que a imagem dela
transmitida € da forma como entendem ser sua natureza, como diria Pizarro (2012): nao
€ propriamente a Amazonia.

A crianga quando expressa a AmazoOnia, nao € algo que inventou do nada. Muito é
de uma ideia enraizada, que nao vem dela, mas do que idealiza, que parte de algo que ¢
propagado, de uma ideia e ou até mesmo do que € omitido da falar. Para Gongalves
(2012, [s.p.], grifo do autor):

Amazdnia é vista por muitos como sendo a “Gltima fronteira”, onde ainda parece
existir uma natureza intocada. E como se ela fosse o reino de uma natureza
virgem, sem cultura. Onde ainda existiria uma espécie de “bom selvagem”, que
nao teria cometido o pecado original da civilizagao.

A crianga amazodnida urbana de Maraba é parte do discurso explicito pelo autor do
excerto, por estar envolta nele, ou por ser o que vivencia. Considera tudo muito bonito,
em que para ser Amazonia, tem que ser o natural e este basicamente intocado. Nisso,
inclui vegetacao e animais, que podem ser presentes em sua realidade. Na figura 2
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(acima), nao representa um animal selvagem presente em muitas das expressoes
graficas das criangas relativos a Amazonia, como ongas, macacos. Mas, sim, os que sao
tipicos de comidas da regiao, como o pato que € servido no tucupi® e que ela diz que
sao os bichos amarelos.

Nessa expressao grafica, a crianga mostra que s6 o fato de ser um animal, e talvez,
o que tem mais facilidade para ela representar, ja basta para expressar a Amazonia
natural, em perfeita harmonia de seu mapa mental. Mas, por outro lado, quais
variedades de animais amazonicos ela conhece? Em contrapartida, nao ha como afirmar
que estivesse se referindo exclusivamente aos patos selvagens amazonicos ou que se
trata dos patos domesticados e servidos como comida da regiao, pois em nenhum
momento € falado sobre isso. A propoésito, mostra-se que a constituicao dos mapas
mentais € maltipla, diversificada, é das diferentes interrelagoes.

Desde os nossos primeiros momentos juntos, as criancas disseram que na
Amazonia as pessoas que nela viviam eram somente os indigenas. E o indio era
idealizado nos diferentes discursos propagados - pelas midias, livros, demais pessoas.
Quando mostramos pela primeira vez uma fotografia de uma aldeia indigena (em que
também aparece em destaque a floresta), houve controversia sobre ser ou nao
Amazonia, e a discussao na roda de conversa ficou em um embate, ja que nao era
admitido por algumas criangas amazonidas que indigenas amazonicos possam viver em
casas de tijolos, ou mesmo ter carro.

Esse momento da discussao lembra Martins (1993) sobre o sentimento de pobreza,
da incapacidade, do sentir-se descolado em uma sociedade que devido as diferencas de
cor, aos costumes, as linguas - e que se sabe que vao bem além de tudo isso, sao
relacoes de poder, de dominio - animalizam outras pessoas e, no caso, o indigena. Isso
¢ facilmente expresso pelas criancas. E elas, em momentos de expor suas
representacoes visuais, mostram sem rodeios como tudo € parte dos discursos de
homogeneidade em que o indio deve ser conforme um estereotipo.

E para clarificar e rever as ideias ancoradas nos estereoétipos a necessidade dos
momentos de discussoes com as criangas sao centrais, visto que podem ser tentativas
de transcender essa formacao focada e impregnada de inferiorizacao dos povos, das
culturas, das imagens. Isso € o que deixam-se ver em alguns dos mapas mentais da
crian¢a amazdnida urbana de Maraba em que a Amazonia é habitada somente por povos
indigenas.

6 E um prato servido na regido, principalmente em festividades, em que o pato cozido ¢ servido com
tucupi, que € um sumo amarelado retirado da mandioca, muito utilizado na regiao amazonica.
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Algumas delas expressaram na forma grafica, como na Figura 3 a seguir, em que
diz que o que fez foi a Amazonia: “[...] eu desenhei as drvores, as montanhas e uma aldeia
de indios [...] e aqui é um rio correndo na correnteza muito forte, e fiz assim[...] uma parte
que ta alagada”.

A harmonia é visivel, mesmo falando que ha alagamentos. Mas, em meio a floresta,
para a crianga ¢ natural e nao se torna problema, como muitos vivenciam na area
urbana. Um detalhe observado na Figura 3, € que a crianca representa as casas
indigenas como se fossem de tijolos - como o representado na fotografia e que foi
motivo de desacordos nas discussoes em roda de conversa:

Figura 3 - Expressao grafica: "Aldeia"

Fonte: Expressao grafica produzida por M., 10 anos, em dez. 2019.

As casas indigenas estao na forma circular, proximas ao rio, hd montanhas,
arvores, pessoas, sol, ventos. Nao aparece nenhum animal selvagem. Fica parecendo
que para trazer ao que consideram ser normal (casas de tijolos), os animais nao podem
aparecer. Parece, ainda, que ha uma mudanga de concepcao em que é possivel
indigenas habitarem em casas de tijolos e continuarem sendo indigenas. Cabe destacar
que € uma questao que precisaria de mais tempo para discussoes com as criangas.
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O que fica para o momento é que entre o que fala e o que expressa graficamente,
€ possivel que a crianga tenha concebido que nao € o tipo de casa que diz ser ou nao
indigena. E visivel, também, que muitos elementos na expressao grafica de M. é uma
juncao da discussao gerada entre as criangas a partir de uma das fotografias que
representava uma aldeia indigena da regiao paraense e o que esta crianca idealiza uma
aldeia, com alguns elementos como caminhos que ligam até as casas, que nao costumam
ser parte de uma Terra Indigena (T.I), mas faz parte de boa parte da area rural da regiao
como experimentado pela crianca.

Nas falas das criangas, elas expressam uma AmazoOnia sempre como “la na
Amazonia”. Por mais que nos ultimos momentos dos encontros dissessem que “aqui é
Amazonia”, que “Maraba esta na Amazonia”, ou “eles 14 na Amazonia” se referindo aos
indigenas é segundo o que se tem concebido, é o que fica expresso com maior
intensidade, € o que € mostrado dos seus mapas mentais.

A crianca amazonida urbana de Maraba revela a Amazonia que constitui das suas
multiplas relacoes com seus pares, com outros adultos. A Amazonia da crianga
amazonida é também a que esta nos livros didaticos, nas midias, no que a irma diz ou
do tio que leva para ver um jogo de futebol em uma terra indigena. E a Amazonia natural,
que expressam em perfeita harmonia com os animais, e salvo algumas vezes, com o0s
povos indigenas. E também ¢é das omissdes, do que se deixa de falar, de oportunizar as
discussoes, reflexoes.

Conclusao

Esta reflexao critica apresentada reforga a convic¢ao de que ao ter a crianga (e
nesse caso a crianca amazonida urbana de Maraba) voz para expressar e representar
graficamente seus pensamentos, admite-se que € preciso conjeturar, também, sobre a
formacao social e o processo de migracao, os quais ainda ocorrem e a crianga vivencia.
Ainda os que, no passado nao tardio, os pais tenham vivenciado o processo migratorio,
sendo trazidos para Marab4, pois sao formas que modulam a percepcgao estético-
ambiental da crianga sobre a AmazOnia, e esta em seus mapas mentais.

Ter a crianca e seus mapas mentais no estudo impulsionou a pensar e buscar
respostas diante das concepc¢des de interdisciplinaridade, apoiando-se a outras
ciéncias para verdadeiras trocas de conhecimento, pois era preciso entender que os
mapas mentais iriam além do que estava expresso graficamente pela crianga, e estes,
por sua vez, nao se resumem em expressoes graficas: sao expressoes sociais, fisicas,
biologicas, historicas, politicas, e o que se sente e constroi.
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O que esta expresso graficamente nao sao realidades propriamente ditas, mas sao
0 que a mente, o que seu mapa mental deixou ver. E conceber nogoes interdisciplinares,
mostra a necessidade de buscar em diferentes campos, para compreensao dos mapas
mentais de forma mais ampla, até mesmo, ao que vimos como sua totalidade, que vai
além do que esta representado no papel, e do que esta na mente.

As imagens que emergiram de Amazonia dos mapas mentais das criangas, nas falas
e expressoes graficas foram: de natureza intocada, com rios, animais, arvores,
basicamente sem interferéncia humana; de natureza em que os Gnicos habitantes sao
os povos indigenas, e estes, nos estereotipos perpetuados de que s6 podem morar em
ocas de palha e barro, que as vestimentas sao de penas, cordas e folhas; de que os povos
indigenas que vivem “la na Amazonia” sao os que protegem as florestas, mas nao podem
ter carro, usar roupas as quais dizem ser de pessoas normais; de que a Amazonia é
homogénea, sendo um vasto e distante lugar harmonioso; e, que a medida que perde a
parte de floresta deixa de ser Amazonia.

Sabe-se, e foram pontos de discussao ao longo desse estudo, que essas imagens
nao sao propriamente da crianca. Sao imagens inventadas, e que perduram, mesmo
diante de realidades completamente diferentes. E ainda, € importante destacar que o
estudo foi realizado com a participagao de um tnico grupo de criancas de um mesmo
ambiente escolar, e que isso nao remete a um padrao, nem mesmo assegura que os
resultados conseguidos seriam os mesmos com todas as criangas da regiao urbana de
Maraba.

Ao concluir, percebe-se que a crianga e o seus mapas mentais mostraram na
pesquisa que pensar no todo também € pensar no individual, assim como nos multiplos
grupos, nas plurais e complexas realidades; que a Amazonia revelada é também aquela
que € deixada de falar, que fica nas entrelinhas, ou mesmo, € resultado de uma imagem
repassada; que as criancas, principalmente no ambiente escolar, deveria sempre ter
momentos para discussoes, exposicao de ideias, para que se (re)construissem outras
que se tentasse superar preconceitos, as formas de inferiorizacao, os estereodtipos dos
diferentes povos, como os povos indigenas, o negro, o camponeés, o ribeirinho, o sem-
terra, a mulher, o pobre, a Amazdnia.
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A importancia da leitura e escrita para
enfrentar as dificuldades de aprendizagem’

Simone Sonise Zuffo”
Hélio Sales Rios™

Introdugao

A aprendizagem dos conhecimentos atribuidos como especificos da educagao
formal, a ser desenvolvida pelos alunos a partir da mediagao do professor no espaco
escolar sempre foi considerada como o resultado do processo educacional de
escolarizacao, pelo menos no que tange ao ambiente educacional, no que se refere a
aquisi¢ao cognitiva.

A sua aplicacao passa a se dar dentro ou fora dos muros da escola, mas isso s0 €
possivel quando a aprendizagem acontece de fato e passa a ser acessivel e disponivel
para outros sujeitos, nos grupos sociais dos quais o aluno seja parte integrante. E a
aprendizagem o objetivo de toda e qualquer escola, nao importa qual seja a sua
modalidade, deve-se trabalhar com defini¢oes de quaisquer niveis escolares existentes
e estabelecidos por lei, tenha seus alunos a faixa etaria que tiver.

Entretanto, em alguns momentos, esta aprendizagem escapa as expectativas do
professor, restringido a uma determinada restri¢cao do saber. Quando este nao alcanca,
nao desenvolve as habilidades e competéncias no periodo previsto para a referida
aprendizagem.

Existe uma diversidade de estudos que buscam compreender como a
aprendizagem ocorre, tentando obter alguns esclarecimentos por que uns aprendem
com maior facilidade determinado contetido, enquanto outros nao compreendem e nao
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progridem. Como o educador pode estimular, instigar e obter éxito no processo de
ensino-aprendizagem. Estas sao algumas inquietagoes que fazem parte do dia-a-dia de
muitos educadores.

De acordo com Antunes (2003), dentre as dificuldades de aprendizagem, as
principais sao encontradas em sua maioria entre alunos quando crianca que nao sabem
ler nem escrever, ou melhor, nao conhecem as letras do seu nome. Além disso, por
vezes estes alunos tém dificuldades de interagir com os colegas de turma e também
com o professor, ou ainda nao participam das atividades nem frequenta as aulas e, até
mesmo quando se abstém de ajuda no exercicio das tarefas escolares, esses sao
exemplos de algumas das dificuldades encontradas em sala de aula.

O interesse por essa tematica se deu pelo fato de muitas vezes passar pela
experiéncia de conviver com esses problemas, vivenciados em sala de aula por alunos
muitas vezes incompreendidos, tanto pelos professores como pelos familiares,
provocando o desejo de compreender melhor essa questao. A convivéncia diaria com
alunos dificultosos no aprender, as exigéncias dos pais insatisfeitos, as sugestoes de
outros professores de como melhorar, de como evitar esses fracassos escolares, tem
levado a perguntar o porqué de tais dificuldades.

O indicador de crianc¢as com dificuldades na aprendizagem ¢ um fator muito alto.
Tais alunos sao, muitas vezes, condenados ao fracasso escolar por falta de
possibilidades que eles mudem estas circunstancias educacionais. Em meio a essas
dificuldades incompreendidas, leva-nos a querer analisar e tentar compreender alguns
passos dessa problematica, que a cada dia tem aumentando em meio as populacoes.

Para Antunes (2003), perceber e agir de maneira positiva sobre essas dificuldades,
de forma que possa fazer e acontecer a aprendizagem, e propiciar que o aluno
ultrapasse seus limites, que em sua maioria, pode ter alguma deficiéncia cognitiva, fisica
e, até afetiva, representa o objetivo de muitos dos profissionais que acreditam nas
transformacoes que o processo educativo possibilita.

Desta forma, esta pesquisa parte de uma inquietagao pessoal, como profissional
da educacao infantil, temos notado que alguns alunos apresentam alguns obstaculos no
processo de desenvolvimento da leitura e da escrita para o desenvolvimento da
aprendizagem da crianca em idade escolar.

Dessa forma, interessa-nos investigar algumas estratégias de ensino e
aprendizagem, explanadas por autores que pesquisam esta tematica, que podem
amenizar 0s obstaculos causados pela nao compreensdo no processo de
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desenvolvimento da leitura e da escrita para o desenvolvimento da aprendizagem da
crianca em idade escolar.

Leitura e letramento: a oralidade e a escrita

Tendo em vista a importancia do Ensino Fundamental, sob o ponto de vista das
multiplas aprendizagens dos alunos, faz-se necessario destacar que tal tematica,
associada a outras, norteia todo o fazer pedagogico do professor enquanto mediador
do conhecimento. Tal conhecimento € realizado em parceria com a escola, a familia e a
comunidade, no sentido de proporcionar ao educando o prazer pelo estudar de forma
reflexiva, despertando-lhe prazer, motivacao em tudo o que este realiza.

O aluno é um ser ativo. Ao chegar a escola, ja reine conhecimentos prévios e uma
agucada curiosidade de emprega-los para cada vez mais se apropriar do mundo a sua
volta. Intervir nesse processo € um grande desafio para todos n6s educadores. Cabe-
nos, professores, o papel, entre outros, de organizar, de maneira dinamica e variada,
toda essa construcao inicial ja incorporada pelos nossos alunos.

Educar significa, portanto, proporcionar situagoes de cuidados e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possa contribuir para o desenvolvimento
das capacidades do aluno de relacao interpessoal, se ser e estar com 0s outros,
em uma atitude de aceitacao, respeito e confianca, e o acesso pelos alunos, aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural (BRASIL, 1998, p. 23).

Para o aluno aprender, se percebe que ¢ necessario que haja uma disposicao tanto
cognitiva como emocional para haver interagao e cooperagao. Para esse envolvimento
acontecer € certo que o professor faca a mediacao entre o aluno e o processo de
aprendizagem, facilitando os meios ou instrumentos que possam levar o aluno a criar
habilidades e competéncias necessarias para saber ler, compreender as entrelinhas e
desejar saber mais, que sinta necessidade de ler.

O trabalho desenvolvido no Ensino Fundamental apresenta-se norteado por varios
eixos tematicos, que englobam fatores como interpretacao, oralidade e escrita dentre
outros aspectos, visto que ha uma gama de conhecimentos que se intercalam no sentido
de trabalhar as muitas estratégias visando um bom desenvolvimento nas classes a
serem trabalhadas. Estes conhecimentos sao passiveis de serem analisados,
reestruturados e isto faz o professor, enquanto profissional, capacitado a orientar,
conduzir o exercicio pratico pedagogico em sala de aula. E sabido que “o conhecimento
nao se constitui uma copia da realidade, mas sim fruto de um intenso trabalho de
criagao, significagao e (re) significacao (BRASIL, 1998, p. 39).
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Através deste constante trabalho de ressignificacao de conhecimentos, ou seja,
dar outro significado, outro sentido a algum acontecimento, principalmente em se
tratando de algo negativo, que requer objetividade, instrumentalizacao, troca de
experiéncias é possivel articular as tematicas relacionadas a oralidade e a escrita
contextualizando-as com os meios de comunicagao, tematicas estas muito discutidas e
trabalhadas nas séries iniciais do processo de aprendizagem.

Ha uma grande necessidade de o professor possibilitar aos alunos o trabalho de
interagao, problematizacao, questionamento destas tematicas, através de um trabalho
critico, reflexivo e dinamico, seja na linguagem oral ou escrita ou entre outros
componentes curriculares, preparando assim os alunos para o mundo e para a vida.

E possivel aplicar um acompanhamento satisfatério para cada aluno, uma vez que
todo um trabalho baseado na oralidade e escrita vem desde as séries iniciais, facilitando
assim o desenvolvimento da aprendizagem. Isso pode ser realizado através de variadas
estratégias metodologicas referentes a oralidade e escrita que o professor tem em suas
maos para realizar um trabalho especifico. Segundo os PCNS:

E necessario refletir com os alunos sobre as diferentes modalidades de leitura e
os procedimentos que elas requerem do leitor. Sao coisas muitos diferentes, ler
para se divertir, ler para escrever, ler para estudar, ler para descobrir. Esses
procedimentos especializados que precisam ser ensinados em todas as séries,
variando apenas o grau de aprofundamento em funcao da capacidade dos alunos
(BRASIL, 1998, p. 52).

Quando a oralidade e a escrita sao efetuadas com prazer, o aprendizado dos alunos
torna-se mais significativo para os mesmos, facilitando assim o trabalho do professor
em classe. Esse grau de aproveitamento também esta relacionado a faixa etaria a ser
trabalhada e a tematica associada ao dominio de conhecimento que eles possuem. Para
Kramer (2001, p. 105):

A importancia da escrita como uma das mdultiplas linguagens que precisamos
desenvolver baseada na ideia de que a escola e aqueles que nela trabalham, ainda
nao aprenderam a explorar o potencial de criagao da escrita, e insiste numa
escola instrumental, funcional, repetitiva, mecanica e esvaziada de sentido.

Para que as realizacoes dessas atividades sejam bem-sucedidas, estas devem estar
pautadas na diversidade de tipologia textual, no trabalho de escrita e reescrita de texto,
na interpretacao dos mesmos, criando no aluno o gosto e prazer pela leitura, no
planejamento, das atividades docentes, elemento imprescindivel na relacao teoria e

106



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

Aimportdncia da leitura e escrita para enfrentar as dificuldades de aprendizagem
DOI: 10.23899 /9786589284147.7

pratica em sala de aula. A importancia do planejamento em sala fornece bastante
subsidio para a pratica pedagogica, permitindo assim a tomada de decisdes por parte
do professor através da acao/reflexao/acao. A reflexdao de Libaneo (1991, p. 221) é
salientada neste sentido quando ele aponta que:

O planejamento escolar é o planejamento global da escola envolvendo o
processo de reflexao, de decisdes sobre a organizagao, o funcionamento e a
proposta pedagbgica da instituigdo. E um processo de racionalizacio,
organizagao e coordenacao da agao docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social.

Os fatores coeréncia e coesao, sao fundamentais para desenvolver toda e qualquer
pratica pedagogica em todas as instancias da aprendizagem. Nas entrelinhas Libaneo
(1991) ressalta o planejamento como uma bussola norteadora das atividades docentes,
sem a qual os seus objetivos jamais poderao ser alcancados. O trabalho realizado atraves
do planejamento prévio por parte dos professores confere seriedade naquilo em que
realizam. Cury (2003, p. 24), complementa tais atividades docentes discorrendo que:

Nao basta ser eloquente. Para ser um professor fascinante é preciso conhecer a
alma humana e descobrir ferramentas pedagogicas capazes de transformar a
sala de casa e a sala de aula num o4sis, e ndo uma fonte de estresse. E uma
questao de sobrevivéncia, pois caso contrario, alunos e professores nao terao
qualidade de vida. E isto ja esta acontecendo.

A fascinagao pelos elementos linguisticos pode ser facilmente trabalhada desde
quando o professor se mostre capaz de dinamizar estratégias com vistas a um bom
trabalho com os seus alunos, visando alcanc¢ar as metas e os objetivos propostos uma
vez que o professor tem todas estas estratégias em maos, resta desenvolver um trabalho
orientado, observando todos estes fatores que sao de fundamental importancia para a
sua pratica pedagogica.

Leitura e escrita: desafios e estratégias

Percebendo as dificuldades de muitas escolas em ensinar o aluno a ler e a escrever,
ou melhor, tornar a leitura e a escrita uma forma interessante e prazerosa, veio a
necessidade de criacao deste capitulo, para ajudar a fornecer propostas, através de
teorias e conhecimentos de grandes autores. Com a intenc¢ao de aperfei¢oar e melhorar
o conhecimento sobre os métodos eficazes para a melhoria do ensino da leitura e da
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escrita nas escolas, procurando colocar em pratica as diversas teorias abordadas de
forma pratica e significativa.

O ensino-aprendizagem de leitura e escrita desde a educacao infantil até os anos
iniciais do ensino fundamental nao é uma tarefa facil, e sim um grande desafio dos
educadores em encontrar a melhor maneira de ensinar a ler e escrever no momento
certo.

De acordo com Bispo (2000), atualmente a alfabetizacao e letramento tem
representado uma das grandes dificuldades da escola. Hoje € um dos grandes desafios
encontrados pelo docente na sua pratica educacional é ensinar a ler e escrever o mundo
ao seu redor e nao apenas a decodificar sinais.

Partindo do pressuposto de que é necessaria e urgente a mudanga em torno deste
tema, para que assim, se possa inserir cada vez mais o educando no mundo fazendo
com que 0 mesmo Seja um sujeito ativo, ou seja, agir no mundo no qual ele esta inserido.
E que a tematica central que permeia as escolas hoje, ainda é, como estimular os
educandos a descobrir e se interessar pelo fantastico mundo da leitura como fator
primordial para se chegar a cultura escrita de forma consciente participativa e critica.
Isso tem ocorrido bastante devido até mesmo a falta de uma metodologia que aborde
este tema de maneira qualitativa.

Para Bispo (2000), quanto mais cedo historias orais e escritas entrarem na vida da
crianca, maiores as chances de ela gostar de ler. Primeiro elas escutam historias lidas
pelos adultos, depois conhecem o livro como um objeto tatil que ela toca, vé, e tenta
compreender as imagens que enxerga.

E é nesta perspectiva que nasce o interesse em buscar subsidios para esta
problematica, a fim de elevar o potencial dos educandos, e enriquecer o trabalho dos
educadores na concretizagcao do objetivo central da educacao, que se baseia em:
oferecer um a educagao de qualidade para todos.

Entender o processo de alfabetizagao das criancas através da leitura e escrita €
uma condicao que estd fundamentada e integrada na vida social, onde educadores
sabem que alfabetizar é uma tarefa dificil e sujeita as influéncias de inimeras variaveis,
tais como fatores pedagogicos, psicologicos e sociais que nao se relevam,
explicitamente maus no decorrer do processo tornando-se favoravel seu estudo numa
perspectiva de ampliar seu conhecimento no mundo letrado.

E verdade que a realidade nido pode ser mudada de outra para outra, mas se
realmente os educadores - e principalmente os alfabetizadores - estiverem
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verdadeiramente dispostos a mudar esse quadro assustador, podem dar um grande
passo para a concretizacao do objetivo da educacao formar cidadao capaz de interagir
na sociedade em que vive utilizando com ponte a leitura e escrita para a efetivacao da
comunicagao.

O comodismo também deve ser deixado para tras para que assim nao sé os
educandos, mas também os educadores, possa mergulhar no fantastico mundo da
leitura e consequentemente da escrita. E preciso caminha em uma nova direcdo e que
esta torna-se uma meta, estimular nos educandos, um desafio e formar um individuo
leitor e escritor. Este € um objetivo a ser concretizado pela alfabetizacao e letramento.

As primeiras leituras e os recursos metodoldgicos de incentivo a leitura

Aprender a ler tem sido comparado a um trabalho intelectual. A fase preliminar de
conhecimento e a palavra escrita ¢ o nascimento cognitivo das criangas a cultura
juridica e da escola na qual a transmissao cultural é feita principalmente atraves de
textos escritos. Eles sao um veiculo de pensamento e conhecimento entre as geragoes.

O uso da metafora comparativa para descrever o parto a aprender a ler é
explicado. Ao nascer, nao se faz parte, mas que o parto € uma consequéncia da gravidez,
em que interagiram durante nove meses determinantes biologicos, estimulos genéticos
e ambientais.

Da mesma forma, a aprendizagem da leitura € o culminar de um processo que
comeca anos antes de ingressaram no primeiro grau e que € produzido, mais ou menos
facilmente, dependendo das condi¢des em que as criancas abordarem a linguagem
escrita. Seguindo essa metafora comparativa, e ha criangas que estao melhores
preparadas do que outros para sobreviver ao nascer, ha algumas que estao melhores
preparadas para aprender a ler e escrever, o que nao depende apenas das clinicas ou
meédicos, nem o curriculo ou professores.

Em seu sentido mais amplo, aprender a ler significa aprender a pensar de outro
modo, e esta aprendizagem envolve um desenvolvimento da inteligéncia verbal,
aplicavel a aprender outras habilidades. No entanto, a evolucao dos processos
cognitivos necessarios para esse aprendizado nao muda qualitativamente quando as
criangas de jardim de infancia passam o primeiro ano, mas vai diferenciar a
configuracao mais complexa, que, depois de alguns anos manifesta em uma mudancga
qualitativa nas mentes das criangas.

Esta evolucao é necessaria chegar a uma compreensao adequada leitor. Seu
desenvolvimento como uma metafora mencionada, depende meio nutritivo
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cultural para ambas as condicoes, e proprias capacidades dos individuos para
fazer acomodagOoes mentais para os componentes da linguagem escrita
(FERREIRO; PALACIO, 1987, p. 95).

Desta maneira, se as condicdoes ambientais forem ruins em estimulos, o
desenvolvimento dessas habilidades pode enfraquecer ou desperdicar-se. Mas,
acontece também que a presenca de um ambiente muito favoravel nao é propria
garantia, seu bom desenvolvimento, onde as exigéncias cognitiva e verbal nao foram
cumpridas. A experiéncia mostra que criangas com dislexia sao em todos os ambientes
socioculturais.

Alguns autores tém desenvolvido o conceito de “emergente alfabetizagao”, termo
em Inglés que se aplicam a ambos os dominios que alcancam os filhos de um conjunto
de habilidades necessarias para executar aprendendo a mesma leitura como
desenvolvimento da leitura inicial.

O termo “alfabetizacao” nao tem uma tradugao equivalente em lingua castelhana
e seu significado De acordo com o Dictionary é “o estado ou condigao de ser
alfabetizado” permitindo aproximar esse conceito para processo iniciado em
alfabetizagao ou de linguagem escrita (DUMONT et al., 2008, p. 46).

O termo refere-se de uma emergéncia cognitiva continua, que sao configuradas
em alguns processos que fundamentam esse aprendizado. Dessa forma, de acordo com
Dumont et al. (2008), que diz que nao ha explicita definida demarcacao entre os
processos de pre-leitura e de leitura, surge como leitura e configurado pela interagao
de destrezas, conhecimentos e atitudes que as criangas desenvolvem antes abordagem
funcionam, seja no jardim de infancia, se nos primeiros anos do Ensino Basico.

Os autores acima realizaram uma revisao de numerosa pesquisa que procurou
determinar os componentes deste chamado “literalismo pop”, separando-os em dois
conjuntos de habilidades e processos que emergem na interagao. Alguns sao
determinagoes de leituras fora do mesmo processo, como a linguagem oral e textos
onde vocé aprende processos.

O outro componente ¢ formado pelo desenvolvimento habilidades cognitivas
necessarias para neuropsicologicos decodificar palavras (processos “de dentro para
fora”). Incluindo a mencionada consciéncia fonolodgica, consciéncia e conhecimento
sintatico de letras.
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Segundo Silva (1994), algumas pesquisas que envolvem leitura inicial, estudaram a
qualidade dos textos para aprender ler, mas nao foram suficientemente investigadas a
relacao entre o contetdo em si e os textos para o desenvolvimento de processos
cognitivos em criangas. No entanto, depende da interacao de desempenho da
aprendizagem progressiva ou regressiva.

Considera-se, ainda, que nao sao conhecidos com bastante precisao todos os
processos cognitivos necessarios para a aprendizagem de ler, o que torna o conceito
de interacao entre eles € o contetdo textual € usada para unir dois conjuntos de
processos conhecidos apenas parte: quem vem de “fora” nos textos, e esse processo de
“dentro” do assunto.

Do ponto de vista dos processos cognitivos envolvidos para abordagem formal
para leitura, as criancas devem aprender a aplicar trés estratégias que sao essenciais
para entrar na linguagem escrita. Cada um exige o desenvolvimento prévio e utilizagao
adequada de habilidades diferentes. Estas estratégias tém alvo reconhecimento
fonolégicas de letras e silabas, reconhecimento visual de palavras-ortografica e
reconhecimento seu significado semantico. Todos os trés sao sobre convergente e cujo
objetivo final sinais graficos visualmente perceptiveis sao entendidos verbalmente.

A aplicagao da estratégia de leitura fonologica € uma alternativa utilizada, para que
se alcance nos alunos a decodificagao de palavras, onde pode-se assim, transformar
cartas escritas em sons associados com a propria linguagem oral.

Essa “consciéncia fonolégica” € operacionalizada em algumas habilidades para
processar a informacao fonémica contido nas palavras, o que é essencial para a
decodificagao. A estratégia de leitura fonologica aplica-se a discriminar,
segmento, modificar e integrar sequéncias fonograficas palavras e culmina com
a integracao e articulacao, permitindo reconhecer auditivamente. Os processos
que formam a consciéncia fonologica tém foram agrupados em trés fatores: um
fator de fonemas, silabas um fator e um fator de rimas, sendo o primeiro que
melhor prever a aprendizagem da leitura. A consciéncia fonologica comeca com
o desenvolvimento da linguagem oral, como uma aprendizagem nao consciente,
mas também pode exercer por métodos de jogos linguisticos em que as criangas
brincam para alterar as palavras e os seus componentes, variando a sua
prondncia ou localizagao sintatica (SILVA, 1994, p. 81).

Para iniciar a estratégia fonologica, as criangas precisam saber alguns fonemas
anteriormente, e algumas cartas, para estabelecer associacoes de base, em lingua
castelhana rapidamente fazer no reconhecimento silaba. Este processo permite
associacoes reconhecidas entre os segmentos de palavras e sua pronuncia. Para
continuar a integragcao bem-sucedida é essencial entre a memoria visual grafica das
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cartas ja conhecidos e a pronancia. Memoéria auditiva-fonolégico armazenamento na
memoria de algumas silabas frequentemente facilita o reconhecimento de palavras que
contém os mesmos fonografemos, para encontra-los em sua leitura.

De acordo Silva (1994), uma vez criancgas assimilar este sistema de conexoes pode
aprender a decodificar todas as palavras e construir um vocabulario visual. Para
fortalecer este processo deve ter em conta o poder de memoria auditivo-fonologica €
maior do que a memoria visual, assim, portanto, as teclas de fonemas sao mais fortes
do que pistas visuais para retencgao de silabas e palavras. Nesse caso, o reconhecimento
visual de uma palavra produz um efeito fonologico, a dispara-lo.

Estudos mostram que a segmentacao fonoldgica seria a capacidade basica para
iniciar a descodificagao. Ela comeca com o reconhecimento de alguns fonemas isolados,
o qual é entao estendido para maior numero de sons. Neste processo, o0
reconhecimento do fonema inicial ser a chave para desencadear a consciéncia
fonémica total de palavras.

Assim, a nossa investigacao em curso tem mostrado que o reconhecimento
fonema inicial junto com o conhecimento o nome do alfabeto das criancas
entrando no ensino basico de primeiros anos prevé 40% da leitura final deste
curso (SILVA, 1994, p. 56).

Junto com o reconhecimento inicial de fonema deve ser mencionado o papel a
capacidade de segmentar as palavras ouvidas ou segmentar consciéncia. Para conseguir
isso, devemos comecar a aprender a distinguir fonemas cujos sons proporcionar
diferencas o significado das palavras. A consciéncia seria segmentar dois componentes:
descentralizacao e pensamento analitico. A Descentralizacao é necessaria para
distinguir quais propriedades sao estimulos auditivos relevantes, no ambito da atual
linguagem e fazer exigido tanto sucesso, além de ter um limiar auditivo, grau de
experiéncia como alfabética O nome e som de algumas letras. Pensamento analitico,
por sua vez, facilita a captagao e categorizagao fonemas, como discutido mais tarde.

Lerner (2002), entretanto, faz notar que o procedimento para montagem de
palavras de reconhecimento e segmentacao de seus fonemas, permite que a crianca
generalizar estratégias embarcar para novas palavras, gerando novas receitas no léxico.
No entanto, deixar claro que o processo de montagem nao fonema torna-se um fonema,
mas uma sequéncia de processo fonologica vocé tem que levar em conta “o contexto
intralexical” das palavras. Segmentacao e fonemas integrando automagao ocorre para
reconhecimento de palavras escritas.
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O sucesso no presente processo depende da atencao visual para diferencgas
ortogonal entre as palavras, que ocorre quando ha consciéncia do seu significado
linguistico. Lerner (2002) considerara que o reconhecimento visual é secundario para a
decodificagao fonologica. A habilidade de reconhecer palavras de alta frequéncia
emerge gradualmente apos o reconhecimento da letra, e comec¢a primeiro com um
processamento fonologico, em seguida, tentar reconhecimento lexical. Por
conseguinte, nao seria adequado como criangas para comegar a ler reconhecendo
algumas palavras se vocé ainda nao comegou antes na decodificacao fonologica. Além
disso, descobriu-se que criangcas com leitura atrasada utilizam indevidamente as
informacoes de ortografia quando estas de processamento. No entanto, ambos os
processos desenvolvem progressivamente em leitores normais.

O peso do conhecimento da semantica para reconhecimento visual ortografica
e a associacao visual semantica explica porque a maioria reconhecida das
palavras rapidamente incomuns que vocé usa com frequéncia. Confrontado uma
palavra que nao conhece o assunto atende alternativas nos seus possiveis
significados, juntamente com as possibilidades de pronuncia-lo. O
reconhecimento da sua importancia confirma a exatidao decodificacao
(LERNER, 2002, p. 85).

Um estudo de Lerner (2002) estimou que, em leitores normais co-ativagcao de
representagoes ocorre fonoldgica e ortografica, o que nao acontece em criangas
disléxicas, cujo léxico mental mostra qualquer conexao entre eles.

A fraca ligacao entre os dois tipos de representacoes pode ser um problema
central em criangas com dificuldades de aprendizagem, para ver uma palavra escrita
falha automaticamente evocar seu som. Nem a percepcao de fonema evoca leitores
qualificados ambos as imagens de modo coativas relativamente faceis. Do ponto de vista
neuropsicologico, a velocidade dos processos visuais, auditivos e verbais ¢ um fator
determinante para integracao. Cada consome milissegundos que determinar o seu
timing. A baixa velocidade produz algumas assincronas que seriam decisivas para o
sucesso na leitura.

Pesquisas recentes mostram que ha processos cognitivos e psicolinguisticos, que
se desenvolvem durante os anos pré-escolares, que sao fundamentais para o sucesso
da aprendizagem leitura. Esse aprendizado tem uma emergéncia progressiva interagao
com as habilidades cognitivas das criangas. Pesquisa de Lerner (2002) sobre o
rastreamento do jardim de infancia diz que a chave sua aprendizagem inicial é o
desenvolvimento da consciéncia fonologica, isto foi confirmado em estudos em
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criancas diferenciadas. Aprendizagem de criancas normais e com dificuldades de
aprendizagem de leitura.

Além disso, os estudos sobre as fases leitoras de aprendizagem também mostram
que a aprendizagem da leitura ocorre no reconhecimento de palavras a partir de alguns
processos cognitivos fundacional. Estes processos nao constituem uma plataforma
estatica, determinar por si mesmo o sucesso na aprendizagem e leitor pode ser avaliado
com alguns testes administrados no final do Jardim Infantil ou ao iniciar o primeiro ano,
como eles variam e mudam sua previsibilidade como resultada da mesma
aprendizagem.

A literatura como estratégia na escrita e leitura

O contato com livros para criancas pode estar presente desde antes do
nascimento ou do ber¢co quando colocado nas maos da crianga seu primeiro livro ou
quando se ouvir as rimas e canc¢oes de embalar que geracoes de maes e avos cantaram.
Estes eventos cheios de melodia, vocabulario e imagens estao criando a linguagem que
permite a crianga a compreender o mundo e o lugar que ele ocupa.

As criancgas aprendem a partir da linguagem que ouvem; dai que, quanto mais rico
o ambiente linguistico, mais rico sera o desenvolvimento da linguagem. O processo de
apropriacao da lingua continua ao longo dos anos escolares, por forma a que esses anos
deve ser preenchido com as imagens e vocabulario emocionante que dispde de
literatura infantil.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra nao é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma
de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através de
nossa pratica consciente (FREIRE, 2006, p. 13).

O termo literatura poderia ser definido a partir de uma perspectiva historica ou
cultural, do ponto de vista de uma ou outra critica, ou provenientes de um ou outro
leitor. Como promotores da leitura entendemos a literatura como o imaginario de
construcao da vida e pensamento em formas e estruturas de linguagem, integrado em
um conjunto de simbolos que sao a causa de uma experiéncia estética.

Esta experiéncia pode ser a reconstruc¢ao ou a expansao de eventos anteriores ou
a criacao de novas experiéncias através da interagao com os diferentes géneros. “Um
género € uma classe ou tipo de literatura que possui um conjunto de caracteristicas
comuns” (CHARTIER, 1999, p. 64).

114



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

Aimportdncia da leitura e escrita para enfrentar as dificuldades de aprendizagem
DOI: 10.23899 /9786589284147.7

Assim, se pode falar de cinco géneros: ficcao ou literatura romantica ou mistério;
literatura tradicional, representada por fabulas, lendas e mitos; fantasia, relacionada
com temas fantasticos; poesia; e realista, ligado a biografias.

A fundacao de todos estes géneros é o papel da literatura imaginativa que permite
ao aluno o enriquecimento pessoal, o conhecimento do patrimoénio cultural do seu
contexto social, a reafirmacao da sua identidade e o contato com mundos diferentes, o
que favorece o desenvolvimento de pensamento divergentes.

O que se pode dizer € que a crianca, desde muito pequena, participa na literatura
como um jogo, diversao ou entretenimento. Quando vai para a escola também tem
contato com a literatura nao apenas para fins de entretenimento, mas também com
outras inten¢oes: Aprender a ler e escrever, culturais, morais, religiosos e educacionais.

Neste sentido, vale a pena mencionar Lerner (2002), quando este assinala que a
crianga desde o nascimento esta exposta a produtos literario que sua cultura oferece
para diversos fins e através de diversos meios de comunicacao (por exemplo televisao,
radio, cinema). Ou ouvir can¢des de ninar, narrar ou ler historias. Quando se fala, se
brinca com palavras, canta cancoes e aprende com enigmas.

Este fato determina que as criangas podem aprender algumas regras de operacao
ou marcas de texto literario de maneira inconsciente. Isso lhes permite desenvolver
esquemas de antecipacao sobre o funcionamento da linguagem escrita, que sera de
grande utilidade para a aprendizagem da leitura. No entanto, nas primeiras atividades
espontaneas de expressao oral e de leitura na crianga surge encanto pelas historias.
Este género literario é a mais utilizada pelos professores para ensinar a ler na sala de
aula; porque € mais comum, adequado e aceite em todas as idades.

Além disso, a historia € uma ferramenta que estimula o pensamento criativo,
imaginativo e critico das criancas, permitindo que se expressam em uma variedade de
formas. A partir do nivel de educagao inicial e pré-escolar, as criancas mostram
interesse em explorar e fazer contato com diferentes materiais de leitura e escrita, o
que induz a manifestar experiéncias e experiéncia real e imaginativa, dando origem a
expressao de ideias, emocoes e sentimentos que permitem emergir o seu mundo
interior. Por conseguinte, a utilizacao da historia se torna uma ferramenta de ensino
util emocionalmente e criativamente para acompanhar a crian¢a no seu processo de
formacao.

Estas ideias sao complementadas por Lerner (2002), que diz que a literatura
fornece criancas com conhecimento, prazer e gratificacao, ¢ uma experiéncia
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enriquecedora que lhes da a oportunidade de compartilhar sentimentos, significados e
outras construcoes de acordo com suas necessidades e interesses particulares.

Além disso, Lerner (2002) considera que o discurso literario difere de outros
discursos, porque favorece a liberdade do leitor interpretativa, portanto cada leitura,
mesmo do mesmo texto, é transformada em uma nova aventura para a crianga.

Por sua parte, Chartier (1999), salienta que ele vé nao s6 o ensino da literatura
como uma forma de desfrutar, nem como uma forma de se aproximar do espirito,
porque "a leitura da literatura” € uma experiéncia, uma forma de viver indiretamente
vidas e emocoes e se aproximar dos seus proprios e, portanto, enfrentando dilemas
vitais.

Nesta perspectiva, a Literatura infantil € um poderoso meio para a transmissao da
cultura e a integragao das areas de conhecimento: historia, musica, arte, psicologia,
sociologia, etc., o enriquecimento dos universos e formagao conceitual em valores.
Além disso, a literatura desempenha um papel essencial na escola e em casa como uma
ferramenta que favorece uma abordagem para processos de leitura e escrita.

Conclusao

Diante das dificuldades encontradas na formacao de bons leitores e escritores, 0s
textos tém suma importancia na realizacao desses objetivos. Assim, os textos literarios
ajudam no processo de ensino-aprendizagem; fica claro que quando os educadores
trazem textos que condizem com a realidade dos educandos o gosto pela leitura ou pela
escrita torna-se um momento de intenso prazer. A multiplicidade de textos em sala de
aula com certeza estimula o gosto pelas leituras e € ai aonde a criancga vai se sentir
motivada a praticar a leitura de uma maneira divertida e satisfatoria, nao se sentindo
obrigada a ler, ou seja, a leitura € encarada de maneira ladica e prazerosa.

E dever da escola promover o desenvolvimento da leitura e da escrita. Os
educadores devem, acima de tudo, ter como base o dialogo com os educandos
promovendo momentos de troca, e levar o aluno a questionar ou desafiando assim os
mesmos a buscarem novos conhecimentos.

A escrita e a producao de texto promovem uma relagao diferente com o
pensamento, ajuda o aluno a criar, reorganizar, enriquecer e reconstruir um conceito
anterior para alguns professores, o mais importante em termos de producao textual é
como ensinar o aluno a fazer aquilo eles consideram um bom texto, ou seja, um texto
sem rasura e sem os chamados “erros” de ortografia e gramatica. Até buscam “macetes”,
regras para o “o bem-escrever”, conseguindo textos que parecem sair uma forma tnica.
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Deste modo, o carater criativo e ludico do texto é cercado por regras que tornam
a produgao escrita, uma atividade que desmotiva, cansativa, excessivamente controlada
pelo professor. A grande preocupacao dos educandos passa a ser o numero de linhas
que tém de escrever.

Todos educadores, principalmente os alfabetizadores, precisam entender que a
ortografia funciona como recurso capaz de “cristalizar” na escrita diferentes maneiras
de falar dos usuarios da mesma lingua. Escrevendo de forma unificada, podemos nos
comunicar mais facilmente. E cada um continua tendo a liberdade de pronunciar o
mesmo texto A sua maneira quando, o 1é em voz alta. E necessario conscientizarmos
que a ortografia € uma convencgao social cuja finalidade ajudar a comunicagao social.

O professor alfabetizador deve criar um meio rico, estimulante, para levar cada
educando a percorrer os territorios do imaginario estimulando a imaginacao
estruturando assim o imaginario, levando cada educando a inspiracao, podendo
consequentemente os mesmos se expressar de maneira significativa.

Pelo que sabemos alfabetizacao e letramento se mesclam e se confundem e a
discussao do letramento surge sempre envolvida no conceito de alfabetizacao, o que
tem levado a uma inadequada e impropria sintese dos dois procedimentos, com
prevaléncia do conceito de letramento sobre o de alfabetizagao. Mas nao podemos
separar os dois, pois o aluno alfabetizado € aquele que sabe ler e escrever; letrado é o
aluno que sabe ler e escrever, mas que responde adequadamente as demandas sociais
da leitura e da escrita. Assim, alfabetizar letrando simultanea e indissociavelmente, é o
caminho para insercao da crian¢a no mundo da escrita.

Durante o processo de ensino/aprendizagem o papel dos educadores € essencial,
pois eles irao atuar como agentes facilitadores da leitura e escrita ao incentivar e guiar
a crianga ao longo de sua vida escolar. A partir de um trabalho proposto pelo processo
de leitura e escrita € possivel que a crianca realize atividades que desenvolvam suas
habilidades com perfeicao ou ao menos com bastante facilidade e interesse.

Isso porque um individuo letrado é capaz de associar diversos assuntos distintos,
por exemplo, sobre cultura, sociedade, politica, economia, tecnologia e outros
inimeros assuntos que estao em contato com seu dia a dia. Sendo assim, o aluno
alfabetizado e letrado é aquele que além de conhecer, compreender as letras e as
praticas da leitura e escrita é capaz ainda de desenvolver novas formas de compreensao
e desenvolvimentos das praticas para que atenda as condi¢des e requisitos que lhes sao
solicitados na sociedade na qual convive.
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Dentre as dificuldades de aprendizagem, as principais sao encontradas em sua
maioria entre alunos quando crianca que nao sabem ler nem escrever, ou melhor, nao
conhecem as letras do seu nome. Além disso, por vezes estes alunos tém dificuldades
de interagir com os colegas de turma e também com o professor, ou ainda nao
participam das atividades nem frequenta as aulas e, até mesmo quando se abstém de
ajuda no exercicio das tarefas escolares, esses sao exemplos de algumas das
dificuldades encontradas em sala de aula.
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Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: uma
introducao

Juliana da Silva Passos”

A comunicacao é um ponto central da existéncia humana. Em tempos pré-
historicos, registravam-se informacgdes nas paredes utilizando chifres, pedras e
conchas e enviavam mensagens sonoras através de tambores, sinos e gongos. Ao longo
da historia, desenvolvemos uma sofisticada comunicacao oral por meio de fala, musica,
oratoria e versos. Os instrumentos de escrita e sistemas simbolicos tornaram-se mais
complexos, resultando em manuscritos e impressos e tecnologias de transmissao como
telégrafo, telefone, radio, satélite e a Internet espalharam mensagens pelo mundo em
tempo recorde. O video adicionou um componente visual vibrante a comunicagao
humana e, mais recentemente, tecnologias digitais e nanotecnologias produziram
ferramentas até entao inimaginaveis.

A maioria desses avangos ocorreu no ultimo século, em especial nos ultimos vinte
anos. As mudancgas nas tecnologias de informacao e comunicagao foram velozes e
desigualmente distribuidas. Contemporaneamente, midia e tecnologias da informacao
e comunicacao (TICs) desempenham papel fundamental na vida pessoal, econdmica,
politica e social de muitos. Juntos, estagoes de televisao e radio, jornais e revistas,
celulares, websites e redes sociais, livros, bibliotecas, publicidade e videogames
determinam o que aprendemos sobre n6s mesmos e sobre o mundo. A pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, divulgada em 2016, apresentou um timido aumento da leitura de
livros, relacionado ao aumento da leitura em espacos publicos como bibliotecas, pracas,
shopping, transporte publico, dentre outros, em comparagao aos resultados das
edicoes anteriores de 2007 e 2011. Ainda, quando questionadas sobre as atividades de
lazer, a resposta “assistir TV” diminuiu e aumentou “[...] ler na internet, ouvir musica,
escrever, usando Facebook, Instagram, Twiter” (MENDES; SPANHOL; SOUZA, 2018, p.
32).

“Doutora em Letras pela Universidade Federal do Parana.
E-mail: julianapassos@ufpr.br
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Figura 1 - Um dia sem Internet

UM DIA SEM INTERNET
2010:

Ab... Acho que ndo
olhei o Facebaok hoie,

Fonte: Andersen (2018).

Assim, “a tela das midias digitais configuradas como espaco de escrita e de leitura
traz nao apenas novas formas de acesso a informagao, [mas] promove também novos
processos coghnitivos, novas formas de aprendizagem, novas maneiras de ler e de
escrever” (MENDES; SPANHOL; SOUZA, 2018, p. 32).

O mundo atual é em grande parte moldado pela qualidade da informacao
produzida, acessada e consumida em niveis individual e social, determinando a
qualidade de decisoes e acoes. Com as midias digitais e redes sociais e a expansao do
acesso a internet, cada vez mais temos oportunidade de expressao, resultando em
impactos positivos e negativos relevantes em termos de liberdade, paz e conflito.
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Figura 2 - Comportamento na Internet

A pergunta de hoje é
a3 pessoas na infernet
discutem sobre

QUALQUER COISA?

Fonte: Andersen (2018).

A midia e outras fontes de informacao sao fundamentais para democracia, dialogo
cultural e boa governanga, colaborando para que os mecanismos funcionem
adequadamente, respeitando os direitos e interesses dos atores sociais, e favorecendo
debates democraticos e diversidade. No entanto, fontes como emissoras publicas,
bibliotecas e arquivos podem sofrer com controles e limitagoes estatais, enquanto a
midia de massa pode corroborar com estereoétipos, discriminacao, desinformacao e
exclusao de determinados grupos sociais e opinides do debate publico.

O termo alfabetizagdo, no contexto da Alfabetizagao Midiatica e Informacional, vai
além da restrita de aprendizagem do sistema da escrita, assim como a nocao de
letramento digital precisa ir muito além do aprender a digitar em um computador.
“Quando pessoas em situagao de exclusao social passam a ter acesso ao computador e
a seus recursos, pode-se falar em popularizacao ou mesmo em democratizagao da
informatica, mas nao necessariamente em inclusao digital” (PEREIRA, 2014, p. 15), uma
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vez que o acesso e mesmo o dominio da técnica nao garantem seu uso eficiente dentro
das varias praticas sociais nas quais nossas vivéncias estao circunscritas.

Para uma midia que suporte praticas democraticas, os cidadaos precisam
entender como usa-la de maneira critica, interpretando e avaliando as informagodes que
recebem e compreendendo como historias e eventos sao estruturados na construgao
dos discursos. O exercicio pleno da cidadania requer competéncias especificas,
conhecimentos, habilidades e atitudes para interagir com a midia, de modo que os
individuos sejam participantes ativos nos processos politicos e de governanca, atraves
do uso eficaz dos recursos fornecidos pela midia, bibliotecas, arquivos e outras fontes
de informacao.

Nesse sentido, a alfabetizacao midiatica e informacional (AMI) propde o
desenvolvimento do conjunto necessario de competéncias para negociar a complexa
rede de mensagens midiaticas e fontes de informacao disponiveis. Até entao, ja
falavamos em diferentes tipos de letramentos que incluem o letramento midiatico,
alfabetizacao informacional e bibliotecaria, letramento digital, letramento critico etc.,
mas com o contexto atual multimidiatico e dialogico, surge a proposta da AMI, na qual
todos esses conceitos convergem em um para abordar a complexidade do presente.
AMI ¢é a capacidade de acessar, analisar criticamente, avaliar e produzir contetdo de
midia e informacgao. Assim, um individuo informacional e midiaticamente alfabetizado
sabera buscar informacoes e discernir entre contetido de qualidade ou nao, reconhecer
informacoes falsas e estimular seus pares a produzir e veicular apenas contetdo
confiavel e verificado em qualquer plataforma de midia ou informacao.

Um dos principais indicadores de desenvolvimento de um pais, a alfabetizacao, em
seu sentido mais literal, continua importante como sempre. Habilidades de ler, escrever
e acessar informacoes continuam fundamentais para a participacao em sociedade. A
informacao, porém, atravessa um processo de enormes transformagoes em suporte e
volume. Entender como avaliar a credibilidade, relevancia, confiabilidade e
oportunidade das informagdes sempre foi importante, mas se torna cada vez mais
desafiador. Parte de ser alfabetizado hoje € assumir responsabilidades pela informacao
que se consome, uma vez que nem sempre pode se apoiar em fontes de informacoes
gratuitas e de facil acesso. Hoje, qualquer pessoa, virtualmente em qualquer lugar, pode
acessar, avaliar, usar, compartilhar, criar e comunicar informagdes instantaneamente
com redes de contatos em todo o mundo. Com esta explosao de conhecimento vem a
necessidade de novas habilidades, que incluem nao apenas alfabetizacao digital e
capacidade de usar a tecnologia de forma eficiente, mas também a criticidade
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necessaria para acessar, avaliar e usar informagoes de forma eficaz e ética (PERDEW,
2017, p. 101).

Encontrar contetido de qualidade pode exigir tempo e competéncias - condi¢ao
relativamente nova. Como descreve o comité de alfabetizacao informacional da
Associacao Americana de Bibliotecas em 1989,

Em ultima instancia, pessoas alfabetizadas em informagdo sao aquelas que
aprenderam a aprender. Elas sabem como aprender porque dominam a
organizacao do conhecimento, como encontrar informagoes e usar de forma
que outras pessoas possam aprender com elas. Sao pessoas preparadas para a
aprendizagem ao longo da vida, porque sempre podem localizar as informagoes
necessarias para qualquer tarefa ou decisao (PERDEW, 2017, p. 99).

O conceito de alfabetizacao midiatica e informacional nao pode ser atribuido ao
trabalho de um tnico autor, estudo ou um tnico fluxo de pesquisa, nem a uma tnica
causa, como pobreza, doenca, analfabetismo ou desemprego. Em vez disso, a ideia
reflete uma convergéncia de pensamentos a partir de diversas disciplinas, setores e
areas de pesquisa. Entre estes, destacamos plano de acgao internacional para a
implementacao da Resolugao n°® 56 /116, em que se proclamou o periodo entre 2003 e
2012 como a Década das Nagoes Unidas para a Alfabetizacao, com o objetivo de levar
educacao a todos, atribuindo a UNESCO o papel de coordenacao, no incentivo e na
catalisacao das atividades em nivel internacional no ambito da Década. A “Resolucao de
Fundagao” propde uma melhoria de 50% na alfabetizacao de adultos, especialmente
para mulheres, e acesso equitativo a educacao basica e continuada para todos os
adultos, plano que requer uma visao renovada da alfabetizacao, indo além da visao
limitada do termo que prevaleceu no passado (HORTON, 2007), limitada a decodificagao
de letras em sons.

Cabe também, em termos académicos, mencionar o classico artigo de Paul
Zurkowski!, ex-presidente da U.S. Information Industry Association, em 1974, para a
Comissao Nacional de Bibliotecas e Ciéncia da Informacao (NCLIS), em que ele levanta
a necessidade de que pessoas se tornem “alfabetizadas informacionalmente” para
sobreviver e competir em uma sociedade da informacao emergente.

! Digitalizacao do documento original disponivel em: <https:/ /files.eric.ed.gov /fulltext /ED100391.pdf>.
Acesso em: 19 ago. 2020.
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Temos ainda como fatores importantes mudancas nas defini¢coes, teorias e
padroes de alfabetizacao/letramento?, que estendeu o uso da palavra para significar
mais do que apenas leitura, escrita e numeracao, para outras areas; surgem, entao,
ideias como "letramento digital", "alfabetizacao midiatica", "alfabetizacao cultural”, e
assim por diante. Somam-se a isso as necessidades dos individuos do século XXI para
enfrentar os muitos desafios significativamente diferentes daqueles do século XX, e as
revolugdes tecnoldgicas e midiaticas, que incluem o computador doméstico,
dispositivos como telefones celulares e tablets, Internet banda larga, armazenamento
em nuvem, wireless, dados moveis e tecnologias multimidia.

Alfabetizacao informacional se refere ao conjunto de habilidades, atitudes e
saberes necessarios para selecionar informagdes para resolugao de problemas ou
tomadas de decisao, articulando dados em termos e linguagem pesquisaveis de maneira
eficiente, recuperando, interpretando, compreendendo, organizando, avaliando
credibilidade, autenticidade e relevancia, e comunicando-a a outros se necessario. A
alfabetizacao informacional esta intimamente ligada ao aprender a aprender e ao
pensamento critico.

Alfabetizacao midiatica abrange todo o conhecimento necessario para utilizar
tecnologias novas e antigas para ter uma relacao critica com os contetdos da midia em
um momento em que esta constitui uma das forcas mais poderosas da sociedade. Os
defensores da alfabetizacao midiatica veem no conhecimento sobre a midia uma
contribuicao para participagcao em sociedade, cidadania ativa e desenvolvimento de
competéncias e aprendizagem ao longo da vida, sendo necessaria para garantir uma
sociedade democratica. Pesquisadores da area costumam definir a alfabetizacao
mediatica baseada no acesso a midia, em sua compreensao e seu uso ativo para criar e
se expressar, o que inclui interacao (como ligagdes para radios, votagoes em enquetes,
comentarios em foéruns etc.), até a producao de contetidos (HORTON, 2007). O acesso
inclui o uso e habitos de midia: capacidade de usar func¢des e competéncia de navegacao
(por exemplo, mudar canais de TV /orientacao de canais, navegacao na Internet);
competéncia no controle de midia (por exemplo, usar sistemas online interativos,
realizar transagOes bancarias na Internet); conhecimento da legislacao e outros
regulamentos na area (liberdade de expressao, protecao de privacidade, protecao

2 Ambas referem-se ao termo do inglés literacy, e embora exista muita discussao tedrica acerca do tema,
a distingao nao no interessa nesse momento. Assim, os termos aqui aparecem como intercambiaveis,
privilegiando-se o termo alfabetizacdo em razao do alinhamento com as publicagdes da UNESCO,
possivelmente maior fonte sobre o assunto no mundo e definitivamente maior fonte de produgoes
bibliograficas para esta pesquisa.
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contra "spam" etc.). Compreensao refere-se a habilidade de entender /interpretar e ter
uma perspectiva e atitude critica sobre um contettdo (HORTON, 2007).

A histoéria por tras do conceito composto comegou na sede da UNESCO em Paris,
onde a Divisao de Comunicacao e Informacao e a Divisao de Sociedades do
Conhecimento trabalhavam em alfabetizacao informacional e alfabetizacao midiatica
em frentes separadas. O trabalho de ambas divisdes ja acontecia ha alguns anos. No
caso de Al, a UNESCO comecou a dar atencao ao assunto por volta de 2003, quando co-
patrocinou o Information Literacy Meeting of Experts, organizado pela Comissao
Nacional de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao dos Estados Unidos, e o National
Forum on Information Literacy (NFIL) em Praga, Republica Tcheca, onde 23 paises de
todos os continentes estiveram representados. Esta foi a primeira reuniao da UNESCO
sobre Al e provavelmente o primeiro encontro internacional para discutir sua
importancia e seu papel na sociedade (LAU e GRIZZLE, 2019, p. 90). A UNESCO unificou
essa tradicao de Al com praticas semelhantes para desenvolver padroes de
competéncia de AM. Essa combinacao de abordagens enriqueceu a estratégia da
UNESCO para a AMI e os recursos relacionados (GRIZZLE, 2013). A Divisao de Liberdade
de Expressao e Desenvolvimento de Midia da UNESCO supervisionou o
desenvolvimento da "Alfabetizagao Midiatica e Informacional para professores”
(WILSON; GRIZZLE; TUAZON; AKYEMPONG; CHEUNG, 2011),

[...] um trabalho pioneiro que foi olhando para o futuro, com base nas tendéncias
atuais para a convergéncia de radio, televisao, Internet, jornais, livros, arquivos
digitais e bibliotecas em wuma plataforma - assim, pela primeira vez,
apresentando a AMI de uma maneira holistica (GRIZZLE; WILSON, 2011).

A elaboracao do material envolveu especialistas de varias areas, incluindo midia e
comunicagao, ciéncias da informacao e bibliotecas, tecnologia, educagao e curriculo,
que contribuiram com uma proposta de AMI para professores e apoiaram a proposta da
UNESCO para que a AMI fosse considerada como um conceito composto e
interdisciplinar. Apesar de alguma resisténcia das comunidades de especialistas, a
UNESCO continuou comprometida com uma abordagem integrada para o
desenvolvimento da AMI, uma vez que que ambas divisdes promovem as mesmas
competéncias como objetivo final (LAU; GRIZZLE, 2019, p. 92).

Al e AM compartilham os objetivos de aprendizagem formar cidadaos
alfabetizados em informacao. No entanto, alguns especialistas argumentariam que as
duas areas diferem quanto ao meio de informacao e na forma como a midia e a
informacao sao acessadas. O Grupo de Alfabetizacao da Informacao do CILIP no Reino

125



Educacao em debate em novos tempos: politicas e praticas

Alfabetizacdo Mididtica e Informacional: uma introdugdo
DOI: 10.23899,/9786589284147.8

Unido declara, em sua definicao de Al recém-lancada em 2018, que "Alfabetizagao da
informacao é a capacidade de pensar criticamente e fazer julgamentos equilibrados
sobre qualquer informacao que encontramos e usamos. Ela nos capacita, como
cidadaos, a desenvolver pontos de vista informados e nos engajar plenamente com a
sociedade” (CILIP, 2018). Os defensores do Al tém tradicionalmente focado no que pode
ser chamada de fontes de informacao formais ou académicas, como artigos de
periodicos, livros e outros materiais impressos em série e monograficos. No entanto,
até mesmo especialistas em Al destacam a necessidade de sair exclusivamente dos
dominios de ensino superior ou da pesquisa em ambientes de trabalho formais para
assumir um papel mais social e comunitario (WILSON; JOHNSON, 2014, p. 102).

Consideremos a seguinte definicao proposta pela National Association of Media
Literacy in the USA:

[A alfabetizacao midiatica] é vista como uma série de competéncias de
comunicacao, incluindo a capacidade de acessar, analisar, avaliar e comunicar
informagoes em uma variedade de formas, incluindo mensagens impressas e nao
impressas. A alfabetizacao midiatica capacita as pessoas a serem pensadores
criticos e produtores criativos de uma gama cada vez mais ampla de mensagens
usando imagem, linguagem, e som?.

Quando comparamos as definicoes de ambas - alfabetizagao informacional e
alfabetizacao midiatica - elas se aproximam de significados muito semelhantes.
MediaSmarts (2018), organizacao canadense de alfabetizagao midiatica, considera que
“a midia € construida; que o publico negocia o significado; que a midia tem implicacoes
comerciais, sociais e politicas; e que cada meio tem uma forma estética tinica que afeta
a forma como o contetido é apresentado”. Os principios sao "igualmente aplicaveis a
assistir noticias na TV e também a pesquisar informacgoes sobre satde online". Em uma
definicao mais especifica voltada para as capacidades, também afirma que "a
alfabetizacao midiatica inclui as competéncias necessarias para acessar a midia em um
nivel basico, para analisa-la de forma critica com base em certos conceitos-chave, para
avalia-la com base nessa analise e, por fim, produzir a propria midia. Este processo de
aprendizagem de habilidades de alfabetizacao midiatica é a educagao para a midia”. No
entanto, por mais gerais e abrangentes que sejam essas defini¢coes, os meios de
comunicacao de massa estao no cerne da AM: redes sociais, video, noticias, televisao,
entre outros contetdos multimidia. Ambos os campos abordam todos os meios de
comunicacao, mas suas diferencas sao que a midia principal para um campo as vezes é

3 NAMLE. Media Literacy Defined. Disponivel em: <https://namle.net/resources/media-literacy-
defined />. Acesso em: 26 jul. 2021.
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periférica para o outro e vice-versa. O campo AM tende a incluir midias produzidas por
grandes industrias, veiculos de midia alternativa e produtores individuais, que podem
incluir cultura pop, bem como "textos" de alta cultura e podem ser avaliados por aqueles
que trabalham na industria e pelo puablico. Portanto, a Al é mais orientada para os
recursos, pois as bibliotecas tém interesse em uma maior demanda e no uso mais eficaz
de seus acervos e servicos de informacao por sua comunidade - estudantes, professores
e pesquisadores. E uma populacdo que tende a dar mais peso as informacdes primarias
no ensino ou na pesquisa. No mundo das bibliotecas, os meios de comunicacao de
massa tendem a receber menos atencao, principalmente no ensino superior, por serem
considerados uma fonte de informacao menos confiavel. No entanto, Grizzle (2015) e
outros especialistas mostraram que, quando tomadas a partir de perspectivas de
definicao e competéncias, IL, ML e mesmo a alfabetizagao digital convergem. Grizzle
analisou amplas competéncias de alfabetizagao informacional, alfabetizagcao midiatica
e alfabetizacao digital articuladas por varios especialistas e conclui que ha mais
concordancia do que divergéncias sobre quais sao as competéncias-chave. A simetria
existe em quase todas as competéncias, embora principalmente de diferentes pontos
de vista e pontos de vista com énfases divergentes, mas convergentes (GRIZZLE, 2015,
p. 111). Ainda, os desenvolvimentos tecnologicos atuais estao reduzindo cada vez mais
as fronteiras entre midia e informacao, conforme definidas formalmente por ambos os
campos. A midia esta cada vez mais se tornando parte dos estudos académicos formais.
Portanto, a medida que a nova produgao digital evolui, as diferencas entre os dois
campos continuam a diminuir.

Tem sido um esforco conjunto a solidificagao da AMI enquanto uma area. A fusao
pragmatica do termo foi um apelo para que as disciplinas de alfabetizagao midiatica e
informacional, bem como alfabetizacao tecnologica, unissem esforcos, de forma a
atingir de forma mais eficaz seus objetivos comuns: desenvolver habilidades de acesso,
avaliacao, conhecimento e uso da informacao, contribuindo em uma sociedade cada
vez mais digital, independentemente do estagio de desenvolvimento nacional ou local.
No centro dessa fusao conceitual estao os usuarios individuais e o publico em massa -
os mesmos que precisam da AMI. A construgao de sinergias por meio da cooperagao e
colaboracao beneficia essas populacoes. A UNESCO, como principal organizagao global
nas areas de educagao, comunicacao e informacao, assumiu um papel de lideranga para
chegar a um consenso em torno da AMI e expandir o conceito por meio de reunioes,
conferéncias e publicagoes. A evolucao da AMI para o estagio de consolidagao se deu
gracas as intmeras acdes da UNESCO e de organizagdes profissionais e institui¢des de
diferentes areas, reconhecendo a interseccao de seus objetivos de aprendizagem.
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A experiéncia de varios paises sugere que a promocao e o desenvolvimento da
alfabetizacao midiatica e informacional dependem da presenca de uma série de
elementos interdependentes e de parcerias entre as partes interessadas. Alguns
funcionarao em nivel internacional, outros em nivel nacional e ainda em nivel local.
Qualquer intervencao deve levar em conta relacoes e fatores especificos (FRAU-MEIGS,
2006). Na Declaragao de Praga* produto da reuniao de especialistas em educacao
informacional com a organizacao da Comissao Nacional de Bibliotecas e Ciéncias da
Informacao dos EUA, do Forum Nacional de Alfabetizacao Informacional e da UNESCO,
com representantes de 23 paises de todos os sete continentes, na Republica Tcheca,
em setembro de 2003, sao propostos os seguintes principios basicos da alfabetizacao
informacional:

- A criagado de uma Sociedade da Informagcao ¢é fundamental para o
desenvolvimento social, cultural e economico de nacoes, comunidades,
institui¢oes e individuos a partir do seéculo XXI;

- A alfabetizacao informacional engloba o conhecimento das preocupacoes e
necessidades humanas, e a capacidade de identificar, localizar, avaliar, organizar,
criar, aplicar e comunicar informacoes como resposta aos seus problemas e
questoes; trata-se de um pré-requisito para participar efetivamente na Sociedade
da Informacgao, e parte do direito humano basico de aprendizagem ao longo da
vida.

- Alfabetizagao informacional, em conjunto com o acesso a informacao e uso
eficaz das tecnologias de informacao e comunicacao, desempenha um papel
importante na reducao das desigualdades e na promogao da tolerancia e
compreensao mutua através do uso da informagao em contextos multiculturais.

- Os governos devem desenvolver programas interdisciplinares promovendo a
alfabetizacao informacional como uma etapa necessaria no combate a exclusao
digital através da construcao de uma cidadania informacional e de trabalhadores
da sociedade civil eficazes e competitivos;

- A alfabetizacao informacional € uma preocupagao para todos os setores da
sociedade e deve ser adaptado por cada um as suas necessidades e contexto
especificos;

* A Declaracao de Praga esta disponivel em:
<http:/ /www.unesco.org/new /fileadmin /MULTIMEDIA /HQ /CI /CI /pdf /PragueDeclaration.pdf>.
Acesso em: 19 ago. 2020.
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- A alfabetizacao informacional deve ser parte integrante da educacgao de todos,
contribuindo de forma critica para o alcance dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel do Milénio das Nacgoes Unidas e com o respeito pela declaracao
universal dos direitos humanos.

Desde entao, inumeros outros encontros internacionais e documentos foram
produzidos neste sentido, como a Proclamacao de Alexandria (2005), as Resolucoes de
Patiala (India, 2005), as Recomendacdes de Ljubljana (Eslovénia, 2006), os Topicos de
Kuala Lumpur (Malasia, 2006), etc. (HORTON, 2007). A urgéncia de informagdes no que
tange a saade em meio a epidemias e pandemias, a imposicao de uma educagao cada
vez mais mediada pelas tecnologias, a democratizagao do acesso a internet e redes
sociais e a circulagao de noticias falsas evidenciam a cada dia a emergéncia de agoes
efetivas direcionadas a alfabetizacao midiatica e informacional nao apenas dos sujeitos
em idade escolar, mas ao longo da vida. Em especial, a partir de 2016, quando o
fenomeno da "pods-verdade" ganha notoriedade do publico ao ser considerada pelo
Dicionario Oxford como a palavra do ano, ap6s um aumento de 2 mil por cento no uso
em 2015. Expressao abrangente, “pOs-verdade” parece capturar o momento da historia
no que se refere a ofuscagcao dos fatos, o abandono dos padrdes de evidéncia no
raciocinio e as fake news que, neste momento, marcaram especialmente o plebicito do
Brexit e as aleicdes americanas (MCINTYRE, 2018, p. 1). McIntyre detaca que, de 14 para
ca, as coisas s6 pioraram (MCINTYRE, 2018, p. 2). O Dicionario Oxford define "pos-
verdade" como “circunstancias em que fatos objetivos sao menos influentes na
formacao da opiniao publica do que os apelos a emogao e a crenca pessoal” (MCINTYRE,
2018, p. 5).

A UNESCO propde cinco leis da alfabetizacao midiatica e informacional que
podem ser bons balizadores em contextos onde este € um campo de conhecimento
ainda pouco explorado. Em uma pratica de historicidade, Grizzle e Singh (2016)
retomam S. R. Ranganathan, renomado "antepassado” conhecido como o pai da ciéncia
da informacao e da biblioteconomia na India e respeitado em todo o mundo pelas Cinco
Leis da Biblioteconomia. Grizzle e Singh propuseram as Cinco Leis da AMI como uma
forma de oferecer novas bases e principios para unificar informacoes, midia e
competéncias tecnologicas.
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Figura 3 - Cinco Leis da AMI
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United Nations  *
Educational, Scientificand |
Cultural Organization

CINCO LEIS

LEI 3

Informacéo, conhecimento e mensagem ndo sdo sempre de
valor neutro, ou sempre independente de preconceitos.
Qualquer conceitualizagdo, uso ou aplicagdo da AMI deve fazer
essa verdade transparente e compreensivel a todos os cidadaos.

Todo cidadao € um criador de @
informacao/conhecimento e tem
uma mensagem. Eles devem ser

empoderados a acessar
informagdes/conhecimentos novos
e a expressarem-se. AMI é para
todos - homens e mulheres
igualmente - e um elo com os
direitos humanos.

Informacgao, comunicacdo,
bibliotecas, midia, tecnologia,
Internet e outras formas provedoras
de informacao sao para uso no
engajamento civico critico e
desenvolvimento sustentavel. Elas
sao iguais em estatura e nenhuma é
mais relevante que outra ou deve ser
tratada como tal.

Fonte: Unesco®.

4

Todo cidadao quer saber e
entender informagoes,
conhecimentos e mensagens
novas, assim como comunicar-
se, mesmo se ele/ela ndo esta
ciente, admite ou expressa que
ele/ela quer. Seus direitos
entretanto nunca devem ser
comprometidos.

LEI &

Alfabetizacao Midiatica e
Informacional nao é adquirida de uma
s0 vez. S3o experiéncias e processos
vividos e dinamicos. Ela é completa
quando inclui conhecimento,
competéncias e atitudes; quando cobre
acesso, avaliacao, uso, produgio e
comunicacao de contetidos de
informacgao, midiatico e tecnolégico.

Alton Grizzle e Jagtar Singh

Cada meio tem sua propria “linguagem” para comunicar um significado. A
televisao, por exemplo, usa linguagens verbais e escritas, assim como as “linguagens”
de imagens e sons em movimento. Sao linguagens no sentido de que usam codigos e
convencoes familiares para serem compreendidos. Como determinados tipos de
musica ou angulos de camera podem sinalizar certas emocdes; uma pagina de jornal ou
sequéncia de fotos se organizam baseadas um certo tipo de “gramatica”. Como na
linguagem verbal, se expressar nas “linguagens da midia” envolve escolhas a partir de
uma série de elementos equivalentes e combinagdes sintagmaticas, agregando
elementos em sequéncias ou combinacoes. Como nas linguas, existem regras que
podem ser violadas e outras das quais nao se pode abrir mao sem prejuizo do significado

5 Disponivel em:

<http:/ /www.unesco.org/new /fileadmin /MULTIMEDIA /HQ /CI /CI /pdf /Events /mil_ five_laws_por

tuguese.png>. Acesso em: 19. ago. 2020.
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(FRAU-MEIGS, 2006). Analisando essas linguagens, podemos compreender melhor
como a midia funciona.

Olhar para as linguagens da midia significa olhar para os significados, convencoes
e codigos. Como sao estabelecidas as “regras” gramaticais da midia? O que acontece
quando eles estao quebrados? Como essas convencgoes e codigos operam em diferentes
tipos de midia? Compreender o funcionamento das diversas midias € acessar e circular
no mundo da informacao, competéncia essencial nao apenas para o individuo do século
XXI, mas para toda sociedade, que, ao nao enderegar a questao da alfabetizacao
midiatica e informacional, gera individuos, comportamentos e situa¢des disfuncionais
e prejudiciais individual e coletivamente.

A AMI é um processo cujo aprendizado nao se encerra, nao sendo uma atividade
exclusiva daqueles que estao inseridos no sistema de ensino ou cursos livres. Os
desenvolvimentos tecnoldgicos continuarao a influenciar a forma como as pessoas
acessam, usam e compartilham informacgoes de diferentes plataformas de midia. A AMI
€, portanto, uma oportunidade de aprendizagem continua, bem como uma
oportunidade de aprender a usar midias e informacdes de maneira responsavel. Por
meio da AMI, as pessoas também sao capazes de compartilhar suas habilidades para
outras pessoas, criando a possibilidade de producao continua, acesso e transmissao de
informacoes de geracao em geracao, instrumentalizando os individuos para criar uma
comunidade mais segura e para a cidadania.
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Entre fuzis e palavras: relato de pratica de
letramento literario em uma unidade militar

Lisiane Inchauspe de Oliveira”
Vera Lucia Cardoso Medeiros™

Introdugao

O habito da leitura, tao comum em tempos idos, devido ao seu carater instrutivo,
informativo e recreativo, tem perdido, para outros tipos de entretenimento, um espacgo
precioso no cotidiano das pessoas e na pratica escolar. Muitas sao as vicissitudes que
podem ser apontadas como fatores de mudanga no comportamento leitor da sociedade
em geral: a falta de preparo dos professores para uma promogao eficaz, a falta de
interesse ou estimulo da familia, a caréncia das bibliotecas escolares, o valor dos livros,
ou mesmo as dificuldades escolares das criancgas e jovens, que determinam a falta de
entendimento dos textos, especialmente os literarios. Todos esses fatores e mais alguns
nao elencados levam a situacao atual de alunos que nao leem, de professores que nao
se sentem preparados ou motivados para promover as leituras e, por fim, de um Brasil
que pouco consome livros: dados de 2015 revelam o consumo de 1,7 livros per capita,
abaixo de paises com indices de pobreza maiores. Assim, muito se tem debatido no
sentido de promover o aumento nos indices de leitura, especialmente no ambiente das
escolas, e muitas agdes tém sido desenvolvidas também por pessoas fisicas ou
entidades.

Este trabalho objetiva a relatar agdes de promocao de letramento literario para
recrutas de uma unidade militar em Bagé, RS, realizadas por meio de oficinas
executadas como parte da formagao da autora, a época aluna do Mestrado Profissional
em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa - Unipampa. Organiza-se da
seguinte forma: apresenta-se o projeto que propiciou a realizacao destas oficinas;
evidenciam-se defini¢cdes de letramento literario (COSSON, 2007; PAULINO; COSSON,
2009; SOUZA; COSSON, 2011) e educacao nao formal (GOHN, 2010); retrata-se o grupo
atendido - militares; destacam-se as acgoOes realizadas nas oficinas e, por fim, se

“Mestra em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa - Unipampa.

E-mail: lisianeoliveira@unipampa.edu.br

* Orientadora de Mestrado da autora. Professora da Universidade Federal do Pampa - Unipampa.
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estabelece uma relacao entre essas acoes e o entendimento de Colomer (2007) sobre
as praticas de leitura.

O estagio de docéncia orientada

O Mestrado Profissional em Ensino de Linguas - MPEL da Universidade Federal
do Pampa- Unipampa foi criado em 2014, originando-se da demanda de trés cursos de
especializacao ofertados no Campus Bage: “Letras e Linguagens”, ofertado entre 2010 e
2012; “Leitura e Escrita”, ofertado em 2012; e especializacao “Linguagem e Docéncia”,
ofertado em 2013. O curso de Mestrado objetiva a qualificacao de profissionais das areas
de Letras e Pedagogia, que atuem na educagao presencial ou a distancia, da educagao
infantil ao ensino superior e em outros espagos educativos, como escolas de idiomas;
cursos preparatérios; cursos técnicos ou profissionalizantes; educacao a distancia;
e/ou projetos de extensao, vinculados a instituicoes de ensino superior.

A Area de Concentracio do Programa (“Linguagem e Docéncia”) possui duas linhas
de pesquisa alinhadas com o ensino de linguas (“Leitura e Escrita nas Praticas Escolares’
e “Ensino-Aprendizagem de Linguas - maternas e adicionais - em contextos
multiplos”). Entre os componentes curriculares obrigatorios, a época da aplicacao
pedagogica descrita a seguir, a disciplina de Estagio de Docéncia tinha carga horaria de
45 horas e visava aprimorar a formacao dos discentes, oferecendo-lhes adequado
treinamento para ensino de linguas em varios contextos educacionais.

i

No segundo semestre de 2017, o Comandante do 25° Grupo de Artilharia de
Campanha, em Bagé, RS, demonstrou interesse em ofertar aos recrutas com
escolaridade mais baixa, algumas a¢oes de reforco de conhecimentos escolares, como
leitura, matematica e nogoes basicas de quimica e fisica. Assim, varios estudantes da
Unipampa tiveram a oportunidade de trabalhar neste laboratoério tao diferenciado.
Assim, duas alunas do MPEL deram inicio ao estagio, entre elas a autora, a época
mestranda, efetivando-se a promocao de letramento literario para recrutas, por meio
de oficinas executadas entre setembro e dezembro de 2017, nas dependéncias da
referida unidade.

Letramento literario

Conforme nos apresenta Colomer (2007), o ensino atual de Literatura e a pratica
da leitura literaria estao profundamente afetados pelos interesses, ideias e habitos
dessa geracgao, tao distintos daqueles percebidos nas geracoes anteriores. Como
problemas capazes de afetar o ensino da Literatura, a autora cita: i) a emergéncia de
um discurso tecnologico e cientifico; ii) o favorecimento de outros usos linguisticos em
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detrimento da aprendizagem literaria; e iii) o efeito do uso das tecnologias na leitura
literaria.

Diante do que nos traz a autora, € possivel inferir que a realidade em que vivemos
realmente afeta os habitos das pessoas, em especial dos alunos, que ja nao valorizam a
leitura como fonte de informacao e lazer, porque dispoem de recursos tecnologicos
modernos que apresentam outras possibilidades de pesquisa e de leitura, recursos
esses que apresentam uma linguagem bastante acessivel e dinamica. Sabendo que a
maioria dos jovens dispde de pelo menos, um recurso (como o celular com acesso a
internet) a autora comenta sobre os reflexos desses habitos para a leitura literaria e
destaca a necessidade da promocao do letramento literario na educacgao basica.

Letramento é traducao do inglés literacy, e embora se relacione etimologicamente
com as questoes da escrita e da decodificacao textual, neste caso pretende alcancar
uma concepc¢ao maior, que transcenda as praticas escolares. O termo letramento diz
respeito ao uso que fazemos da escrita em diversos ambitos e vai além dos atos simples
de ler e escrever, alcancando praticas sociais diversas, incluindo os usos que fazemos
dessas capacidades para nos comunicarmos e nos relacionarmos com outras pessoas.
Souza e Cosson (2011) destacam a pluralidade do termo e a extensao de seu significado
para todo o processo de construcao de sentido, como € o caso do letramento digital,
letramento informacional ou letramento midiatico, entre outros.

Inclui-se nestas possibilidades de letramentos, o letramento literario, que
diferente dos demais, que buscam a construcao de sentidos em uma ou outra area,
possui uma relagcao mais estreita e mais direta com a escrita, consistindo, portanto, em
uma tipologia singular. Primeiro, porque a Literatura ocupa um lugar tinico em relagcao
a linguagem; depois porque o letramento a partir dos textos literarios conduz “ao
dominio da palavra por ela mesma” (SOUZA; COSSON, 2011) e, por fim, porque demanda
um processo educativo especifico. Assim, ser letrado nao significa o mesmo que ser
alfabetizado: este € o sujeito que se apropriou da leitura e da escrita, mas nao das
praticas sociais que a elas se relacionam.

Assim, temos por Letramento literario, segundo Cosson (2007), a utilizacao do
texto literario como base para a apropriacao do uso social da escrita, processo que pode
ocorrer na escola ou em outros ambientes propicios e que deve culminar na aquisicao
de uma consciéncia, em uma maneira propria de ver e viver o mundo fora do ambiente
escolar.

Paulino e Cosson (2009, p. 67) definem letramento literario como “o processo de
apropriacao da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”, ou seja, um
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processo que leva a dar sentido ao mundo através de palavras lidas, interpretadas e
ressignificadas por nossa leitura pessoal. Esse letramento sera feito por meio de
questionamentos ao texto, do exame minucioso de seus significados, e do didlogo que
o leitor promove entre aquele texto e outros que ja conhece. Como consequéncia desse
letramento, forma-se o repertorio do leitor.

Segundo Soares (2001), existem distintos niveis de letramento, que dependem das
necessidades e das demandas que se apresentam a cada individuo e do contexto social
e cultural em que se encontra inserido. Ainda, a autora determina que existem duas
categorias de letramento: uma individual e uma social. A categoria individual tem
relacao com as habilidades cognitivas e metacognitivas do sujeito e inclui:

[..] habilidade de decodificar simbolos escritos; a habilidade de captar
significados; a capacidade de interpretar sequéncias de ideias ou eventos,
analogias, comparagoes, linguagem figurada, relacdes complexas, anaforas; e,
ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre o sentido do texto, de
construir significado combinando conhecimentos prévios e informacao textual,
de monitorar a compreensao e modificar o significado do que foi lido, tirando
conclusoes e fazendo julgamentos sobre o contetdo (SOARES, 2001, p. 69).

No que tange a categoria social, o letramento diz respeito ao uso que o sujeito faz
de suas habilidades de leitura e escrita em um determinado contexto social e a relacao
entre essas habilidades e as praticas sociais.

Segundo nos apresenta Cosson (2007), a Literatura € uma experiéncia a ser
realizada, um exercicio que permite-nos vivenciar outras vidas, sabores e cores
humanas, por meio da linguagem. Quando lemos, incorporamos o outro, mas mesmo
rompendo limites de espaco e tempo, nao deixamos de ser n0s mesmos. Essa vivéncia
humana tao rica que € a leitura e que nos possibilita alcangcar outros mundos,
experienciar a compreensao do outro sem, no entanto, romper com aquilo que somos,
precisa ter e manter o lugar de destaque. Neste sentido, o professor /facilitador deve
estar ciente da necessaria promocao de um Letramento literario eficiente.

Cosson afirma que o lugar da literatura na escola passa por um momento de
grande dificuldade e que se mantém apenas pela tradi¢ao escolar. Como determinantes
dessa problematica, estdo as mais diversas causas: a aproximagao da disciplina
Literatura com a Historia, uma vez que classifica autores e obras em uma linha de tempo
segundo caracteristicas de cada periodo; a tipologia de textos utilizados em sala de aula,
que tem substituido as obras literarias por textos de mais facil acesso; a substituicao da
leitura literaria por outros artefatos culturais contemporaneos; a crenca de alguns
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docentes de que a Literatura ja nao tem razao de ser neste século, que encontra uma
sociedade com caracteristicas tao distintas das anteriores, entre outras.

Diante desses inconvenientes, outra situagao que surge requer atencao: a forma
como a Literatura € ensinada na escola. Ocorre que no Ensino Fundamental a leitura
literaria deu lugar ao contato com uma vasta gama de textos de todos os tipos, que em
comum tém o fato de serem contemporaneos, curtos e “divertidos” (COSSON, 2007, p.
21) e que consideram mais o gosto do professor e do aluno e a aproximagao com a
Gramatica normativa, do que a necessidade de formar um leitor literario. Assim, a
Literatura ganha um carater bastante extenso e termina por abarcar qualquer texto que
se entenda como proximo da fic¢ao e da poesia. Predomina aqui a utilizacao do livro
didatico como uma escora: utilizam-se os textos de todos os tipos que ali se encontram,
dando-se preferéncia as cronicas, por suas caracteristicas de pequena extensao e
tematicas do cotidiano, e recebe-se do aluno uma resposta instantanea e simples, sem
que se aprofunde um debate sobre o que se leu e de forma a simplesmente retomar o
contetido do texto ou reconta-lo de maneira personalizada. A critica de Cosson recai
também sobre a utilizacao das fichas de leitura, instrumentos que, por seu carater de
sistematizacao de dados, cerceia a criatividade e poda “o prazer da leitura” (COSSON,
2007, p. 22).

Ja no Ensino Médio, além de constituir uma disciplina a parte, dissociada muitas
vezes do ensino das Linguas, percebe-se que a Literatura assume um carater mais
historico e estatico, inclusive deixando de lado a propria leitura. Neste momento, a
sistematizagao da Literatura Brasileira apresenta as obras divididas por periodos e traz
apenas trechos de textos como exemplos comprobatorios da justeza da classificacao.
Quando ha a realizacao de uma leitura completa, geralmente se utiliza o molde
apresentado no ensino fundamental, ou seja, visa-se a elaboragao de resumos ou fichas
que servem apenas para comprovacao da atividade, sem que se promova um debate ou
se oportunize a reflexao sobre a obra.

Ademais, Cosson (2007) enfatiza que nos dois casos, tendo o professor intengao
de levar o aluno a ler, tem-se notado a preferéncia pelo que se mostra mais pratico, ou
seja, o texto candnico, com sua linguagem mais rebuscada e tematicas caracteristicas,
€ subaproveitado ou mesmo relegado ao esquecimento no sentido de que nao
contribuiria para o ensino da Lingua e nem seria atraente para os alunos.

A mudanca social que a tecnologia tem provocado também influencia diretamente
no ensino da Literatura e na formagao de leitores. Sob a justificativa de que nao ¢é
possivel negar a importancia e a atragao gerada outros suportes, que nao o livro, como
€ o caso de computadores, smartphones, celulares e a propria televisao, o contetido
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passa a ser apresentado por meio de videos, séries e filmes. Esses suportes teriam maior
apelo e atingiriam com maior intensidade o espectador, de forma que a escrita nao mais
seria necessaria na mediacao entre a obra e o leitor. Assim, a cultura contemporanea
vem assumindo o lugar da leitura literaria.

Pensando nisso € que Cosson afirma que o ensino da Literatura nos dois niveis de
ensino oscila entre os dois extremos: a pretensa necessidade de dominar-se dados
sobre a Literatura e o entendimento de que é preciso ler simplesmente e qualquer
leitura € importante. Segundo o autor, estamos diante da “faléncia do ensino da
Literatura” (COSSON, 2007, p. 23), cuja funcao de construir e reconstruir a palavra deu
lugar a atividades consideradas mais praticas e mais aplicaveis no cotidiano moderno.
Assim, é preciso pensar sobre a necessidade de reorganizar e transformar a pratica
docente conteudistica, a fim de que se oportunize aos alunos uma experiéncia de leitura
a ser compartilhada e enriquecida com informacgdes que extrapolem o campo literario,
inclusive.

As causas dessas vicissitudes podem estar no despreparo dos professores:

Depois, falta a uns e a outros uma maneira de ensinar que, rompendo o circulo
da reproducao ou da permissividade, permita que a leitura literaria seja exercida
sem o abandono do prazer, mas com o compromisso de conhecimento que todo
saber exige (COSSON, 2007, p. 23).

Assim, o profissional que trabalha com a leitura deve ter em mente que ela, e nao
as metodicas informacoes historicas, a critica ou a teoria literaria, deve ser o centro das
atividades. Da mesma forma, nao basta propor a leitura como um prazer e deixar de
lado uma necessaria sistematizacao: ou seja, é preciso compreender o papel da
Literatura na escola e organizar a atividade segundo o que se pretende como objetivos
de formacao do aluno. Enfim, o letramento literario constitui uma pratica social e, como
tal, uma responsabilidade da escola ou, neste caso, dos profissionais que ofertam
atividades de letramento literario em ambientes nao formais de aprendizagem.

Educacéo nao formal

As politicas educacionais brasileiras tém ampliado a dimensao fisica da educacao,
bem como suas possibilidades. Nos anos 1980, os movimentos sociais, com seus
meétodos proprios, e as intervencoes para alfabetizacao de jovens e adultos
encontraram espaco fora dos ambientes tradicionais e formais de aprendizagem. Da
mesma forma, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDB 9394 /96, afirma
que a educacao se desenvolve em variados espacos, estendendo o debate sobre a
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educacao nao formal. Ainda, Gohn (2010) cita as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia que, em 2006, traziam a afirmacgao de que a educagao nao formal
tambeém fazia parte do campo de atuagao do pedagogo, o que influenciou outros cursos
a inserir disciplinas relacionadas com as praticas de educacao no campo social em seus
curriculos.

Para Gohn (2010), temos entao a educacao formal, a educacao nao formal e a
educacao informal. A educacgao formal é aquela que ocorre no ambiente territorial da
escola, € guiada por normas e regulamentos e se efetiva pela orientacao de curriculos.
A educacao nao formal esta ligada a um aprendizado espontaneo, a figura de um
educador social solidario e atento aos interesses e necessidades da comunidade. Ja a
educacao informal abrange processos de socializagao que se desenrolam no ambito
intra e extrafamiliar.

Segundo o entendimento de Gohn, a educagao nao formal possibilita a formacao
de sujeitos autonomos e emancipados, frutos de uma formacao cidada. Assim, pode-se
classificar a iniciativa de promover o letramento literario na unidade militar como uma
pratica de educagao nao formal, pois ocorre fora dos limites fisicos da escola, nao é
orientada por um curriculo estavel e atende a um grupo que vive em desvantagem
social, no caso, recrutas com baixa escolaridade, o que dificulta a permanéncia no
Exército bem como diminui as possibilidades de trabalho fora dele.

Os alunos

Os alunos participantes das atividades do projeto eram recrutas de uma unidade
militar da cidade de Bageé, RS, sendo dois grupos de 20 alunos cada, separados por
subunidades. Sobre este fato, relatou um dos oficiais responsaveis pelo
acompanhamento das atividades que a escolha dos soldados para essas subunidades
levava em consideracao a escolaridade. Assim, o primeiro grupo, que estava ligado ao
Comando e deveria atuar mais especificamente em atividades administrativas ou que
exigissem maior conhecimento, apresentou maior escolaridade. O segundo grupo,
soldados a quem se atribuiram as atividades mais praticas, como as de oficina mecanica
e limpeza, apresentavam menor escolaridade. Esse fator impactou nas atividades, visto
que o primeiro grupo mostrou-se mais participativo e com maior facilidade que o
segundo.

Considerando-se a escolaridade dos dois grupos, temos um aluno cursando
graduagao em instituicao privada, um aluno que deixou os estudos no ensino técnico
integrado em institui¢ao publica, 19 alunos com ensino médio completo ou incompleto
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e 13 alunos com ensino fundamental completo ou incompleto, todos oriundos de
instituicoes publicas, conforme grafico abaixo.

Grafico 1 - Porcentagem de escolarizagao do grupo

ULTIMA SERIE CURSADA

3% 3% 3% 3% B Graduacio

B Curso técnico
B 32 ano- Médio
N 22 ano-Médio
B 12 ano-Médio
M 82 série/99 ano
72 série/89 ano

M 62 série/79 ano

52 série/62 ano

Fonte: As autoras (2021).

Quando questionados sobre suas experiéncias escolares, 29 alunos relataram ter
sido reprovados uma ou mais vezes, 3 nunca foram reprovados e dois nao responderam.
Desses, 25 alunos relataram ter algum tipo de dificuldade de aprendizagem e dois nao
opinaram. Temos entdo, apenas 7 que ndo revelaram nenhum tipo de dificuldade. E
importante sobrelevar que 4 alunos informaram como dificuldades a falta de
concentracao, a falta de entendimento e a falta de memorizagao dos contetdos. Sobre
as disciplinas apontadas!, temos:

! Alguns alunos apontaram mais de uma disciplina.
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Grafico 2 - Disciplinas apontadas como dificuldade

Dificuldades de aprendizagem

M Portugués

M Lingua estrangeira
M Matematica

B Qutras

m Ndo informou

Fonte: As autoras (2021).

O grafico a seguir demonstra as respostas dadas a outro questionamento
direcionado aos alunos, que trazia: “Quais disciplinas pareciam mais interessantes na
escola? Por qué?”. Como resultados? temos que apenas 4 alunos sinalizaram a Lingua
Portuguesa, 1 apontou a Literatura e outros 4 indicaram a Lingua estrangeira.

Grafico 3 - Disciplinas apontadas como as mais interessantes na escola

Disciplinas mais interessantes na
escola

M Portugués
B Lliteratura
B Lingua estrangeira

® Qutras

Fonte: As autoras (2021).

Z Alguns alunos apontaram mais de uma disciplina.
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Também os alunos foram questionados sobre o contrario: A pergunta “Quais
disciplinas pareciam menos interessantes na escola? Por qué?” tivemos 10
apontamentos para Portugués®, 4 para Lingua estrangeira e 29 apontamentos para
outras disciplinas. A Literatura nao foi lembrada nas respostas a essa questao.

Grafico 4 - Disciplinas apontadas como as menos interessantes na escola

Disciplinas menos interessantes na
escola

B Portugués
B literatura
Lingua estrangeira

W Outras

Fonte: As autoras (2021).

Os militares foram questionados sobre estimulos recebidos da familia para
completar os estudos. A pretensao era compreender por que tantos alunos
abandonaram a escola. As respostas mostraram que a baixa escolaridade, na maioria
dos casos, nao estd ligada a falta de incentivo. Da totalidade de questionarios
respondida, 32 alunos disseram que receberam estimulo, um respondeu que nao e um
nao respondeu. Como principais incentivadores foram citados os pais (ou apenas a
mae), avos e namoradas. Como fatores para abandono dos estudos foram citados a
necessidade de trabalhar ou preferéncia pelo trabalho, o desestimulo frente as
dificuldades de aprendizagem e a falta de gosto pelos estudos. Interessante relato diz
que apesar do estimulo dado, a familia nao auxiliava nas tarefas, nem provia as
necessidades.

3 Alguns alunos apontaram mais de uma disciplina.
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Sobre a relagao com a leitura, apenas 5 alunos relataram ter gosto pela leitura, ler
habitualmente ou eventualmente. Os demais, 29 alunos, disseram nao gostar, nao ler
ou ler pouco frequentemente. Interessante trazer os apontamentos dos alunos a
respeito das leituras que costumavam realizar. Um aluno relatou que lia apenas os
textos disponiveis no facebook ou no whatsapp, outro relatou que lé noticias online e
alguns livros de fantasia, porém a leitura literaria nao foi citada como opgao.

Quando perguntados sobre leituras realizadas, 16 alunos responderam que ja
haviam feito leituras, 16 disseram nao lembrar, nao saber ou relataram nao ter realizado
nenhum tipo de leitura e 2 nao responderam. Entre as leituras sinalizadas como
realizadas, os alunos citaram de forma geral noticias, textos de livros didaticos de
Lingua portuguesa, livros de poesia e comédia, livros sobre o exeército, livros sobre
vampiros e titulos contemporaneos como Harry Potter, O Senhor dos anéis, Matrix,
Game of Thrones e O menino do pijama listrado. Titulos classicos como Dom Quixote,
O Rei Arthur e os Cavaleiros da Tavola Redonda, A Divina Comédia, Odisseia e Fausto
foram sinalizados como lidos pelos dois alunos com maior escolaridade. Entre as
leituras apontadas como interesse, os alunos citaram as obras do autor Stephen King,
a série 50 tons de cinza e, de forma geral, historias de agao, historias antigas e historias
de guerra.

A aplicacao

A aplicacao do projeto ocorreu entre os meses de setembro e dezembro de 2017,
em aulas semanais com 90 minutos de duragao com cada grupo, excetuando-se as
semanas em que houve saidas dos militares para suas atividades de campo. No total
realizaram-se sete oficinas.

Inicialmente, os alunos demonstraram interesse pelas oficinas, fato que pode ser
constatado nas respostas dadas a questao que perguntava a opiniao sobre a atividade,
presente no primeiro questionario aplicado. Dos 34 presentes, 31 alunos opinaram que
a realizacao das oficinas seria uma boa oportunidade para reforcar ou relembrar
conhecimentos, praticar leitura, estimular para a retomada dos estudos, adquirir novos
conhecimentos, se preparar para concursos e vestibulares. Um aluno comentou que
nao achava interessante, porque considerava a leitura enfadonha. Dois alunos nao
opinaram.

A selecao dos textos utilizados nas oficinas baseou-se nos interesses apontados
no primeiro questionario aplicado pela estagiaria com a turma. Foram sinalizados
gostos pessoais referentes a esportes, a musicas e filmes. Um aluno sinalizou o gosto
pelas lides campeiras. Nenhum elencou a leitura como interesse. Assim, foram
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selecionados textos literarios de humor, de mistério, regionais, textos relacionados as
tematicas atuais e poesias. Os textos literarios apresentados foram: A fabula do
Imperador chinés (conto); O analista de Bagé (Luis Fernando Verissimo - cronicas
humoristicas); poesias de Manuel Bandeira; O Tempo e o Vento (Erico Verissimo -
trecho de romance); O cortico (Aluisio de Azevedo - trecho de romance); Venha ver o
por do sol (Lygia Fagundes Telles - conto de mistério) e A moga tecela (Marina Colasanti
- conto).

Os encontros ocorreram em espaco cedido pela unidade militar, uma sala ampla
com classes escolares, quadro branco, um notebook ligado a internet via cabo de rede
e um projetor. As atividades aconteceram em horario de expediente. Sobre esse fato,
alguns militares relataram dificuldades em conciliar o horario das oficinas com
determinados afazeres, como as “horas” (momento em que estao escalados para as
guardas em dias que se encontram “de servi¢o”) ou com a saida do servigo (os alunos
permaneciam na guarda a noite e na manha seguinte apresentavam cansago durante as
atividades).

As aulas seguiam roteiros pré-estabelecidos que envolviam leitura individual,
leitura expressiva pela estagiaria, compreensao e interpretagao do texto. Além desses
itens, outros eram agregados no sentido de motivar os alunos, despertar o interesse e
apresentar elementos extratextuais que permitissem o melhor entendimento daquilo
que foi lido. Assim, agregaram-se historias em quadrinhos, videos, noticias e musicas,
desde classicos como Adids, Nonino e Por una cabeza até funk e rap.
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Figura 1 - Aspectos da sala disponibilizada para as oficinas

Fonte: As autoras*.

Andlise das atividades realizadas - dialogando com Colomer

Corroborando com o que afirma Colomer (2007), as respostas dadas a questao do
primeiro questionario aplicado demonstram que a leitura literaria perdeu espago entre
os interesses da geracao atual, que dispoe de meios mais modernos e atraentes para
buscar informagao e entretenimento. A autora cita a emergéncia de um discurso
tecnologico e cientifico, bem como o efeito do uso das tecnologias na sala de aula como
reveses para a leitura. Em resposta a essa afirmacao, a maioria dos militares revela ler
apenas textos encontrados em redes sociais e a preferéncia por assistir a filmes ou
praticar esportes ao invés de ler. Levando em consideracao essa realidade e o
entendimento de que € preciso aproveitar os interesses no planejamento das aulas,
optou-se por apresentar aos alunos videos ou musicas que tivessem relagao com os
textos, de forma a despertar a curiosidade e deixar os encontros mais atraentes e
menos monoétonos. Esses recursos foram utilizados no terceiro encontro, cujo tema
eram poemas de Manuel Bandeira. Foram apresentados uma versao musicada de
Desencanto® (em estilo violao e voz, por Joao Prado) e dois videos de tangos (uma

4 Descricao da imagem: Sala de estudo com piso e paredes claros, mesas e cadeiras escolares dispostas
em filas. Trés janelas envidracadas, com cortinas de blackout. Onze militares, de costas, devidamente
fardados estao realizando leitura individual. Ao fundo, um quadro de vinil, em que esta projetado um
slide.

° Disponivel em: <https:/ /www.youtube.com /watch?v=LECeilwflD8>.
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apresentacao de André Rieu, Carlos Buono & The Johann Strauss Orchestra
interpretando Adios, Nonino, de Astor Piazolla5 e um trecho do filme Perfume de
Mulher’, onde o personagem principal, interpretado por Al Pacino danga Por uma
cabeza, de Carlos Gardel, em um restaurante. Estes ultimos como base para a
compreensao do elemento presente em Pneumotoérax: “a tnica coisa a fazer € tocar um
tango argentino”). Nesta aula, quando informados sobre a apresentagao dos videos, a
maioria afirmou nao ter conhecimento ou habito de ouvir musica classica e alguns
gracejaram comentando que a musica ia fazé-los “torar” (giria militar que significa
dormir). E inteligivel que para aquela turma, essas manifestacdes artisticas eram vistas
como enfadonhas. Com a apresentacao do video da Orquestra, os alunos reagiram
muito bem, ficaram atentos e boquiabertos e faziam comentarios entre si, sendo
possivel perceber que conseguiram entender e vivenciar as emocoes e a tragicidade
expressas nos tangos, para entender a fala do médico no trecho da poesia. Na
apresentacao do video com o casal dan¢ando tango, o interesse dos alunos continuou
aparente. Os comentarios e interjei¢des continuaram mostrando a eficacia do recurso
e a alegria da descoberta dos alunos. Os alunos classificaram os videos como “lindos” e
“muito bons”. Quando questionados sobre que tipos de emocodes sentiram, relataram:
“principalmente paixao”, “tristeza”, “medo”, “alegria”, “amor”. Assim, pode-se inferir que
estavam mais sensibilizados e preparados para as leituras.

Colomer (2007) destaca que a pratica da leitura literaria deve ser pensada e
organizada em quatro modos diferentes, interligados entre si: Ler sozinho, ler com os
outros, expandir e ler com os especialistas.

Com o estimulo ao ato de ler sozinho, pretende-se o desenvolvimento da
competéncia leitora. Livros e textos quando adequadamente lidos levam ao
aperfeicoamento da leitura e podem auxiliar na formacao do bom leitor. Pensando na
assertiva da autora, em todos os encontros o primeiro contato dos alunos com o texto
selecionado era individual.

O segundo modo de leitura proposto por Colomer - ler com os demais - visa ao
estabelecimento de um ambiente compartilhado de leitura e de debate coletivo.
Considerando o entendimento da autora e as manifestacoes dos alunos nos
questionarios, onde relataram sua preferéncia por trabalhos em grupo, a partir do
quinto encontro foi oportunizado um espaco para debate e interpretacao do texto em
duplas. Apesar da inquietacao da professora sobre o comportamento dos alunos nesta

¢ Disponivel em: <https: //www.youtube.com /watch?v=wyRpAat50z0>.
" Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=I-p7TcDKJpo>.
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disposicao e a possibilidade de desorganizacao da ordem estabelecida, a atividade
mostrou-se extremamente tranquila e produtiva, originando uma maior participagao
dos alunos no momento das exposicoes orais durante o debate com a professora. Um
aluno relatou que a troca de informacoes entre colegas fez com que se sentisse mais
seguro para expor suas respostas.

Expandir é o terceiro modo de leitura apresentado pela autora. A leitura esta
presente no cotidiano e pode estabelecer ligacao com atividades variadas,
especialmente nos ambientes escolares, sejam formais ou nao. Um tema atual, uma
noticia, uma musica podem estabelecer um dialogo com um romance historico; a leitura
de poemas pode servir de base para a reflexao, a escrita e a reescrita. A expansao
ocorreu nas oficinas com a inserc¢ao de noticias, quadrinhos, videos, musicas e com a
retomada dos textos, de forma a se estabelecer relagoes entre alguns deles.

Por fim, Colomer defende que € preciso ler com os especialistas, ou seja, realizar
uma construcao pessoal do sentido mediada por profissional habilitado, capaz de
auxiliar com seguranca nas interpretacoes e proporcionar a relagao e o acesso ao
conhecimento de saberes exteriores. Aqui, encaixa-se o trabalho da
estagiaria/mestranda, no sentido de planejar e executar as aulas de forma atraente e
acessivel para o nivel daqueles alunos, incentivando a reflexao e o aprofundamento nas
leituras e temas afetos, bem como a participagao e o compartilhamento de ideias e
opinides. Os relatos presentes nos questionarios pés-teste apontam o atingimento
deste ultimo modo proposto por Colomer: “as explicacdes da professora foram claras e
interessantes”; “tirava todas as duvidas”; “fez aprender mais sobre leitura e ter mais

”, ”,

atengao”; “a professora se aprofundou no assunto e deu explicacao perfeita”; “vou levar
para o resto da vida o que aprendi nas aulas e sou grato”; “sempre explicando e pedindo
nossas opinioes, fazendo com que a gente entendesse melhor o texto”; “facilitava o

entendimento dos textos”.

Conclusoes

A despeito da baixa escolaridade e das dificuldades relatadas, é relevante
comentar que a retomada dos estudos e uma boa formacao fazem parte dos planos
desses rapazes. Como os jovens da idade, os militares sinalizaram em suas respostas ao
primeiro questionario muitos sonhos e desejos para o futuro: ser feliz, ser alguém, voltar
a estudar, seguir a carreira militar, cursar a faculdade, tornar-se alguém melhor, casar,
formar familia, ter uma vida estruturada, ser bem sucedido e ajudar os pais. Esses
desejos tao verdadeiros expressos no papel mostram a relevancia das a¢oes educativas
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em ambientes nao formais de aprendizagem e a necessidade de se repensar o papel das
Instituicoes brasileiras no sentido de ofertar essas oportunidades.

Apesar do estranhamento causado pela proposta, de se ofertar uma agao educativa
dentro de uma unidade militar, de forma concomitante com as peculiares atividades ali
realizadas, € possivel perceber que houve um despertar, uma ampliacao dos interesses
dos alunos militares sobre a leitura literaria.
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José Heitor de Souza Gularte”
Ana Cristina da Silva Rodrigues™

O contexto da Pandemia da COVID 19 trouxe inumeras complexidades aos
processos de gestao social de forma geral e da educacao de forma especial. A
necessidade de distanciamento social, sobretudo nos cenarios educacionais, atinge os
processos de planejamento, avaliacao, ensino e aprendizagem de forma extremamente
peculiar, repercutindo significativamente nas praticas pedagogicas em todos os niveis
da educacao. Desta forma, as praticas pedagdgicas na educacao superior sao afetadas
pela incorporacao da chamada “virtualizagao” das aulas. Inameros sao os fatores que
nos levam a refletir sobre tais propostas de ensino, entre elas: a formacgao dos
professores, as condicdes de acesso a internet e o uso das diferentes tecnologias por
parte de professores e estudantes, as condi¢oes de aprendizagem proporcionadas pela
adocao destas alternativas entre tantas outras.

Assim, ao pensar sobre pesquisa tendo como mote as metodologias ativas, é
fundamental avaliar as percepc¢oes dos estudantes a respeito da realizagao das aulas de
forma virtual. Voltar o olhar sobre as perspectivas dos estudantes constroi um processo
de andlise importante para reavaliar ofertas educacionais, propostas metodoldgicas,
processos avaliativos e efetivo aproveitamento pelos académicos garantindo a inclusao
nos processos educativos e a formacao de profissionais com compromisso e
competéncia. Sendo assim, a presente pesquisa teve como objetivos:
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Objetivo geral:

- Analisar o nivel de satisfacao dos académicos do Curso de Direito da URCAMP,
Campus de Bage, RS, com o processo de virtualizacao das aulas, a partir da
declaracao da suspensao das aulas presenciais pela pandemia do COVID-19;

Objetivos especificos:

- Identificar o formato adotado pelo Curso de Direito da URCAMP no processo de
virtualizagao das aulas, explicitando as ferramentas utilizadas para realizagao das
mesmas;

- Distinguir a virtualizacao das aulas do formato EAD- ensino a distancia;

- Verificar os aspectos positivos e negativos apontados pelos aprendentes na
experiéncia de virtualizacao das aulas.

Problematica da pesquisa

Com a suspensao das aulas presenciais a partir da pandemia do COVID-19 a
URCAMP - Instituicao de Ensino Superior optou pela continuidade do semestre letivo,
com a virtualizagao das aulas. O semestre letivo prosseguiu nessa Institui¢ao, com a
adogao de aulas em carater remoto. Quer-se com o presente estudo identificar e
compreender qual o nivel de satisfacao dos aprendentes com essa modalidade de aula
quanto ao seu formato e a percepcao dos mesmos quanto a contribuicio dessa
modalidade no processo de aprendizagem?

Durante o periodo de isolamento social definido a partir do cenario da pandemia
a URCAMP adotou a virtualizagao total de todas as aulas com a utilizagao da plataforma
Moodle, desenvolvendo atividades sincronas e assincronas. Também foram
organizados grupos de whatsapp para o contato mais proximo com os estudantes. Na
plataforma Moodle foram utilizados varios dos recursos disponiveis, como videos,
tarefas, glossarios, podcast e arquivos. Além disso, foi possivel a vinculacao do meet a
plataforma. Para os professores e alunos com tradi¢ao nas aulas presenciais como no
curso de Direito foi, sem davida, um momento de grande desafio.

Para identificar este nivel de satisfacao dos aprendentes partiu-se das hipotese
que os alunos entendem como satisfatoria a experiéncia da virtualizagao das aulas,
especialmente porque estao bastante familiarizados com as relacoes estabelecidas
neste formato, quando estao inseridos em um mundo virtualizado, no cenario da
globaliza¢ao, nao entendem como positivo o processo de virtualizagao das aulas porque
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ainda ha diversas limita¢des no acesso a internet, computadores (notebooks, celulares)
que contribuem para uma diminuicao da qualidade das aulas virtualizadas, portanto
conseguem identificar aspectos positivos e negativos no processo de virtualizacao das
aulas. Por fim, que os professores em geral nao tém formacao especifica para a
virtualizacao das aulas, o que pode comprometer a metodologia e por consequéncia a
aprendizagem dos estudantes.

A partir destas hipéteses iniciais é necessaria a distin¢ao entre o processo de
virtualizagao das aulas adotada como medida para o desenvolvimento das atividades de
forma remota emergencial, das propostas organizadas na modalidade de educacao a
distancia.

De acordo com Couto, Couto e Cruz (2020. p. 206),

Em experiéncias de pandemias passadas ficar em casa era um se resguardar
rigoroso e penoso. O nosso isolamento social em andamento na Pandemia da
Covid-19 tem uma natureza distinta. Nossas casas ja nao nos isolam do mundo.
Ao contrario, com os muitos recursos e meios de comunicagao em rede, nossas
casas se tornaram encruzilhadas eletronicas, sdo maquinas de mobilidade
(VIRILIO, 2000). Entao, estar em casa, agora, significa circular aceleradamente
pelos ambientes do ciberespaco. Desse modo, quando usamos a expressao
isolamento social, na verdade, estamos nos referindo a isolamento fisico
(HENRIQUE, 2020). Sem os contatos fisicos, restou a nossa condi¢ao técnica
para a vida online (PRECIADO, 2020).

Neste sentido € que tratamos na presente pesquisa dos novos modos de agir
pedagogicamente a partir do distanciamento fisico, mas nao do distanciamento social
e académico. Ao contrario, com todas as medidas de virtualizacao buscou-se
exatamente maior proximidade e interacao com os aprendentes.

A Educagao a distancia por outro lado trata-se de modalidade especifica de
educacgao planejada e organizada para ocorrer totalmente a distancia, geralmente com
a presenca de tutores, recursos audiovisuais planejados previamente e uso de
tecnologias variadas. Na virtualizacao realizada para o atendimento emergencial, as
aulas normalmente sao ao vivo com professores e estudantes online no mesmo dia e
horario das aulas presenciais, tratando-se de um ensino remoto praticado com o uso
de tecnologias, mas com os mesmos padroes e principios do modelo tradicional. No
caso em questao ainda foi adotado um ambiente de aprendizagem, mesmo que nao
tenha se explorado toda sua potencialidade.
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Ademais, acrescido ao desafio do planejamento e adequacao das aulas para seu
desenvolvimento remoto, a proposta da instituicio URCAMP ja encontra-se voltada
para a implementacao de metodologias ativas e novas formas de ensino e de
aprendizagem.

Metodologia

A proposta se caracteriza por analise qualitativa, em uma pesquisa descritiva,
partindo de um método de abordagem dedutivo, com técnicas de pesquisa de revisao
bibliografica (ZAMBAM; BOFF; LIPPSTEIN, 2013, p. 90) e pesquisa de campo com
utilizacdo de questionarios. Para este estudo exploratério foram aplicados
questionarios (em anexo) para os alunos do curso de Direito da URCAMP, buscando
identificar qual a impressao dos mesmos sobre as aulas em carater virtual e a
contribuicao destas no processo de aprendizagem. Para a aplicacao dos questionarios
foi utilizada a ferramenta do Google forms e tendo sido bastante incentivada a
participagao no preenchimento dos formularios nos encontros virtuais de aula.

De acordo com Gil (1999, p. 121),

[...] pode-se definir questionario como uma técnica de investigacao composta
por um conjunto de questdes que sao submetidas as pessoas com proposito de
obter informacdes sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores,
interesses, expectativas, aspiragdes, temores, comportamento presente e
passado etc.

O questionario serve também para que o participante reflita sobre temas
abordados, trazendo uma melhor compreensao do assunto, levando a refletir e formular
ideias, pontuando o que julga primordial dentro do contexto explorado.

O questionario neste contexto de levantamento de dados representa um
instrumento objetivo e confidvel para se compreender a percepcao dos aprendentes
objetivo principal desta investigacao.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 201-202), existem vantagens e
desvantagens na utilizacao do questionario como instrumento de coleta de dados:

Vantagens:

a) Economiza tempo, viagens e obtém grande nimero de dados.
b) Atinge maior nimero de pessoas simultaneamente.

c) Abrange uma area geografica mais ampla.
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d) Economiza pessoal, tanto em adestramento quanto em trabalho de campo.
e) Obtém respostas mais rapidas e mais precisas.

f) Ha maior liberdade nas respostas, em razao do anonimato.

@) Ha mais seguranga, pelo fato de as respostas nao serem identificadas.

h) Ha menos risco de distorgao, pela nao influéncia do pesquisador.

i) H4 mais tempo para responder e em hora mais favoravel.

j) Ha mais uniformidade na avaliagdo, em virtude da natureza impessoal do
instrumento.

I) Obtém respostas que materialmente seriam inacessiveis.

Desvantagens:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

b) Grande nimero de perguntas sem respostas.

c¢) Nao pode ser aplicado a pessoas analfabetas.

d) Impossibilidade de ajudar o informante em questoes mal compreendidas.

e) A dificuldade de compreensao, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente.

f) Na leitura de todas as perguntas, antes de respondé-las, pode uma questao
influenciar a outra.

@) A devolucao tardia prejudica o calendario ou sua utilizagao.

h) O desconhecimento das circunstincias em que foram preenchidos torna
dificil o controle e a verificagao.

i) Nem sempre ¢ o escolhido quem responde ao questionario, invalidando,
portanto, as questoes.

j) Exige um universo mais homogéneo.

Resultados e discussao

O questionario foi enviado no segundo semestre letivo de 2020 para um universo
de quatro turmas, totalizando em meédia 130 alunos. Foram respondidos 63
questionarios predominantemente por alunos do oitavo semestre do curso.

O instrumento era composto pelas seguintes questdes (a integra do questionario
encontra-se no Anexo [) as quais buscavam tracgar o perfil do acesso aos estudantes a
internet e aos equipamentos, bem como avaliar as condicoes pedagogicas para
aprendizagem durante a experiéncia com as aulas virtuais:

1) Quais equipamentos possui em casa (Desktop, Notebook, Netbook, Smartphone
e/ou Tablet)?

2) Dos equipamentos que possui sao de uso individual ou compartilha com outras
pessoas?

3) Se compartilha, com quem e como tem sido a divisao do tempo de uso?

4) Possui acesso a rede de internet? Se sim, qual tipo de conexao?
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5) Como classifica a conexao (Muito boa - Boa — Ruim - Péssima)?
6) Quais componentes vocé esta cursando neste semestre de forma virtual?

7) Como vocé considera sua aprendizagem durante esta experiéncia? (multipla
resposta)

8) Quais as principais limitacoes em relagao a esta experiéncia pedagogica?
(multipla resposta

9) Quais as dificuldades que vocé percebe na avaliacao da aprendizagem de forma
virtual?

10) Vocé considera valida esta alternativa de ensino virtual para suprir as
necessidades educativas durante o periodo de isolamento social provocadas pela
Pandemia da COVID 19? Comente.

O indice de participagao dos alunos foi considerado satisfatorio,
aproximadamente 50%, tendo em vista que a média de devolucoes de pesquisas
disparadas de forma online por e-mail é de 34% segundo Ayaila (2020).

Varios respondentes optaram por nao colocar o e-mail para evitar duplicacao das
respostas. Acredita-se que a preocupacao com o anonimato seja um fator que influencia
no preenchimento deste item.

Quanto a caracterizacao dos estudantes é importante destacar que todos o0s
participantes ja tem um grau significativo de experiéncia académica com as atividades
presenciais, tendo em vista que a maioria sao estudantes do oitavo semestre.

Dos 63 questionarios acessados, 61 sujeitos responderam a segunda questao,
sendo 36 alunos do oitavo semestre, perfazendo 57,9% das respostas, 16 alunos do
quinto semestre correspondendo 26,1% e 9 alunos do sexto semestre, o equivalente a
14,7% dos respondentes.

Em relacao ao primeiro bloco de questdes relativas ao acesso a internet e aos
equipamentos tecnologicos observa-se que a amostra se caracteriza como tendo
facilidade de acesso a rede e aos equipamentos. A grande maioria tem seu notebook
pessoal, um bom acesso a internet sendo um bom percentual com acesso a fibra 6ptica
e/ou internet banda larga. Conforme se observa nos graficos a seguir.

154



Educagdo em debate em novos tempos: politicas e praticas
A experiéncia da virtualizagdo das aulas na perspectiva dos aprendentes do curso de Direito do Centro Universitario da Regido da

Campanha
DOI: 10.23899 /9786589284147.10

Grafico 1 - Equipamentos que possuem

1) Quais equipamentos possui em casa (Desktop, Notebook, Netbook, Smartphone e/ou Tablet)?
62 respostas

@ Desktop

@ Notebook
@ Netbook

@ Smartphone
@ Tablet

Fonte: Os autores (2021).

Grafico 2 - Qualidade da conexao

5) Como classifica a conexao (Muito boa — Boa — Ruim — Péssima)?
62 respostas

@® M.Boa
@® Boa

© Ruim
@ Péssima
@ Opgéo 5

Fonte: Os autores (2021).

Tal realidade nos faz inferir sobre maior facilidade dos aprendentes da URCAMP
nos processos de aprendizagem de forma virtual, além de caracterizarem um perfil com
bom nivel de experiéncia académica, uma relativa autonomia no desenvolvimento das
atividades, tem acesso e dominam os principais instrumentos colocados a disposicao
para as aulas virtuais durante o distanciamento social.

Também chama atencao que pouquissimos estudantes compartilham os
equipamentos com familiares durante o dia. Apenas 17, 7% destaca compartilhar o
equipamento com familiares e destes, apenas 33, 3% fala sobre o compartilhamento
com filhos. Considerando-se que a ampla maioria dos estudantes da educagao basica e
superior tem desenvolvido alguma forma de atividade remota, este dado mostra uma
realidade de certa forma privilegiada entre os estudantes da URCAMP.
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Grafico 3 - Compartilhamento dos equipamentos

2) Dos equipamentos que possui sao de uso individual ou compartilha com outras pessoas?
62 respostas

@ Individual
@ Compartilho com outras pessoas

Fonte: Os autores (2021).

Grafico 4 - Divisao do tempo nos equipamentos

3) Se compartilha, com quem e como tem sido a divisdo do tempo de uso?
15 respostas

5 (33,3%)

1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%) 1(6,7%)
|

0
3irmaos, paie mae Com meus pais, p... Demanhdedeta... Momento em que... Nao compartilho S6 eu uso.
Com filho...tempo... Compartilho com... Filhos (2) no mom... Nao Mao compartilho

Fonte: Os autores (2021).

Em relacao ao segundo bloco de questdes relativas as condi¢des de aprendizagem
de forma virtual, optou-se por descartar as respostas relativas a questao 6 uma vez que
nao influenciaram para o processo de analise da experiéncia educativa de forma virtual.

Para analise da questao 7 - Como vocé considera sua aprendizagem durante esta
experiéncia? E necessaria uma sistematica discussio sobre os conceitos de
aprendizagem e de qualidade. A escala disponibilizada para o preenchimento da
resposta esta baseada nos instrumentos de avaliagao de cursos utilizados pelo INEP
(2014) para aferir “qualidade da educacao superior”, todavia € inevitavel afirmar que esta
escala pode inevitavelmente levar a avaliagoes carregadas de subjetividade. A escala por
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si € um indicador de medida e nao necessariamente da qualidade da aprendizagem.
Ainda assim, as respostas indicam bom grau de satisfacao com a aprendizagem nas
atividades virtuais. Apenas 11, 3% dos estudantes destaca insatisfacao com o processo e
considera ruins suas aprendizagens. A grande maioria dos respondentes considera a
aprendizagem regular. Considerando-se a soma entre os indicadores “positivos” de
satisfacao, a saber Boa, M. Boa e Excelente (48,4%) pode se considerar valida a
experiéncia do desenvolvimento das aulas de forma virtual durante a pandemia.

Grafico 5 - Aprendizagem durante o Ensino Remoto Emergencial

7)Como vocé considera sua aprendizagem durante esta experiéncia?
62 respostas

@ Excelente
@® M.Boa

Boa
@ Regular
@ Ruim

@® Nenhuma

Fonte: Os autores (2021).

Quanto as limitagoes em relagao a experiéncia pedagogica de forma virtual, a
dificuldade de concentracao (35,5%) e a falta de interacao presencial entre colegas e
professores (33,9%) sao os grandes destaques. Neste sentido cabe-nos aqui refletir
sobre as potencialidades das metodologias ativas nas experiéncias de ensino de forma
remota, bem como a exploracao das inumeras ferramentas tecnolodgicas hoje
disponiveis para o desenvolvimento de atividades de ensino.

Conforme Silva (2019, p. 1),

Ha diversos modelos de metodologias ativas disponiveis no mercado, entre as
quais estudos de caso, aula-laboratorio, trabalhos em grupos, simulagoes,
aprendizagem baseada em problemas ou projetos (PBL), entre

outras. O sucesso de qualquer uma delas, no entanto, depende de uma radical
mudanca na atuagao do professor em sala de aula.
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Ja é sabido que a exploragao adequada das ferramentas digitais tanto auxilia na
concentracao e no desafio sobre as atividades propostas, como auxiliam na
“aproximacao” entre docentes e estudantes. Ainda que a interagao real, com a
proximidade entre os atores do processo educativo nao seja possivel no atual contexto,
€ necessaria a criagao de vinculos através dos “objetos de conhecimento”, neste caso
conhecimentos juridicos e ferramentas virtuais.

Vejamos um exemplo de questao proposta no Curso de Direito como forma de
resolucao de problemas:

Renato Portaluppi faleceu deixando os seguintes bens:
- Uma fazenda avaliada em 10 milhoes de reais;

- Uma camisa velha do Grémio usada na Taca Toyota;
- Trés carros avaliados em 300 mil reais cada;

- Cinco iméveis de um milhao cada

Como advogado contratado para ajuizar a agao de inventario faga:
1 - Requerimento de abertura;

2 - Pedido de designacao do inventariante;

3 - Primeiras declaracoes.

Herdeiros:
Esposa e dois filhos
Os demais dados necessarios podem ser inventados.
* Questdo elaborada pelo autor.

Independente do contexto bem humorado da questao envolvendo a relagao entre
colorados e gremistas (times tradicionais no RS), o fator em questao aqui € a motivagao
provocada nos aprendentes para a resolucao do problema langado. A relacao de
proximidade estabelecida entre docente e aprendentes pelo desafio, ressignifica o
conhecimento juridico tornando-o pleno de aplicabilidade. Propostas assim podem
ajudar a superar as dificuldades relativas a concentragao e da falta de interacgao
presencial entre os pares e o professor.

Embora no primeiro bloco de questoes relativas as condigdes estruturais tenha se
destacado o bom acesso a internet, a falta de um local adequado para os estudos (12,9%)
e a dificuldade de acesso a internet (8,1%) retornam aqui como uma limitagao. A falta de
tempo, mesmo que as aulas ocorram no mesmo horario do que a previsao das atividades
presenciais, também aparece com um percentual importante quanto as limitacdes.
Chama atencao como os fatores que se destacam nesta avaliacao estao intimamente
relacionados a cultura e ao contexto das aulas presenciais onde o professor em geral é
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o grande protagonista. Vejamos: a figura do professor orquestrando o espacgo da sala de
aula como detentor principal do conhecimento, mantém firme a concentragao dos
estudantes, garante a interagao entre os sujeitos presentes na sala de aula e todo este
fenomeno ocorre com hora marcada, sem necessidade de acesso a internet. Nao sao
registradas limitagdes em relacao ao acesso as bibliografias indicadas.

Grafico 6 - Limitagdes durante o Ensino Remoto Emergencial

8)Quais as principais limitagdes em relagao a esta experiéncia pedagogica?
62 respostas

@ Dificuldade de acesso a internet

@ Dificuldade no manejo das plataformas
online

Falta de tempo

@ Dificuldade de concentragéo

@ Falta da interagéo presencial com
colegas e professores

@ Falta de local adequado para os
estudos

5

@ Dificuldade de acesso as bibliografias

Fonte: Os autores (2021).

A avaliacao da aprendizagem constitui-se sempre como um grande desafio, seja
nas condigOes presenciais como nas experiéncias virtuais de ensino e de aprendizagem.
Novamente a centralidade da figura do professor em sala de aula alcanca destaque,
53,2% dos respondentes apontam a falta de contato direto com o professor como a
dificuldade para o processo de avaliacao da aprendizagem, seguida do grande nimero
de instrumentos avaliativos (25,8%). A preocupacao com a possibilidade de fraudes ¢é
praticamente inexistente, assim como as dificuldades de acesso aos suportes
tecnoldgicos e bibliograficos.

E interessante mencionar que esta questdo trazia uma tGltima opcao registrada
como Outros. Foram registradas quatro consideragdes nesta opcao. Sao elas:

- “Por vezes, em algumas disciplinas, uma quantidade demasiada de objetos de
avaliacao, bem como exposicao de videoaulas gravadas - servem de base para o
processo avaliativo”;

- “Em alguns casos, quando o aluno tem apenas uma tentativa para o exercicio, a
internet cai. O que acaba prejudicando o aluno, pois fica como se ele tivesse
‘deixado’ o exercicio incompleto™;
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- “Estando em casa tem que atender casa, filho etc., nao tem como prestar atengao
e focar somente na aula, meu caso”;

- “Instabilidade na conexao”.

Grafico 7 - Dificuldades na avaliacao da aprendizagem

Quais as dificuldades que vocés percebe na avaliagado da aprendizagem de forma virtual?
62 respostas

@ Falta de contato direto com o professor

@ Numero muito grande de instrumento. ..

@ Possibilidade de fraude

@ Dificuldade de interpretagéo dos enun...
@ Dificuldade de acesso aos suportes te...
@ Dificuldade de acesso aos suportes bi...
@ Dificuldade de concentragio

@ Por vezes, em algumas disciplinas, u...

12V

Fonte: Os autores (2021).

De forma geral, a experiéncia é considerada valida como oportunidade de
aprendizagem durante o distanciamento social. Apenas 11,5% dos estudantes nao
consideram valida tal experiéncia.

Grafico 8 - Validacao do Ensino Remoto Emergencial

10) Vocé considera valida esta alternativa de ensino virtual para suprir as necessidades educativas

durante o periodo de isolamento social provocadas pela Pandemia da COVID 19? Comente.
61 respostas

® Sim
@ Nao

A

Fonte: Os autores (2021).
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O pequeno estudo ora apresentado tem carater exploratorio e buscou
compreender qual o nivel de satisfacao dos aprendentes com essa modalidade de aula
quanto ao seu formato bem como a percepgao dos mesmos quanto a contribuicao dessa
modalidade no processo de aprendizagem. Dada a complexidade do tema caberia um
aprofundamento através de entrevistas com questdes abertas e agregando-se a
percepcao docente. Entretanto, os dados levantados indicam boas possibilidades de
aprendizagem e de exploragao das ferramentas para o ensino remoto.

Consideracgdes finais

As dificuldades enfrentadas em funcao da pandemia surpreenderam a todos nos.
Jamais imaginavamos, ao iniciar os trabalhos com a virtualizacao das aulas, que estas se
estenderiam ao longo de todo o ano de 2020, situagao que afetou todas as esferas e
niveis da educacgao no pais.

O desenvolvimento deste pequeno estudo serviu para importante reflexao sobre
os desafios da educacao, bem como sobre suas potencialidades. Como aprendentes que
fomos durante este periodo, nos tornamos mais capazes de olhar de forma mais atenta
para os nossos estudantes de graduacao e também nos reinventarmos como docentes.

Os resultados da investigacao atenderam aos objetivos propostos uma vez que foi
possivel distinguir as propostas de virtualizacao no ensino remoto emergencial do
contexto mais amplo da educacao a distancia. Foi possivel identificar os modelos de
virtualizagao propostos pela instituicao, bem como avaliar as condi¢oes de
aprendizagem na perspectiva dos aprendentes.

De forma geral, houve um bom nivel de aproveitamento por parte dos
aprendentes, tendo em vista o acesso facilitado que tém a internet e as ferramentas
digitais. A experiéncia trouxe mais autonomia aos aprendentes, embora na sua
percepgao ainda se destaque a centralidade do papel do professor. O distanciamento
fisico nao representou, necessariamente, o distanciamento pedagbgico apesar das
dificuldades destacadas na pesquisa.

Fica evidente a necessidade de formacao e acompanhamento docente no
planejamento e adequacgao das atividades com o uso de ferramentas tecnologicas, o que
deve levar todas as instituicoes a uma profunda revisao dos modos de ensinar e de
aprender mesmo apos o fim da pandemia, na construgao do novo normal.
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Por fim, na perspectiva das metodologias ativas e de uma educacgao efetivamente
transformadora as interagoes configuram-se como centrais, sejam fisicas (presenciais)
ou remotas (virtuais).
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Anexo

O presente questionario integra o projeto de pesquisa denominado A EXPERIENCIA DA
VIRTUALIZACAO DAS AULAS NA PERSPECTIVA DOS APRENDENTES DO CURSO DE DIREITO DO
CENTRO UNIVERSITARIO DA REGIAO DA CAMPANHA, que servird como base para a conclusio do
MBA em Metodologias Ativas, proposto por José Heitor de Souza Gularte e Ana Cristina da Silva
Rodrigues, responsaveis pela analise e coleta dos dados. A pesquisa tem por objetivo analisar o nivel
de satisfacao dos académicos do Curso de Direito da URCAMP, Campus de Bagé, RS, com o processo
de virtualizagao das aulas, a partir da declaragao da suspensao das aulas presenciais pela pandemia do
COVID-19. Quaisquer davidas podem ser respondidas pelo professor através do e-mail
gularteheitor@gmail.com.

Agradeco sua participacao.
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E-mail: (ndo sera utilizado, tem objetivo apenas de evitar a duplicagao)
Curso:
Semestre:

1) Quais equipamentos possui em casa (Desktop, Notebook, Netbook, Smartphone e /ou Tablet)?

2) Dos equipamentos que possui sao de uso individual ou compartilha com outras pessoas?

3) Se compartilha, com quem e como tem sido a divisao do tempo de uso?

4) Possui acesso a rede de internet? Se sim, qual tipo de conexao?

5) Como classifica a conexao (Muito boa — Boa — Ruim - Péssima)?

6) Quais componentes vocé esta cursando neste semestre de forma virtual?

7) Como vocé considera sua aprendizagem durante esta experiéncia? (aqui pode ter alternativas -
nenhuma, razoavel, boa, m. boa, excelente)

8) Quais as principais limitagoes em relacao a esta experiéncia pedagogica? (também pode apresentar
alternativas, ajuda na tabulacao)

9) Vocé considera valida esta alternativa de ensino virtual para suprir as necessidades educativas
durante o periodo de isolamento social provocadas pela Pandemia da COVID 19?

Sim/Nao

Comentarios:
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Jovens do Ensino Médio e a relacdo com as
redes sociais digitais a partir da Educacao
Midiatica
Paula Viviana Queirdz Dantas de Assis”
Ana Graciela Mendes Fernandes da Fonseca Voltolini™
José Serafim Bertoloto™

Kénia Paula de Aimeida Moraes dos Anjos™
Lucinete Ornagui de Oliveira Nakamura™"

Introducao

O cenario educacional é marcado por estudantes que vivem em modo on,
conforme afirmam Cortes, Martins e Souza (2018). Ou seja, vivem conectados a internet,
por diversos sistemas, entre estes as redes sociais digitais, cada vez mais atraentes e
ageis. Nesses espacos, os estudantes lidam com informacdes em volume nunca visto.
As redes sociais digitais estabelecem uma dinamica muito célere quando se trata de
difundir qualquer contetdo. Segundo Recuero (2009), na internet ha uma grande
circulagao de informacao, difundida por meio das redes sociais de forma rapida e
interativa.

* Mestre em Ensino (UNIC-IFMT) e graduada em Letras (UFMT). Servidora publica da Secretaria de
Estado de Satide de Mato Grosso (SES/MT) e atua como docente na modalidade EAD.

E-mail: paulavivianadantas@yahoo.com.br

* Pés-doutorado pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Doutora em Comunicacao Social
pela Universidade Metodista de Sao Paulo. Docente do Programa de P6s-Graduacao em Ensino em
Associagdo Ampla entre a Universidade de Cuiaba (UNIC) e o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Mato Grosso (IFMT). Multiplicadora do projeto EducaMidia, programa de
Educacao Midiatica para educadores do Instituto Palavra Aberta com apoio do Google.org.

E-mail: fonsecaanagraciela@gmail.com

“* Doutor em Comunicagao e Semiotica pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP).
Professor colaborador no Programa de P6s-Graduacao em Estudos de Cultura Contemporanea (UFMT).
E-mail: serafim.bertoloto@gmail.com

" Mestre em Ensino (UNIC-IFMT) e graduada em Educacao Artistica pela Universidade Federal de Mato
Grosso. Professora da rede publica estadual (Seduc-MT).

E-mail: kenia_ artes@hotmail.com

" Mestre em Ensino (UNIC-IFMT). Especialista em Relacoes Raciais e Educagao na Sociedade Brasileira
pela Universidade Federal de Mato Grosso. Especialista em Metodologia e Didatica do Ensino Superior
pela Universidade de Cuiaba. Graduada em Pedagogia pelo Instituto Luterano de Ensino Superior de Ji-
Parana (1996).

E-mail: ornagui@uol.com.br
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Para compreender a relacao dos estudantes com esse cenario foi realizada uma
pesquisa qualitativa usando a técnica do grupo focal, com o objetivo de investigar a
influéncia das redes sociais digitais na formagao de opiniao de jovens do Ensino Médio
e seus impactos potencialmente relevantes. Para isso, identificamos quais redes sociais
digitais sao utilizadas para busca de informacoes e conteudos pelos discentes e as
relagoes estabelecidas com e a partir delas. A discussao dos resultados considerou as
recomendacoes apontadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a cultura
digital e como alternativa apresenta o conceito de Educacao Midiatica.

O debate exposto neste artigo almeja enriquecer a compreensao das nuances que
orbitam em torno do fené6meno que envolve a era digital, da utilizacao das redes sociais
pelos jovens, ampliando a reflexao e assinalando caminhos para essa relagao.

Internet, Redes Sociais digitais e BNCC

Para compreender a complexidade das redes sociais digitais é necessario falar
sobre a internet. A historia da criacao e desenvolvimento da internet, segundo Castells
(2003), é uma aventura humana excepcional. E considerada uma trajetoria de superacao
e criatividade, que descortinou um mundo novo para a humanidade. Para o autor,
muitas transformacoes aconteceram e dificuldades foram superadas até chegarmos a
década de 1990, periodo em que a internet tornou-se comercial e cresceu rapidamente
como uma grande rede de computadores, atuando de forma global.

A internet € uma rede capaz de conectar outras redes, para isso pode empregar
tecnologias como cabos, radio, fibra otica, para transmitir contetidos em diversos
formatos. Estar em rede é dar condicdes as novas experiéncias e convivéncia com o
mundo, constituindo grupos ou comunidades, algo importante para os individuos. De
acordo com Castells (2003), trata-se de um agrupamento de noés interconectados. A
formacao de redes é uma atividade humana ancestral, que ganha contornos
significativos na vida das pessoas em nosso tempo, transformando-se em redes de
informacao avigoradas pela internet.

O referido autor pontua ainda que as redes tém recursos como ferramentas de
organizacgao que possibilitam flexibilidade e adaptabilidade, caracteristicas primordiais
para sobreviver e progredir num ambiente em constante mutacao. Para Castells, esse
seria o motivo que leva as redes a se espalharem em diversos dominios da sociedade e
na economia.

A internet transformou-se em um meio de comunicacao, internacionalmente
conhecida, principalmente, apos o incremento da World Wide Web (www). A web nao é
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a internet, e sim parte dela, a www funciona através da internet e tem como base uma
linguagem baseada no hipertexto. O hipertexto ¢ uma ferramenta que liga diferentes
paginas disponiveis na web. Castells (2005) assegura que partir de entao as pessoas
passaram a usar a internet como ferramenta para busca de informacoes sobre varios
assuntos ou temas.

A web superou diversas dificuldades de uso, de abrangéncia das informacodes e de
universalidade de acesso. Logo, transformou de vez, os anos de 1990 na “década da
Internet”, alcangando uma enorme popularidade em todos os espacos do planeta,
assegura Carvalho (2006).

Martha Gabriel (2013) considera que na década de 1990 — quando era mais comum
ter acesso discado — “estar” conectado significava que a pessoa, eventualmente,
utilizava a internet. A autora destaca que a banda larga ampliou o cenario de criacao e
compartilhamento de contetddo no mundo todo. A banda larga proporcionou uma
mudanca relevante do “estar conectado” para “ser conectado”.

Gabriel (2013) evidencia que, aléem da hiperconexao e explosao de contetdo, outro
ponto notavel a que temos assistido nas Ultimas décadas é a multiplicacao de
tecnologias e plataformas de informacao e comunicagao. Além das tecnologias
consideradas analdgicas (TV, radio e midia impressa) existe uma vitrine de tecnologias
e plataformas como o mobile e as redes sociais digitais.

Com relagao as redes sociais digitais, podemos destacar algumas, como: Facebook,
Twitter, LinkedIn, SlideShare, YouTube, Google+, Foursquare, Instagram, e mais
recentemente o TikTok. Para Gabriel (2013) a proliferacao de tecnologias e plataformas
digitais, somadas as plataformas e tecnologias tradicionais, torna disponivel um campo
fértil e propicio para uma diversidade de acodes destinadas a qualquer area do
conhecimento.

A obra de Raquel Recuero Redes Sociais na Internet de 2009, conceitua que redes
sao metaforas estruturais, ou seja, constituidas por agrupamentos sociais a partir dessa
estrutura. A autora compreende que as redes sociais na internet sao sistemas que tém
como finalidade publicar e publicizar as redes sociais das pessoas como acontece no
Facebook, Instagram, Twitter, entre outros. Sao sistemas configurados por perfis e
paginas, onde ha lugar especifico para carregar contetidos e estabelecer interagao.

De acordo com Rocha (2005) a palavra latina “rete” traz a ideia de juncao de nos,
entre individuos ou no coletivo, que estejam interligados entre si, permitindo uniao e
troca. Estar em rede, segundo o autor, ¢ dar condi¢coes a novas experiéncias e
convivéncia com o mundo, constituindo grupos ou comunidades, algo necessario para
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as pessoas. Corresponde a capacidade de ser sujeito ativo e responsavel, de sugerir,
propor mudancas, administrar complexidades e motivar o fortalecimento e, sempre que
for preciso, participar da reconstrucao das redes.

Marteleto (2010) afirma que a rede também pode ser compreendida, no campo das
ciéncias sociais, como uma forma de entender a inovacao da sociedade, pois leva a
percebé-la a partir dos vinculos relacionais entre os individuos. Sao ambientes que
facilitam os encontros virtuais de interacao, relacionamento e colaboracao na internet,
sustenta a autora.

Para Silva (2010) as redes sociais sao consideradas espagos dinamicos que contam
com a participagao nas atividades de producao e circulacao de informacgoes. Sao
organizacoes abertas, estao em constante mutagao e possui uma caracteristica
peculiar: a capacidade de veiculagcao de informacao. Além disso, € um espaco que
repercute conflitos. O espacgo cibernético € um lugar que possibilita conexdes e que
merece compreensao para que toda sociedade possa atuar de maneira mais
responsavel.

Nessa perspectiva € importante considerar o sujeito cibernético que se forma nas
camadas dinamicas diante das maquinas computacionais e que este sujeito também
estd no espago escolar. A tecnologia se faz de maquinas, pessoas, infraestrutura, de
instituicoes, pondera Santaella (2003). Portanto, € uma rede complexa de atuagao.

Atualmente, temos a disposi¢ao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
BNCC é um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo
inspirado nas mais avancadas experiéncias do mundo. A partir dela, as instituicoes de
ensino publicas e privadas passaram a ter uma referéncia comum e obrigatoria para a
construcgao dos seus curriculos e propostas pedagogicas. Trata-se de um documento
norteador para a comunidade escolar que apresenta competéncias e habilidades, entre
estas aquelas para tornar a escola mais adequada na preparacao dos estudantes ao
universo da cultura digital.

Metodologia da pesquisa

Buscando a compreensao da problematica apresentada, no que diz respeito as
redes sociais digitais e a relacao com os estudantes, este estudo trata-se de uma
pesquisa qualitativa, considerando que, segundo Minayo, Hartz e Buss (2000), trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencas, valores e atitudes. A
pesquisa qualitativa corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
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processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos a instrumentalizagao de
variaveis.

No que diz respeito a natureza, esta pesquisa caracteriza-se por um estudo
exploratorio que, segundo Gil (2009), tem o intuito de proporcionar maior familiaridade
com o problema em questao, com a intencao de torna-la mais clara ou construir uma
hipotese.

Para a investigacao elegemos a pesquisa-acao, com o objetivo de apontar
estratégias para o desenvolvimento de habilidades que possibilitem aos alunos e
docentes da escola eleita a utilizarem mecanismos para leitura critica e reflexiva dos
contetdos acessados nas redes sociais digitais. Conforme afirma Gil (2009) a pesquisa-
acao é concebida e realizada com objetivo de dar resolug¢ao a um problema coletivo em
que pesquisadores e participantes envolvidos na situagao possam solucionar de
maneira cooperativa e participativa.

Para a coleta de dados adotamos a técnica do grupo focal, pois permite que as
mensagens e informacdes sejam capturadas de maneira mais profunda e,
consequentemente, ampliando a janela de dialogo entre os participantes. Bauer e
Gaskell (2012) caracterizam o grupo focal como uma entrevista realizada por um debate
aberto e acessivel a todos, onde os assuntos discutidos sao de interesse comum.

A pesquisa foi realizada com alunos do Ensino Médio de uma escola publica da
capital do estado de Mato Grosso, Cuiaba. A coleta de dados foi realizada entre os meses
de outubro a dezembro de 2019. Cada encontro durou, em média, uma hora, contando
com participacao de pesquisadores, cinegrafista, colaboradores para relatoria e
observagao, além dos discentes que se voluntariaram para participar da pesquisa. O
grupo focal foi conduzido por um roteiro de perguntas de modo a alcancgar os objetivos
pretendidos com a pesquisa.

Os dados foram interpretados utilizando a analise de contetdo proposta por
Bardin (2009). Bardin afirma que, dentre as técnicas da metodologia, podemos realizar
diversas analises dos significados, a tematica é uma delas. A analise do material foi feita
conforme as fases preconizadas pela autora: pré-analise, exploracao de material, e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao. A analise tematica foi adotada
para este estudo. Segundo Minayo (2004), como o proprio nome indica, evidencia o
conceito central, o tema.

Conforme proposto por Bardin (2009) e Minayo (2004), a analise dos dados e dos
resultados encontrados foram organizados a partir de categorias, de modo a abordar e
agrupar os achados que destacam os principais pontos de discussao que orbitam em
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torno da tematica “redes sociais digitais e estudantes”. Apos a leitura flutuante dos
dados transcritos e selecao das mensagens e conteudos, emergiram 14 categorias que
foram utilizadas para interpretacao. Este artigo apresenta resultados e discussao de
duas categorias, que podem ser conferidas na secao abaixo.

Resultados e discussao

A partir da metodologia adotada, esta secao do artigo ¢ dedicada a apresentar
resultados e discussao referente as categorias sobre verificacao e veracidade das
informacgdes consumidas nas redes sociais digitais e privacidade, (in)seguranca,
cyberbullying e relacionamento nas redes. As conclusoes aqui apresentadas tém como
base os dados, representados por trechos coletados durante o grupo focal, organizados
por temas/categorias, e o referencial tedrico adotado.

A categoria sobre verificagao considerou como os estudantes se relacionam com
as informacgoes propagadas e aborda sobre mecanismos e estratégias para averiguar os
contetdos acessados nas redes. Considerando a disponibilidade e fontes de informacao
no meio digital, questionamos os participantes quanto a veracidade (ou nao) das
informacgdes que transitam, constantemente, em diversas plataformas na internet, a
exemplo das redes sociais digitais. Buscou-se também, abordar a respeito de
mecanismos de verificacao conhecidos e utilizados por eles ao acessarem as
informacgoes.

Os participantes afirmaram que buscam verificar se um fato realmente aconteceu,
demostram também ter consciéncia de estratégias de verificacao, como € possivel
observar nos depoimentos abaixo:

“Sim. A gente nao pode s0 sair replicando a noticia sem saber a fonte. A gente
sempre tem que checar pra saber se de fato € veridico ou nao. Ou ver se a pessoa
envolvida se pronunciou sobre aquilo.” (JVC, 3° ano, 17 anos)

“Vocé acessa sites diversos pra tentar achar.” (AL, 1° ano, 15 anos)

“Sites confiaveis, tipo o G1.” (JOY, 3° ano, 17 anos)

“Normalmente ¢é isso, vocé ir 1a e procurar um pouco daquela noticia e ver se
tem alguns sites comentando sobre aquilo, ver a fonte também.” (NAY, 1° ano, 15
anos)

“Ver varias perspectivas sobre o mesmo assunto.” (NAT, 1° ano, 15 anos)

“Acho que assim, esse negocio de verificar fonte é algo bem atual. Depois do ano
passado, que virou febre fake mnews, ai teve muitas campanhas de
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conscientizacao. Teve casos de pessoas que morreram por causa de pessoas que
espalharam fake news: ‘Ah, ta traficando crianga’, ai vai, encontra a pessoa na rua
e matou. Ai, teve campanhas para conscientizar todo mundo e foi algo que foi
positivo, porque hoje em dia ninguém mais compartilha algo sem ver. Sempre
abre e vai procurando.” (JOY, 3° ano, 17 anos)

Ochs (2019a) propde a Educacao Midiatica como alternativa para lidar com os
diversos textos de midia disponiveis. Para lidar com a informacao em diferentes
formatos, a Educacao Midiatica tem como pilares as agdes de: acessar, analisar, avaliar,
criar e participar “Todas as formas de midia tém algo comum entre si: alguém as criou,
e por uma razao especifica. Compreender isso ¢ a base da educacao midiatica” (OCHS,
2019a, p. 3).

Abaixo, um exemplo de como aplicar a Educacao Midiatica para avaliar e analisar
informacoes. Inclusive os estudantes evidenciam em suas falas, no¢des que norteiam
algumas das técnicas aplicadas para realizar a verificacao, sugeridas na metodologia
apresentada na figura 1:

Figura 1 - Passo a passo da verificagao

PASSO A PASSO DA VERIFICACAOD
Essa informacéo € confiavel?
Antes de repassar, verifique.
O fendémeno da informagdo de md qualidade circulando na
intermet ndo & novo — desde 1990 o site snopes.com estd
dedicado a desbancar a *desinformagdo viral™, um conceito
amplo que vai de distorgdes e reportagens cheias de erros até
memes satiicos e noticias completamente fabricadas. Mos ditimos
anos o fenémeno se intensificou e se sofisticou; ainda assim, &

possivel tomar alguns cuidados para n3o ser vitima de informagdo
enganosa. Siga os passos abaixo®:

CONSIDERE Muitas vazes, determinar a varacidada da noficia & téa simples quanio
AFONTE consukar qual & a fonte. usando a maxima “diga-me de onde vaio

& au te direi quem &s™ Procure avaliar a credibifidade dessa fonte
consukando outras sies.

VA ALEM DA Tadas manchates 50 um pouca provecadoras por dafinigaa. E masma
MANCHETE a manchata da um vaicul confidval na conta a histéria toda. Laia a
matéria comphata antes da farmar uma opinga.

BUSQUE 0 uso de um peaudanime ou a nic-idartificagae de um autor & um
O AUTOR dos principats sinais de alerta para uma informagéo falsa. Se ancontrar
o autor, pesquisa um pouco para conhacar sau parfil raputagan ou
credonciais, ou masmo desabir 56 alo podo 1o intorassas ocuttos:

QUALEA Noticias paralments apsiam as suas informagties com dadas @

EVIDENCIA? citagbes que podam sar verificadas palo litor para uma leitum mais
aprofundada

VERIFIGUE Moticias antigas trazem informagao datada o do cutro contasto. Laia

A DATA com alguma desconfianga.

AVALIE SEUS E dific confrontar o nosso proprc vids da proconcoito, mas & um passa

PRECONCHTOS essancial sa vood quar sar wm bom consumidor da midia

CONSULTE OS Sampra que houvar incoroza a respeits da uma informagas, o kitor
ESPECIALISTAS dave consukar suas fantes canhocidas o de confianga.

ISTOE UMA A sétira & uma forma potenta do comentinia, qua akim da nos fazar
PlADAZ rir, poda kavar a raflaxdes impartantas. Mas tambsém poda sar mal

amendida — afinal da contas, o humor & subjotivo.

“Acioptorto de FoctCheck.og. Anmenbarg Fublc Podicy Centar, Unfv oo Pennsyivania

Fonte: MIDIAMAKERS PAPERS #2 (OCHS, 2019b).
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Embora as declaragdes apontem para o reconhecimento minimo de avaliagcao
quando as informacdes acessadas, fica evidente que ha a necessidade de amplificar o
nivel de criticidade em relacao a verificagao e avaliacao dos contetidos. Para isso ser
realizado, € preciso considerar, de acordo com BNCC (BRASIL, 2018), a cultura digital e
os novos letramentos que buscam trabalhar e ampliar praticas sociais e de linguagem.

Neste sentido, a competéncia da cultura digital, presente na BNCC, busca o uso
das ferramentas digitais de forma ética e reflexiva para a comunicagao, acesso e
producao de informacodes e conhecimentos. Para isso, na etapa do Ensino Médio, o
documento traz algumas habilidades previstas no campo jornalistico-midiatico
(BRASIL, 2018, p. 521), como:

(EM13LP36) Analisar os interesses que movem o campo jornalistico, os impactos
das novas tecnologias digitais de informacao e comunicacao e da Web 2.0 no
campo e as condi¢oes que fazem da informagao uma mercadoria e da checagem
de informagao uma pratica (e um servico) essencial, adotando atitude analitica
e critica diante dos textos jornalisticos.

(EMI3LP39) Usar procedimentos de checagem de fatos noticiados e fotos
publicadas (verificar /avaliar veiculo, fonte, data e local da publicacao, autoria,
URL, formatagao; comparar diferentes fontes; consultar ferramentas e sites
checadores etc.), de forma a combater a proliferagao de noticias falsas (fake
news).

A BNCC tem uma abordagem que fomenta a atuacao em varios campos.
Considerando a presenca dos meios de comunicagao e das informacoes, contetdos e
discursos que circulam por estes meios, o0 documento propoe um campo dedicado a
isso, o campo jornalistico-midiatico. Com relagao a este campo, para o Ensino Médio,
segundo a BNCC “Sua exploracao permite construir uma consciéncia critica e seletiva
em relagao a produgao e circulacao de informacdes, posicionamentos e inducdes ao
consumo” (BRASIL, 2018, p. 489).

Segue na mesma perspectiva as estratégias de Alfabetizacao Midiatica
Informacional (AMI), preconizadas pela Unesco (2016), que estao balizadas em
conceitos que sintonizem e incluam outras categorias de aquisicao de competéncias
(alfabetizacao) existentes reconhecidas na era digital, tais como: alfabetizacao no
acesso a noticias, alfabetizacao televisiva, alfabetizacao computacional, alfabetizacao
no uso da internet e alfabetizacao digital. A Unesco define a AMI como:

A alfabetizacao midiatica e informacional (AMI) é uma base para aumentar o
acesso a informagao e ao conhecimento, intensificar a liberdade de expressao e
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melhorar a qualidade da educacao. A AMI descreve as habilidades e as atitudes
necessarias para valorizar nas sociedades as fungoes das midias e de outros
provedores de informacao, incluindo aqueles na internet, bem como para
encontrar, avaliar e produzir informacoes e contetidos midiaticos; em outras
palavras, apresenta as competéncias fundamentais para que as pessoas
participem de maneira eficaz de todos os aspectos do desenvolvimento
(UNESCO, 2016, p. 5).

Conforme a BNCC ¢é fundamental promover acoes educativas que possibilitem aos
alunos conhecer os meios de producao e selecao de noticias e ainda fortaleca sua
criticidade em relacao as informagoes veiculadas nos meios digitais. Dessa maneira,
eles podem construir linhas de raciocinio que permitam opinar e se posicionar em
contato com assuntos de relevancia social.

As habilidades a serem desenvolvidas no campo jornalistico-midiatico, segundo a
BNCC (BRASIL, 2018) visam promover a leitura, escuta, producao de textos em diversos
formatos, algo essencial para os jovens do Ensino Médio. Espera-se que os jovens
conhecam formas de checar as informacgdes, conhecer projetos editoriais, saber
analisar dados, fontes de noticias e os efeitos que elas causam. Também é necessario
debater sobre a propagacao de noticias falsas (fake news) e, principalmente, suas causas
e consequéncias potencializadas no contexto digital.

Considerando as competéncias e habilidades previstas na BNCC sobre essa
categoria da pesquisa, dados do relatorio Inter-relagées comunicagdo e educagdo no
contexto do ensino basico (2020), confirmam a relagao estreita e continua entre
estudantes e as midias digitais. De acordo com o relatorio, os veiculos de comunicagao
de massa sao desconsiderados pela maioria dos participantes. O meio televisao nao faz
parte do universo juvenil dos estudantes que participaram da pesquisa. Como fonte de
informacao, os jovens recorrem ao WhatsApp (68,5%) e Facebook (65,2%), por exemplo.

Embora as falas dos estudantes que compoe esta pesquisa demonstrem ciéncia da
necessidade de ceticismo e checagem da informagao, reiteramos a importancia de
ampliar a discussao e propor atividades que intensifiquem o repertorio dos estudantes.
O circuito informativo, especialmente no ambiente digital, € complexo. A respeito disso,
Ochs (2019b, p. 12) destaca que “Consumimos informacdes ruins nas mesmas
plataformas em que encontramos o jornalismo de qualidade, e as pessoas parecem ter
cada vez mais dificuldade em diferenciar as duas”.

Com relagao a categoria sobre privacidade, (in)seguranca, cyberbullying e
relacionamento nas redes, a discussao tratou da percepcao dos participantes em
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relacao ao (re)conhecimento das vias consideradas nocivas, formas de protecao e
compreensao das informacoes que podem gerar danos, ofensas e /ou preconceitos.

Ha evidéncias inquietantes sobre as dificuldades e sofrimento dos estudantes em
relacao as possibilidades de ataques, agressdes e violacao aos direitos humanos
amplificados no ciberespaco. A sensacao de medo e inseguranca dos jovens tocou,
intensamente, revelando a urgéncia de amparar e discutir com os jovens a respeito da
satde emocional no universo digital.

Os depoimentos dos estudantes mostram testemunhos e experiéncias constantes
de importunacao e humilhacao no ambiente digital. Um estudante declarou nao se
sentir incomodado com a possibilidade de ser vitima de agressdes nas redes por
acreditar que isso nao tem solucao.

Os relacionamentos como namoro e amizades na internet foram relatados com
entusiasmo pelos jovens. Embora as declaracoes revelem que estabeleceram contatos
considerados bem sucedidos, reconhecem estarem passiveis de sofrer violéncia nas
redes e fora delas também. Lamentavelmente, isto ganha mais poténcia e amplificacao
nas redes sociais digitais dado o dinamismo e capacidade de estabelecer lacos em
grupos ou comunidades.

Nessa perspectiva, notamos que a relacao interativa dos jovens no espaco digital
esta vulneravel e carece de intervencao que possa favorecer um contato com
experiéncias baseadas em empatia, conhecimento de direitos e deveres, formas e locais
adequados para denunciar crimes cibernéticos. O principal questionamento foi: “Voceés
se sentem seguros no ambiente virtual para interagir? Conhecem pessoas que sofreram
agressao nas redes? Conhecem formas de denunciar crimes cibernéticos?” A seguir os
depoimentos dos estudantes:

“E uma pagina s6 sobre a escola falar mal ou bem.” (NAY, 1° ano, 15 anos)

“Por exemplo, em uma dessas paginas eles pegaram a foto de uma menina e
colocaram 14! Na foto é bonita, mas pessoalmente, é outra coisa. Isso € uma coisa
que abala a pessoa, afeta muito.” (JVC, 3° ano, 17 anos)

“Postaram de mim também, mas nao falaram mal.” (JOY, 3° ano, 17 anos)

“E também postaram de mim, mas nao falaram mal. Falaram que eu sou legal que
eu sou uma boa menina. Mas, realmente postaram da menina aqui da nossa
colega e falaram muito muita coisa sobre ela. Coisas desnecessarias. Entendeu?
Inventaram histoéria. E tipo ela nao expoe a vida dela, nao é exposta, ela nao vive
postando coisa sobre ela. Ela posta mais sobre os cantores que ela gosta (K-Pop)
e s0. Mesmo assim ainda conseguiram pegar foto dela, postar foto dela e um
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monte de gente falando um monte de coisa mentirosa sobre ela.” (ZAN, 2° ano,
16 anos)

“Nao foram amigos que falaram eles criaram a pagina ai uns pegaram foto de
outros alunos e mandaram 4, eu acho essa pessoa é ridicula, falsa e nao sei mais
0 que, eles s6 postavam 1a.” (NAY, 1° ano, 15 anos)

“E que é assim no Instagram, ai tem como vocé mandar o direct mensagem de
uma pessoa pra outra no Instagram e essa conta tipo. O André é dono do
andnimo ai o José vai la e manda pra ele falando de mim José mandou pra ele
uma foto minha e fala bem assim ‘eu nao gosto dela porque ela é isso e isso’. O
André so é o intermediario, ele sé vai 1a e posta, mas quem mandou falar mal foi
outra pessoa. O André esconde o José, entdo, eu nao sei quem esta falando de
mim a conta andnima do André que vai la e fala é desse jeito que funciona essa
pagina.” (ZAN, 2° ano, 16 anos)

E notorio que os participantes demonstram com estas falas suas angtstias e
sofrimentos ao testemunharem ofensas virtuais e sobre a possibilidade de serem
vitimados com calanias. Fica evidente a percepcao deles sobre as dificuldades para
enfrentar e resolver essa problematica que afeta, diretamente o emocional. As falas
expoem também o aspecto da possibilidade de perfis andonimos, como um ingrediente
que permite e potencializa essas agoes.

Diante disso, o grupo foi questionado: “Vocés se sentem seguros com isso? O que
fazem para evitar isso?” As respostas seguem na sequéncia:

“Nem um pouco segura, minha amiga. Nao divulgo nada porque a minha amiga
ela fez um logotipo e colocou uma foto do més s6 que ela colocou s6 pros amigos
intimos verem. Ela nao postou pra todo mundo ver e um desses amigos intimos,
que se faz de falso, foi 14 e postou nessa pagina e era uma foto dela tipo com
roupa intima, mas ela colocou no logotipo sé pra amigos vé, entendeu? Alguém
foi 14 e exp0s pra todo mundo ver. Parentes dela viram todo mundo viu pessoas
desconhecidas iam 14 e comentavam coisas escrotas sobre ela, sobre o corpo
dela. [...] entdao eu nao uso Facebook por isso eu nao gosto das contas do
Instagram, s6 YouTube, ‘fatos desconhecido’, ‘vocé sabia’. Por isso porque eu nao
gosto desses comentarios idiotas que as pessoas fazem a respeito de si por isso
que eu nao posto nada entendeu? Por isso que me da raiva.” (ZAN, 2° ano, 16
anos)

“A minha foto do WhatsApp ndo tem meu rosto tem um como € que fala € so...eu
nao tinha...pra saber como é que é... tipo é s6 a silhueta so6 a silhueta da pessoa
de casaco ainda pra nao saber como é que é. No meu Facebook o meu nome é
diferente do meu insta. S6 que eu nao uso nome proprio de pessoa, eu uso um
nome genérico tipo € o tipo que eu estou mais usando agora.” (WLS, 2° ano, 16
anos)

“A minha irma se excluiu das redes sociais. Ela tem 17 anos.” (AL, 1° ano, 15 anos)
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“Olha assim no meu caso nunca aconteceu nada de me expor do lado negativo.
E que nem eu falei postaram uma foto minha, mas nao falaram nada de mal agora
se acontecesse algo assim, gente, eu ia chorar bastante porque fazer alguma
coisa ninguém tem como. Porque eu nao sei, e no geral quando acontece de ah!
Nao tem como vocé ser feliz...vai chorar e aceitar.” (JOY, 3° ano, 17 anos)

“Olha eu acho que tudo vocé corre risco se vocé esta em algum lugar vocé esta
correndo risco de tudo mesmo que seja foto dele com casaco sem mostrar
mesmo que seja silhueta alguém vai tirar fotos suas e vai fazer uma zoada, olha
que ‘mané’ nao sabe nem tirar foto de qualquer jeito alguém vai falar mal entao
pra mim eu falo beleza problema é seu se vocé esta implicando comigo, briga
sozinho porque eu caguei pra vocé, eu nao ligo muito.” (NAY, 1° ano, 15 anos)

“Eu nao posto nada sobre a minha vida entendeu? Igual td indo no shopping, td
indo no baile, eu nao posto nada sobre minha vida, e s6 sabe da minha vida quem
¢ da minha familia.” (NAT, 1° ano, 15 anos)

E interessante perceber que, apesar de se sentirem vulneraveis diante da
possibilidade de ataques nas redes, os estudantes nao demonstram interesse em se
afastar definitivamente do espaco virtual. As medidas de protecao apresentadas,
efetivamente, nao oferecem a seguranca necessaria para impedir que ofensas ou
ataques acontecam. Nesse sentido, abordar temas relacionados aos direitos humanos,
alteridade, empatia e ética sao essenciais para construir e fortalecer valores
importantes pautados no respeito a si, ao outro e as diferencas. Além disso, fazer com
que conhecam caminhos seguros para denunciarem crimes cibernéticos se mostra
fundamental.

Gabriel (2013) ressalta a importancia do letramento digital para tratar de bullying
e cyberbullying'. Para a autora ¢ valido explicar para os jovens o que é ofensivo, antiético
€ mensurar as consequéncias que podem causar na vida das pessoas. Aléem disso, é
essencial trazer para a escola assuntos que possam promover esclarecimentos sobre
segurancga digital e apresentar os riscos do compartilhamento de contetdo e
informacodes na internet, reforga a pesquisadora.

Com vistas na BNCC, verificamos que o desenvolvimento das habilidades ligadas
ao contato com informacoes e opiniao para avaliar a veracidade, confiabilidade na
producao de sentidos é valida e importante. Todavia é preciso avivar também o

' A cultura de bullying pode se desenvolver em qualquer contexto em que seres humanos interajam uns
com 0s outros, incluindo escolas, igrejas, familias, ambientes de trabalho, casa e vizinhan¢a. Quando o
bullying acontece por meio do mundo digital, ele € chamado cyberbullying (GABRIEL, 2013, p. 145).
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desenvolvimento de habilidades que viabilizem o trato com o debate de ideias e
argumentos. De acordo com a BNCC:

Em que pese o potencial participativo e colaborativo das TDIC, a abundancia de
informagoes e producdes requer, ainda, que os estudantes desenvolvam
habilidades e critérios de curadoria e de apreciagao ética e estética,
considerando, por exemplo, a profusao de noticias falsas (fake news), de pos-
verdades, do cyberbullying e de discursos de 6dio nas mais variadas instancias
da internet e demais midias (BRASIL, 2018, p. 488).

As perspectivas que sustentaram esta pesquisa nos conduziram por caminhos que
tornasse possivel compreender alguns aspectos da relagao dos jovens do Ensino Médio
com as redes sociais digitais. Primeiramente, foi preciso considerar que conviver com
as novas tecnologias e as inameras possibilidades de inovacao para a vida humana, é
desafio ainda recente. Por isso, ha muitas davidas e inquietagdes sobre a maneira de
aproveita-las e que carecem de constantes pesquisas e discussoes.

Consideracoes finais

O objetivo da pesquisa foi analisar a influéncia das redes sociais digitais na
formacao de opiniao de estudantes do Ensino Médio. Compreendemos que estes jovens
sao impactados pela dinamica, informacdes e contetidos consumidos e pelas relacoes
que estabelecem na rede.

Além disso, ao longo da discussao proposta, ficou evidente que o estudante do
século XXI utiliza as ferramentas digitais para acessar e compartilhar informacoes,
aspectos ainda pouco refletidos no espaco escolar. Os jovens compreendem,
minimamente, que ha uma lacuna no espaco escolar quando se trata do uso das
tecnologias, e que esse uso deveria fundamentar-se numa compreensao e discussao
para além do carater instrumental.

Conclui-se que a relacao tecnologia-escola-alunos precisa ser sofisticada e
apurada. E importante que os estudantes aprendam a se servir das informacdes
produzidas e veiculadas nos meios digitais, bem como lidar com a logica da rede. A
participagao da escola é crucial para fortalecer essa experiéncia, que tem o intuito de
formar cidadaos mais atentos as intencionalidades dos discursos que consomem,
sobretudo nos espacgos virtuais. Neste sentido, destaca-se o papel da BNCC, e de
conceitos como Educacao Midiatica e Alfabetizacao Midiatica Informacional, como
base para orientar praticas e atividades a serem incorporadas nos curriculos, de
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maneira a trabalhar habilidades para lidar com a cultura digital, em especial as redes
sociais digitais.
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Narrativas e praticas no ensino de historia e
cidadania no século XXI em tempos de
pandemia de Covid-19’

Deijanete Pereira da Silveira Santos”

“O tempo ¢ a minha matéria, o tempo presente, 0s
homens presentes, a vida presente”

(Carlos Drumond de Andrade?)

A educacéao e o ensino aprendizagem

A educacao € o processo continuo de aprendizagens ao longo da vida. Desta forma,
facilita e aumenta a aquisicao de conhecimentos, habilidades, habitos, crencas e
valores, garantem possibilidades para valorizar escolhas, ler o mundo, ampliar o campo
do conhecimento e permite ter mais clareza sobre os acontecimentos historicos de
modo geral. A Constitui¢ao Federal assevera em seu artigo 205 que:

Art. 205. A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Percebe-se que, os estudos de Aranha (2006), afirma que, a historia da educacgao
¢ datada de cerca de 4.000 a.C., com o surgimento das primeiras escolas no Egito, que
tinham como objetivo a organizacao do Império. Esse processo visava ensinar oficios
como: pesca, caga, plantagao, construgao. Ja no Brasil, segundo a historiografia
tradicional, foram os jesuitas que, em maior nimero e atuacao efetiva, obtiveram
resultado mais significativo, porque se empenharam na atividade pedagogica. Os
jesuitas possuiam a visao de que o povo brasileiro eram pessoas rudes e atrasadas.

! Este artigo foi elaborado com base nas experiéncias adquiridas em sala de aula como professora de
Histéria e como supervisora do PIBID / UFBA /ICADES /UFOB.

“Pedagoga, licenciada em Historia, bacharel em Direito e especialista em Docéncia do Ensino Superior e
Midias Digitais na Educacao.

E-mail: deijanetepereira279@gmail.com

2 Poeta da Literatura Brasileira.
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0 ensino de historia e sua trajetoria

O ensino ¢é a acao de ensinar ou instruir alguém e é necessaria a interagao de trés
elementos: o professor/docente, o aluno/discente e o objeto de conhecimento.
Historia é uma ciéncia humana que estuda o desenvolvimento do homem no tempo. A
Historia analisa os processos historicos, personagens e fatos para poder compreender
um determinado periodo histérico. Um dos principais objetivos do ensino de Historia €
resgatar os aspectos culturais de um determinado povo ou regiao para o entendimento
do processo de desenvolvimento da humanidade. Na visao de Borges (1986), Historia
€ a palavra de origem grega, que significa investigacao, informacao. Ela surge no século
VI a.C. Iniciou-se na regiao mediterranea, nas regides proximas da costa norte-africana
e da Europa Ocidental.

De acordo com estudos de Aranha (2006), a historia da educagao € datada de cerca
de 4.000 A.C., com o surgimento das primeiras escolas no Egito, que tinham como
objetivo a organizagao do Império. Esse processo visava ensinar oficios como: pesca,
caga, plantagao, construcgao.

Ja no Brasil, de acordo a historiografia tradicional, os estudos de Aranha (2006),
sinaliza que, foram os jesuitas em maior nimero e atuagao efetiva, obtiveram resultado
mais significativo, porque se empenharam na atividade pedagogica. Eles possuiam a
visao de que os brasileiros eram pessoas selvagens e atrasadas, visao europeia dai a
ideia de acao educativa baseada na catequizacao.

Assim, de acordo com as narrativas historicas e com o texto/documento
Parametros Curriculares Nacionais (1997), percebe-se, que os homens desde sempre
sentem necessidade de explicar para si proprio sua origem, e a primeira forma de
explicacao surge nas sociedades primitivas, que € o mito, sempre transmitido em forma
de tradicao oral. Com o aparecimento da historia a explicagao mitica nao desaparece,
continua até hoje em varias manifestacoes culturais nao como uma Unica forma de
explicar a realidade, mas paralelas a outras, como a historia.

Ainda de acordo com os PCN, a historia como forma de explicacao, nasce unida
a filosofia. E a filosofia que vai tratar do conhecimento em geral, abranger todas as areas
do conhecimento que mais se firmam como auténomas, a exemplo de matematica,
biologia, astronomia, psicologia etc. Sao os proprios gregos que descobrem a
importancia da explicagao historica. Herodoto é considerado o pai da historia, por
ser o primeiro a usar a palavra no sentido de investigacao, pesquisa. “Eis aqui a
exposicao da investigagao realizada por Herdédoto de Halicarnasso para impedir que as
acoes realizadas pelos homens se apaguem com o tempo” (BORGES, 1986).
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Dessa forma, a preocupacao de Herodoto era registrar as acoes que o homem
desenvolvia em cada periodo, para que as novas geracoes tivessem acesso e
reconstruissem seu proprio entendimento a partir dos tempos, contudo, sob um olhar
do tempo presente, uma vez que, o passado nao volta mais, e quem fala desse passado
¢ alguém que vive no presente, utilizando de fontes e vestigios que lhes dé condigoes
concretas para tal justificativa.

Percebe-se, que, em se tratando de historia enquanto disciplina escolar, a partir
da Constituicao do Estado Brasileiro tornou-se um contetido constante do curriculo da
escola elementar. A Lei de 15 de outubro de 1827, Ginica lei relativa ao ensino elementar
como afirma Ribeiro (1989), estabelecia que, os professores ensinariam a ler, escrever,
as quatro operagoes de aritmética, gramatica da lingua nacional, principios de moral
crista e de doutrina da religiao Catolica e Apostolica Romana. Ou seja, a Historia a ser
ensinada compreendia Historia Civil articulada a Historia Sagrada: uma utilizava do
conhecimento historico como catequese, (instrumento de aprender a moral crista) a
outra utilizava-o para pretextos civicos.

Diante disso, € possivel afirmar que apesar das intencoes legislativas a Historia
aparecia como disciplina optativa do curriculo nos programas das escolas elementares,
somente em 1837 com a criacao do Colégio Pedro II (Primeiro Colégio secundario do
Pais, que apesar de publico era pago e destinado as elites) se tornou disciplina
autdnoma. Entretanto, no final da década de 1870 o curriculo das escolas primarias
sofre novas reformulacoes visando criar um programa de Historia profana e eliminar a
historia sagrada, visando dessa vez a separagao entre o Estado e a Igreja Catolica e a
ampliacao de demais segmentos sociais. Fonseca (2003, p. 72) afirma:

Surge a precarizacao das escolas, as salas eram palco de praticas bastante
simplificadas, as autoridades escolares exigiam dos professores, o cumprimento
do ensino obrigatério composto de leitura e escrita, no¢des de gramatica,
principios de aritmética e o ensino da doutrina religiosa, sendo raramente
ensinadas as disciplinas facultativas, fazendo com que a Historia sagrada
predominasse sobre a Histéria Civil Nacional.

De fato, os métodos de ensino nas aulas de Histéria eram baseados na
memorizacao e na repeticao oral dos textos escritos. Os materiais didaticos eram
escassos, restringindo-se a fala do professor e aos poucos livros didaticos compostos
segundo o modelo dos catecismos com perguntas e respostas facilitando a
memorizagao. Assim sendo, ensinar HistoOria era transmitir os pontos estabelecidos nos
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livros, dentro do programa oficial e considerava que aprender Historia reduzia-se, a
saber, repetir as licoes recebidas.

De fato, € possivel afirmar que o ensino no Brasil inicialmente foi por influéncia
dos jesuitas que de certo modo perduraram 210 anos, tendo seu marco final em 1759
quando Marques de Pombal acusa-o0s de conspirarem contra o reino e os expulsam de
todo o territorio de dominio de Portugal. Com a ordem do Marques de Pombal de abolir
as escolas jesuitas, formam sendo substituidas pelas Aulas Régias de latim, Grego e
Retorica que nao possuiam a mesma finalidade das aulas ministradas pelos jesuitas.

Com isso, a educacao passou a ser direcionada somente para a elite, com aulas
ministradas por um tUnico professor, que possuia pouca formacao e era muito mal pago,
nao sabendo assim que rumo seguir no ensino e nem quanto tempo cada aula duraria.
As aulas Régias possuiam objetivo de suas disciplinas estarem relacionadas para a vida
cotidiana do homem e a criagcao de um sistema escolar, com aulas avulsas. E o interesse
das escolas que antes serviam para a fé, mudava para interesses do estado (ARANHA,
2006).

Diante desse quadro, no final do século XIX, com a implantacao da Republica,
surgem varias modificagdes no plano do curriculo escolar, a Histéria como afirma
Fonseca passa a ocupar um duplo papel: o civilizatorio e o patriético, ao lado da
Geografia e da Lingua Patria formando o tripé da nacionalidade, cuja missao seria
modelar um novo tipo de trabalhador: o cidadao patriotico. (2003). A Historia da
Civilizacao substituiu a Historia Universal e o Estado passou a ser visto como principal
agente histérico condutor das sociedades ao estagio civilizatorio.

De acordo com o documento Parametros Curriculares Nacionais do Ministério
da Educacao (BRASIL, 1997), a partir de 1930 com o esgotamento do modelo populista €
instituido o Ministério da Educacao e Satade Publica, e a Reforma Francisco Campos que
acentuou o poder central do Estado e do controle sobre o ensino. O ensino de Historia
era idéntico em todo pais, dando énfase ao estudo de Historia Geral sendo o Brasil e a
América apéndices da civilizacao ocidental.

Nas escolas, portanto, ao longo desse periodo poucas mudancas aconteceram
em nivel metodologico. Apesar das propostas da escola nova de substituir os métodos
mecanicos pelos ativos, com aulas mais dinamicas, centradas nas atividades do aluno,
com realizacao de trabalhos concretos como construir maquetes, visitar museus,
assistir filmes, comparar fatos, analisar fotografias, documentos da época etc., o que
predominava era a memorizacgao e as festividades civicas que passaram a ser parte
fundamental do cotidiano escolar. Ou seja, a pratica da sala de aula continuou sendo a
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de receitar “as licoes de cor”, com datas e nomes dos atores considerados significativos
da Historia como afirma Fonseca (2003).

Nessa perspectiva, com a consolidagao dos Estudos Sociais substituindo o ensino
de Historia ocorreu a partir da Lei n°. 5.692 /71, durante o periodo militar, constituindo
em fundamentos dos estudos historicos a Educagao Moral e Civica. Vale ressaltar, que
a organizacao das propostas curriculares de Estudos Sociais, deveria respeitar a faixa
etaria do aluno desconsiderando sua histéria de mundo. No entanto, para compreender
essa Historia o aluno deveria dominar, em principio, a nogao de tempo histoérico que
limitava-se a atividades organizadas em tempo cronolédgico e sucessao como datagoes,
calendario, sequéncia passado - presente - futuro, contrariando o que de fato significa
tempo historico.

De modo que, tempo historico, € o proprio desenvolvimento do percurso que a
humanidade fez até o presente momento. Ou seja, € o que chamamos de “processo
historico” que dele podemos obter esclarecimentos sobre a forma de agir e pensar uma
sociedade em um dado momento especifico e nao uma linha do tempo, amarrada a uma
visao linear e progressiva para distinguir e fragmentar os periodos historicos de forma
descontextualizada e vazia.

A pesquisadora Selva Guimaraes Fonseca tem ressaltado em seus escritos que 0s
anos imediatos ao pos-guerra a Historia passou a ser uma disciplina significativa pela
politica internacional na formacao de uma cidadania para a paz (FONSECA, 2003).
Escreve ainda Fonseca que: A UNESCO passou a interferir na elaboracao de livros e
propostas curriculares. No plano da educagao, a Historia era substituida por Estudos
Sociais perdendo o carater civico e moralizante (FONSECA, 2003). Em fungao disso,
justifica-se o predominio da visao norte-americana nos curriculos brasileiros.

Ja no decorrer dos anos 70 conforme afirmar os PCN (BRASIL, 1997), ganhou
corpo as lutas pela volta de Historia e Geografia aos curriculos escolares e a extingao
dos cursos de licenciaturas em Estudos sociais. Ao longo dos anos 80, o curriculo
escolar foi questionado pela sociedade em comunhdao com os movimentos sociais
articulados, forcando mudancas no curriculo formal.

Dessa compreensao, iniciaram-se as discussoes, os métodos tradicionais de
ensino foram questionados e introduziram-se a chamada Historia Critica com o
objetivo de desenvolver no aluno atitudes criticas, s6 que, apenas o nome “critica”, as
agoes desenvolvidas na escola nao ofereciam condi¢des necessarias para tal uma vez
que, os contetdos eram muitos fechados e nao oportunizava a problematizagao,
prevalecendo assim, a visao tecnicista apolitica descontextualizada e vazia.
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Nesta perspectiva, a partir dos anos 90 com a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao) a disciplina de Historia retorna nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental, porém, como disciplina autbnoma. EMC, OSPB e EPB foram extintas. E
importante salientar, que apesar dos avancos da Lei n°. 9.394 /96 se configurou uma
desqualificacao do ensino de Historia. A transicao do repetitivo para o reflexivo ficou
ainda mais dificil e a ideologia continuou a mesma.

Pode-se dizer, entao, que mesmo com a nova LDB 9.394 /96 e com o documento
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Histéria lancado oficialmente pelo
Ministério da Educacao (MEC) em 1997 afirmando que o ensino de Historia deve levar
em conta a Historia do Brasil, as contribuicoes das diferentes culturas e etnias, existe
uma separacgao entre a historia ensinada e a historia a ser ensinada.

Ainda assim, percebe-se, que em pleno século XXI, os professores de Historia
reclamam muito da falta de interesse e apatia dos alunos tanto pelo professor quanto
pela disciplina de Historia, perdem-se em meio a milhares de informacoes transmitidas
na maioria das vezes quase que exclusivamente do livro didatico, desprovidas de
sentido, que eles nao conseguem estabelecer relacoes entre aquilo que estudam em
termos de contetdos historicos e sua vida real. Ou seja, nao se veem como sujeitos
historicos, nao se sentem participantes dessa construgao justamente por nao se vé e
nao se reconhecer nesse processo.

Por outro lado, os alunos também expressam suas insatisfagcoes afirmando que, as
aulas sao chatas, os contetdos sao desinteressantes, as metodologias sao muito
técnicas, pura repeticao do contetido do livro e os professores nao fazem uma relacao
do passado a luz do presente, a vida cotidiana e o presente vivido em nada se
aproximam de um passado inacessivel e abstrato. Porém, ha de considerar mesmo em
meio a reclamacdes um avanco tanto em algumas praticas desenvolvidas por alguns
professores, quanto por parte do desempenho da maioria dos alunos de questionar, de
querer construir algo e nao aceitar pronto etc.

Nesse sentido, ensinar e aprender a historia do cotidiano (o local) e o global é parte
do processo de (re) construcao das identidades individuais e coletivas fundamentais
para desenvolver no aluno/discente, atitudes e reflexdes enquanto cidadaos criticos.

A construgao da cidadania e as praticas no ensino de historia no século XXI
em tempos de pandemia de Covid-19

Cidadania tem sido nos tltimos tempos uma palavra bastante utilizada, por vezes
até banalizada quanto ao contexto utilizado, um envelope vazio onde podem caber
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tanto os sonhos de uma sociedade que respeita as diferengas, quanto uma sociedade
dividida por interesses distintos. A palavra surgiu na Roma Antiga “[...] para indicar a
situacao politica de uma pessoa e os direitos que essa pessoa podia exercer” (DALLARI,
2004, p. 10).

E importante afirmar que mesmo sendo uma palavra antiga existe varios
questionamentos quanto a sua plenitude. No Periodo Colonial, por exemplo, nao existia
cidadania e sim suditos, no Periodo Imperial a sociedade ficou sob as ordens de um
Imperador, como afirmar essa cidadania? Arendt (2000, p. 35) afirma que:

A cidadania € o direito a ter direitos, pois a igualdade em dignidade e direitos
dos seres humanos nio é dada. E um construido de convivéncia coletiva, que
requer o acesso ao espaco publico. E este acesse ao espaco publico que permite
a construgao de um mundo comum através do processo de acessao dos direitos
humanos.

Desse modo, percebe-se que cidadania ¢ uma condicao que envolve nao so
direitos como também deveres. Ou seja, exige a participacao do sujeito em todo o
contexto no qual ele esta inserido, gera expectativas no individuo pelas suas relagdes
sociais e politicas, mas também concerne suas obrigagdes enquanto membro ativo e
participante da sociedade o que nao existia tanto no Periodo colonial quanto Imperial.

Diante disso, é fundamental ressaltar a necessidade de os individuos conhecerem
os seus direitos e deveres, a fim de contribuirem para a construcao da cidadania,
mesmo tendo dificuldades de alcangar a condicao de cidadao neste pais, conforme
mostra a obra de Gilberto Dimenstein, O Cidadao de Papel (Sao Paulo: Atica, 2005).

Paulo Freire, situava o conceito de cidadania no contexto de uma sociedade
democratica e moderna, associando a autonomia. A cidadania e a autonomia sao hoje
duas categorias necessarias para a construcao de uma sociedade melhor, além disso,
constitui a base da identidade nacional. A cidadania é baseada numa pedagogia que
efetive um ser humano completo, participante nao so de politicas, mas também que seja
envolvido com as questoes sociais, humanas e ambientais.

Assim, a cidadania do século XXI necessita de ética e de esperanca para que possa
realmente haver uma transformacao atual garantindo as geragdes futuras uma
qualidade de vida melhor. Nesse sentido, a escola precisa mudar a sua forma de
trabalhar, mas, sozinha nao muda, € preciso antes de qualquer coisa uma nova
concepcao de Estado, de educagao e de diretrizes. A escola precisa passar de uma
concepgao tradicional, fragmentada, de interesses industriais, para uma concepg¢ao
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transdisciplinar de educacao, onde existam autonomia e aprendizagem colaborativa,
onde todos podem “dizer a sua palavra” (Freire).

Destarte, até entao, para educar, era necessaria a presenca do estudante e do
professor no mesmo ambiente, e que somente assim era possivel aprender,
desenvolvendo contettdo em sala de aula, utilizando recursos como, livros didaticos,
giz, pincel, de repente, com o surgimento da pandemia da Covid-19 iniciado em marco
de 2020, os mesmos docentes sao obrigados a se reinventar tecnologicamente para
poder continuar exercendo seu ensino.

Desse modo, o primeiro semestre de 2020 marca uma nova era na educagao, exige
de forma rapida e imediata uma ressignificacao dos métodos de sala de aula dando uma
atencao especial para formacao de professores em servigo, as tecnologias, o
computador, o celular e a internet. O computador passa a ser uma ferramenta que
auxilia o processo ensino/ aprendizagem na abordagem do cotidiano em sala de aula.
Essa reinvencao foi possivel gracas o uso da tecnologia digital, como por exemplo, as
salas virtuais para a continuidade das atividades escolares em tempos de
distanciamento social.

Aulas online e encontros virtuais, e tornaram a realidade para alunos e
professores, mesmo para aqueles que nao estavam envolvidos no mundo digital. Diante
do exposto, é possivel perceber que, a escola em tempos de pandemia nao se encontra
preparada para lidar com tamanha complexidade, pelo contrario, ha um despreparo
tanto das instituicoes quanto dos profissionais, tendo que se reinventar de forma
rapida, sem planejamento, visando minimizar os prejuizos, cada uma com um ritmo
diferente, fazendo com que o aluno nao se distancie do processo ensino aprendizagem
e nao perca o vinculo com a escola.

Uma dessas situagoes, por exemplo, foi o uso desenfreado das plataformas digitais,
Classroom, Meet, Zoom, Hangout, etc., em que na maioria das instituicoes os
profissionais nao tinham acesso e muito menos sabiam usa-los, talvez porque a maioria
nao teve uma carga horaria na sua Formacao Inicial e /ou também por nao ter formacao
continuada nesse sentido e ainda tais ferramentas nao estarem presentes nas praticas
diarias, sendo necessaria a presenca de um profissional capacitado para orienta-los.

Diante disso, uma das propostas de renovacao no ensino de Historia, tem sido a
solicitagao para diversificar as fontes de linguagens no processo ensino e
aprendizagem, que vem se aperfeicoando desde o final do século XX com o
desenvolvimento das tecnologias e a difusao da internet. Porém, € possivel perceber
que, ainda existem muitos profissionais lidando com a disciplina sem a formagao basica
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ou outra formacao que nao seja a licenciatura em Historia, o que de fato, distancia o
processo daquilo que os pesquisadores almejam.

Aléem disso, € possivel afirmar que nesse momento deve ser levado em
consideracao nao somente as competéncias e habilidades de cada componente
curricular, mas as competéncias gerais de aprendizagem, numa perspectiva de pensar
uma nova escola pés-pandemia aliada as tecnologias, uma nova forma de acolhimento,
realizar um planejamento diferenciado a partir de uma avaliacao diagnoéstica da
aprendizagem de acordo com cada realidade de cada institui¢ao, evitar a evasao
escolar, uma vez que durante esse periodo de auséncia de aulas presenciais, muitos
alunos vao conseguir avangar mais, outros um pouco menos € € preciso fixar metas para
que os prejuizos sejam menores.

Vale ressaltar que, a maioria das familias dos alunos/alunas principalmente da
rede publica nao tem cultura escolar, horario nem lugar de fazer tarefas, nao tem
estrutura material para que o ensino de fato aconteca, algumas familias, por exemplo,
vivem em assentamentos, outras em comunidades ribeirinhas, quilombolas, zona rural
etc. sem nenhum tipo de acesso as tecnologias (celular, computador, internet...).

Por outro lado, percebe-se ainda que, as criancgas estao traumatizadas, com medo
das modificagoes das praticas de convivio, das mudangas nas formas de comunicacao,
de cumprimentos uns aos outros e por isso a importancia mais uma vez de repensar
uma forma de acolhimento para todos, tanto uma pequena elite de escolas particulares
que tem os recursos materiais e acompanhamentos nas aulas remotas como a maioria
com diferentes situacdes, algumas ja citadas.

Assim, como as tecnologias digitais nesse periodo de pandemia tém provocado
mudangas na escola/ sociedade de modo geral, ha que se considerar que a escola
precisa ser redimensionada/reestruturada para atender as demandas atuais e futuras.
Todavia requer a reavaliacao do papel do professor, e consequentemente perpassa pela
formacao inicial dos professores, prepara-los para o uso eficaz das tecnologias no
sentido de contribuir com o aluno no desenvolvimento da aprendizagem.

Diante desse contexto apresentado, um ambiente virtual de aprendizagem em
Historia diz respeito a um conjunto de ferramentas disponiveis na internet, onde podem
ser postados contetidos e atividades online. Neste local também é permitido a interagao
dos alunos com os professores e entre eles, como por exemplo, a possibilidade de
videoconferéncia e live ao vivo com o aplicativo google Meet entre outros.

Além disso, o aluno ainda pode realizar as atividades que foram solicitadas; debater
ideias e acessar o contetado da disciplina; e ainda possibilita aos professores o
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acompanhamento dos seus alunos, essencial para a compreensao do contetdo cuja
finalidade é simular uma sala de aula atraves da tela do computador sem precisar sair
de casa.

Percebe-se que, ao longo dos tempos as tecnologias sempre existiram cada uma
no seu tempo e em muitas situacoes alguns professores de Historia sempre
desprezaram nas suas praticas, estando em consonancia com as discussoes trazidas por
Sonia L. Nikitiuk, onde ela afirma que:

Um equivoco comum ao professor de Historia € o seu desprezo pelas tecnologias
de ensino. O tecnicismo alienado dos anos 1970 gerou um preconceito burro em
relacao as tecnologias. Procurava-se a época “vender” a técnica como algo
neutro. Deixaram de lado as questdes politicas e sociais vividas pelo pais e pouco
se refletia sobre as correlacdes entre contetido a ser trabalhado e a técnica mais
adequada (NIKITIUK, 2009, p. 60).

Entretanto, o trabalho pedagogico no ensino de Historia orientado pelo PCNs nao
indica o uso das tecnologias como ferramenta auxiliar para o professor em sua pratica,
o aluno ficara restrito a utilizacao de livros e outros documentos. Com a insercao desta
no ensino de Historia vai, certamente, possibilitar aos alunos apropriarem-se de valores
que os levem a compreender o passado bem como, fazer uma analise critica do
presente.

Portanto, a formacao continuada sobre o uso das tecnologias na sala de sala,
possibilita ao professor de Historia, utilizar as tecnologias como um dos recursos
pedagbgicos durante o seu planejamento didrio. Parafreseando Sancho e Hernmandéz
(2006) “[...] para que o uso das tecnologias signifique uma transformacao educativa, os
professores terao que mudar e redesenhar seu papel na escola atual”. De fato, o
professor precisa esta aberto a novos desafios e buscar, caso contrario, a “escola”
permanecera vivendo um retrocesso, sem conseguir responder as exigéncias da era
tecnologica.

Ao longo dos tempos foi possivel perceber outros contextos de pandemia, de gripe
espanhola em 1918, de poliomielite, em Chicago em 1937, etc., mostrando que, a Historia
nao é estatica, vem se repetindo. Além disso, as mesmas exigéncias quanto aos
protocolos de satde bem como, o uso de mascaras, distanciamento social e os alunos
assistindo aulas remotas pelo radio.
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Figura 1 - Pandemias

Fotografia tirada em 1918
durante a “"gripe
espanhola”™. Estamos .
nessa vibe...

Fotografia da familia usando mascaras
durante a pandemia de gripe espanhola em
1918-1920. Quem vera um detalhe
importante na imagem?

“Esta foto é de 1937. Os alunos estdo tendo aulas remotas
durante a pandemia de poliomielite. Em Chicago, as escolas
foram fechadas e os professores passaram a dar aulas pelo
radio. Agora, em 2021, familia e escola estdo vivendo
novamente um comego de ano desafiador. Toda vez que
bater aquele aperto no peito, olhe para esta foto e pense:
vail passar.”

Fonte: Imagens referentes a outras pandemias anteriores, extraida da revista de Educagao, 1989.

Consideracgdes finais

O contexto da pandemia trouxe muitos desafios, em especial o uso das tecnologias
em sala de aula. Ocorre que muitos professores ainda nao se encontram habilitados
para lidar com as tecnologias no ensino de Historia, posto que nao tiveram
conhecimentos suficientes em seus processos de formacgao.

Além disso, percebe-se que, os documentos oficiais ainda nao contemplam o uso
dessas ferramentas no dia a dia do professor, nem possibilita uma carga horaria minima
nos curriculos da educacao basica. Portanto, a formacao continuada em servico, bem
como, reestruturar os cursos de Formacao Inicial contemplando uma carga horaria
para experimentar novas formas de ensino em historia, € uma das sugestoes de
mudanca dentro desse novo paradigma de meados dos anos 2020 do século XXI.
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Estagio: a pratica da docéncia’

Simone Sonise Zuffo”
Hélio Sales Rios™

Introdugao

Nas instituicoes escolares bem como nas universidades percebe-se a discussao
quanto a formacao de profissionais docentes visto que a formacao do educador ¢ um
fator essencial para o ensino e a aprendizagem dos alunos. Certamente com a existéncia
de profissionais qualificados, competentes, compromissados e valorizados, quem
ganhara sera a sociedade, tendo cidadaos criativos e criticos.

Percebemos através da vivencia do estagio oferecido para a formacao do
profissional, a contribuicao que este propicia para a compreensao de desenvolvimento
da pratica a fim de produzir cidadaos criticos e conscientes de seus direitos e deveres,
oportunizando construir a atuagao como agentes transformadores da realidade onde
nos encontrarmos inseridos. Também garante uma base de conhecimento que favorece
ao estagiario a construcao de uma consciéncia no processo de desenvolver a educacao,
provocando mudancas de comportamento de forma positiva, onde este agira na busca
de condicoes de vida melhor para si e para a coletividade.

O estagio permite que se vivenciamos experiéncias profissionais indispensaveis
para o desenvolvimento de nossa carreira, encontrando o conteudo teorico aprendido
na faculdade, aplicando na pratica e comparando o planejamento e a execugao de
tarefas e demais procedimentos.

Durante este periodo de experimentacao e vivencia, o estudante podera também
conviver com profissionais gabaritados, com anos de experiéncia em seus servicos,
cheios de conselhos para dar aos mais novos. Podera também participar de atividades

! Artigo apresentado ao Curso de Especializagao em Mestre de Educacao - Gestao Escolar - Faculdade
INTEGRALIZE CORPORATION EDUCACAO E SERVICOS DE INTERNET, como requisito para obtengao
do titulo de Mestranda em Educacao

*Mestranda em Educagao.

E-mail: futuro.futuro@outlook.com.br

* Possui graduacao em Filosofia pela Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (1989),
especializacao em Estudos Brasileiros pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (1995), mestrado em
Estudos Brasileiros pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (1995) e doutorado em Ciéncias da
Religiao pela Universidade Metodista de Sao Paulo (2002). Atualmente é Professor Titular I-B da
Universidade Metodista de Sao Paulo. Tem experiéncia na area de Filosofia, atuando principalmente nos
seguintes temas: conflitos no campo religioso, Ecumenismo, MST, MST, Historia Oral, MST, Historia Oral,
Observacao Participante, Fé e Religido.
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corriqueiras do dia a dia da profissao que escolheu, vivenciando situagoes em que
podera vislumbrar seu futuro como profissional da area.

O estagio funciona como um verdadeiro complemento ao estudo, proporcionando
uma nova abordagem ao conhecimento que foi passado pelo professor através de
provas, trabalhos, seminarios etc. Assim, a retencao dos ensinamentos por parte do
aluno é muito maior, uma vez que ele vé tudo acontecendo na pratica, nas mais diversas
situacdes. E muito comum ao estagiario lembrar em sala de aula daquilo que realiza no
estagio e vice-versa, como se entende em Pimenta e Lima:

O estagio, entdo, deixa de ser considerado apenas um dos componentes e
mesmo um apéndice do curriculo e passa a integrar o corpo de conhecimentos
do curso de formagao de professores. Podera permear todas as suas disciplinas,
além de seu espago especifico de analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe
desenvolver atividades que possibilitem o conhecimento, a analise, a reflexao do
trabalho docente, das acdes docentes, nas instituicdes, a fim de compreendé-
las em sua historicidade, identificar seus resultados, os impasses que apresenta,
as dificuldades. Dessa analise critica, a luz dos saberes disciplinares, é possivel
apontar as transformacdes necessarias no trabalho docente, nas instituigoes
(PIMENTA; LIMA, 2004, apud BORSOI, 2008, p. 54).

Tem-se no estagio inimeros e indiscutiveis beneficios e vantagens, adquire-se
experiéncia, conhece-se novos profissionais, vivencia-se situacoes de trabalho de
nossa futura profissao, aproxima o académico com a realidade profissional, desenvolve
a capacidade de observacao e de interpretacao contextualizada da realidade da
educacao infantil e das séries iniciais da educacao basica, promove atividades de
intervencao a partir de um projeto deliberado, que envolvam conhecimentos
pedagogicos, contextuais e de areas especificas, fomenta a pesquisa como base do
planejamento das atividades de intervencao e da analise dos resultados, sendo isso,
indispensavel para nossa formacao docente.

Marco conceitual

Concepcao de estagio nos anos iniciais do Ensino Fundamental

O estagio supervisionado de anos iniciais no ensino fundamental referente ao
curso de pedagogia € fundamental para a efetivagcao do curso e para integrar o processo
de formagao. Os estagios obrigatorios fazem parte do processo de formagao académica
de cada area de formacao e estao regulamentados no PPC de cada curso da instituicao,
mencionados pelo artigo primeiro da LEI 11.788 /2008 que relata:
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Art. 1° - Estagio é ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no
ambiente de trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqiientando o ensino regular em instituicoes de
educagao superior, de educagao profissional, de ensino médio, da educagao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacao de jovens e adultos (BRASIL, 2008).

Ap6s um longo percurso académico refletindo sobre a teoria e a pratica,
contextualizando necessidades e desafios do exercicio da profissao e buscando suporte
tedrico para efetivacao do ensino e da aprendizagem torna-se necessario um novo
periodo de exercicio da profissao para encerrar mais esta etapa de nossa formacao
académica. O contato direto com a area de atuagao profissional, possibilita perceber
com maior proximidade, compromissos, desafios e necessidades da area escolhida,
possibilitando ao académico desenvolver novas formas de atuagao que possam reparar
as falhas e fragilidades que a experiéncia fez perceber. Esta vivéncia é de grande
importancia para a formacao académica, pois, a mesma permite analisar nossas
habilidades e fragilidades, permitindo maior aprendizado e seguranca para o
desenvolvimento do oficio.

Outro filosofo que trabalha a questao da epistemologia da pratica é Sacrista,
considera inseparavel a teoria da pratica quando se busca tornar o professor sujeito da
historia: conhecimento pessoal + agdo= novo conhecimento. O professor reflexivo frente
aos problemas se utilizara de seus conhecimentos cientificos buscando ver o problema
de varias formas, analisando também diversas maneiras para resolver, desempenhando
a acao com a que trouxer melhor resultado. Neste ponto entendemos que a teoria tem
o papel de nos fornecer um suporte para que o professor desempenhe uma acao
resolutiva de problema, olhando sempre para outros campos do conhecimento, visando
uma formacao de sociedade.

Percebemos de que o nao € apenas de um componente curricular mas sim de um
meio oferecido ao académico, de integracao docente, podendo se desenvolver acoes
concretas, testando seus conhecimentos, desenvolvendo agao, reflexao e interacao. O
estagio permite que se traga a escola a contribui¢ao de pesquisas e o desenvolvimento
das habilidades de pesquisar. O estagio prepara para um trabalho docente coletivo, pois
a tarefa escolar nao € assunto individual, e sim resultado e acoes coletivas. O desafio do
estagio é fazer o intercambio entre a teoria e a pratica.

Durante uma longa trajetéria, comentamos e refletimos sobre a teoria e a pratica
como fatores indissociaveis, pois, a teoria se complementa com a pratica e vice-versa.
Segundo Pimenta (2011), a teoria pode ser definida e entendida como conhecimentos
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obtidos com estudos fundamentados com bases teoricas, relacionada a qualquer
assunto, e a pratica resulta da associacao desta teoria em forma pratica, com o uso de
conhecimentos obtidos e concretizados. Desta forma, é no estagio que a praxis ocorre,
no contexto escolar que se evidéncia a complementagao da teoria e da pratica, ligando
conhecimentos obtidos com a pratica docente e fortalecendo desta forma o vinculo de
extensao entre escola e universidade.

Concepcao de infancia

Desde a antiguidade, mulheres e criancas eram menosprezadas, sem tratamento
diferenciado, e as criancas nao era disponibilizado tempo para viver a infancia. Até por
volta do século XII a infincia na arte medieval era desconhecida (ARIES, 1978).

Vé-se que a crianga era vista como um objeto de manipulacao e assim que
apresentasse independéncia fisica, era inserida no mundo adulto. Os estagios de
desenvolvimento da infancia estabelecidos pela sociedade atual eram desconhecidos
na Idade Média e a socializagao da crianca nao era controlada pela familia, tendo o
desenvolvimento da educagao e aprendizagem juntamente com os adultos; sem
restricoes.

Contextualizando a crianga, percebe-se que com o fim da Lei do Ventre Livre e o
Fim da Escravatura, teve inicio uma preocupagao dos estados com a situacao das
criangas, sendo anteriormente responsabilidade dos donos de escravos. Desta forma a
criancga passou a ser vista como um futuro cidadao, construtor da histéria do mundo
em que vive (LOBO, 2003).

Assim o estado atuou com os profissionais da medicina estabelecendo normas,
buscando a prevencao de doengas, intervindo na relacao familiar, reconhecendo a Mae
como Rainha do Lar, responsavel pela educacgao dos filhos, visando a formacao de uma
familia moderna e mais segura. Nesta postura social surgiram os termos “menor” e
“crianga”; o termo “menor”, era utilizado para designar criancas que haviam cometido
algo de errado - “MENOR INFRATOR”, e o termo” crianga” era utilizado para aquelas
criangas ligadas a familia e escola que nao dependessem de interferéncia de 6rgaos
diferenciados para a sua educacao.

A preocupagao intensa com a crianga a partir do fim do século XVI, e durante o
século XVII, abriu espaco para o inicio uma mudanga no processo de educacao
reconhecendo a diferenca da crianca com o individuo adulto. No inicio do século XVII
houve uma responsabilidade maior da familia com a educacao dos filhos e no espaco
escolar as criancas foram separadas das mais velhas.
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Vale ressaltar que de acordo com a leitura de Aries (1978), passou a ser defendida
por alguns autores a participagao de todas as criangas na escola, propondo para isto
acontecer, o desenvolvimento de uma educacao diferenciada de acordo com as classes
sociais. No entanto no século XVIII, os ricos foram separados dos pobres passando
existir dois tipos de ensino. Porém, com o capitalismo e a mao-de-obra infantil ficou
favorecida a propagacao da desigualdade e os diferentes valores considerados as
criangas, baseando-se em poder aquisitivo e tarefas por elas efetuadas.

Aries nos aponta, o surgimento de uma nova educagao no século XIX, onde a
sociedade nao percebia mais a crianca como fraca, mas buscava despertar no adulto a
responsabilidade pelas criangas, com o compromisso de torna-las dignas.

Ancoradas em estudos elaborados sobre o mundo da infancia, entende-se que as
criangas sao e devem ser reconhecidas como atores na construcao de sua vida social e
da vida daqueles que a rodeiam, devendo ser compreendida como um sujeito de direito
garantido em lei.

Concepgao de educagéo

Entendemos a escola como uma instancia erigida pela sociedade, percebe-se que
esta vem a se incumbir de garantir que as novas geragoes tenham acesso ao legado
cultural da humanidade. Vimos a escola como um espaco geografico e histérico onde a
educacao se da de forma intencional, estruturada, sistematizada e explicita. Nela o
conhecimento € assimilado, apropriado e construido ativamente, revestindo-se de
criticidade e inovagao, colaborando para o avanco cultural e atendendo as novas
necessidades do ser humano. Nesse contexto, a propria escola se transforma conforme
as inquietagoes, as percepcgoes, as mediacoes e as superagoes impostas pelas situagoes
diarias.

A educacao possui referencial e legislacao especificos nos ambitos federal,
estadual e municipal, aqui se destaca a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n°
9.394 de 20 de Novembro de 1996, de ambito federal especialmente em seu capitulo III,
dos Principios e fins da Educacao Nacional, Art. 2°, o qual determina que a educacgao é
“[...] dever da familia e do estado, espirado nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana”, tendo por finalidade o “[..] pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para trabalho”
(BRASIL, 1996).

Nestes termos a educacao deve ser entendida como uma forma de interacao das
pessoas com 0 meio em que vivem, em condi¢coes de respeito e valorizacao de todos
durante o processo educativo.
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De acordo com os conhecimentos obtidos, a educacao ¢ o meio que permite ao
homem formar-se e construir-se em um ser digno e consciente de suas acoes, podendo
transformar a sociedade; além de ser um instrumento mediador entre o senso comum
e o conhecimento cientifico, atuante também no sentido de despertar a sensibilidade e
a criatividade a fim de construir um ser completo, critico e pensante.

O conhecimento é como uma producao histérica social. Sua construgao esta
vinculada ao processo de agao - reflexao sobre a praxis social, a partir de sua
problematizagao, da analise e da compreensao teodrica dos elementos e suas

inter-relacoes (MARCHIORATO, 2004).

Assim sendo, o conhecimento nao é algo situado fora do individuo, a ser adquirido
por meio de copia do real, tampouco algo que o individuo constroi independentemente
da realidade exterior.

A producao de novos conhecimentos pressupoe a superagao dos anteriores. Hoje
a sociedade tem mais acesso ao conhecimento, exigindo nao apenas que as pessoas
aprendam cada vez mais coisas, mas que aprendam de varias formas, no ambito de uma
nova cultura de aprendizagem que também concebe e gere o conhecimento.

Nesse sentido o valor crescente do conhecimento, assim como sua gestao social
na sociedade, faz com que seja necessario valorizar os diferentes processos de
aquisicao do conhecimento, que acreditamos serem ferramentas poderosas para
incorporar no curriculo contetdos vinculados a realidade de vida dos alunos.

Tendo por analise a educagao para todos, buscamos reconhecimento e valorizagao
da diversidade e das diferencas individuais como elementos intrinsecos e
enriquecedores do processo escolar e a garantia do acesso a permanéncia do aluno na
escola. Acredita-se para tanto, que os sujeitos podem aprender juntos, embora com
objetivos e processos diferentes, tendo em vista uma educagao de qualidade.

Especiais devem ser consideradas as alternativas educativas que a escola precisa
organizar, para que qualquer aluno tenha sucesso; especiais sao os
procedimentos de ensino; especiais sao as estratégias que a pratica pedagogica
deve assumir para remover barreiras para a aprendizagem. Com esse enfoque
temos procurado pensar n especial da educagao, parecendo-nos mais
recomendavel do que atribuir essa caracteristica ao alunado (CARVALHO, 2000,

p.-17).
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Tal conceito remete a mudancas significativas no contexto escolar no que se
refere as questdes pedagogicas, relacionais, administrativas e institucionais, garantindo
a aprendizagem de todos os alunos, tendo em vista o respeito pela diferenca.

Podemos entender que a inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais implica redimensionamento curricular dos processos de ensino-
aprendizagem, bem como do acesso aos diferentes espacgos fisicos da instituicao.

Partindo da premissa de que quanto mais a crianga interage espontaneamente
com situagoes diferenciadas, mais ela adquire o genuino conhecimento, fica facil
entender porque a segregacao nao € prejudicial apenas para o aluno com
deficiéncia. A segregacao prejudica a todos, porque impede que as criangas das
escolas regulares tenham oportunidade de conhecer a vida humana com todas
as suas dimensoes e desafios. Sem bons desafios, como evoluir (WERNECK, 1999,
p. 12-13).

Dessa forma, a escola deve buscar organizar suas praticas pedagogicas,
possibilitando a individualizagao do ensino de acordo com as particularidades de cada
aluno. Pressupode-se, sobretudo um trabalho de planejamento coletivo e de colaboragao
entre os profissionais, centrando-se no contexto do grupo, atendendo nao so6 os alunos
com necessidades educativas especiais, mas também as eventuais especificidades dos
demais alunos, contribuindo, dessa forma, com o processo de inclusao escolar. As
adaptagoes curriculares, tanto no que se refere as adaptagdes dos objetivos, dos
meétodos, como também da avaliacao, entende-se que devem ocorrer como uma das
formas mais especificas de contemplar as necessidades individuais dos alunos.

Santos defende que

[...] € preciso que tenhamos o direito de sermos diferentes quando a igualdade
nos descaracteriza e o direito de sermos iguais quando a diferenca nos
inferioriza (SANTOS, apud RODRIGUES, 2006).

Além disso, percebe-se que as discussoes a respeito da inclusao devem ser
ampliadas e estendidas a toda a comunidade escolar, para que haja o entendimento e
respeito as diferencas, ja que somos todos diferentes com um jeito proprio de pensar e
agir.
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Interacao, socializacao e aprendizado: construindo conhecimento

Este relato busca analisar as atividades desenvolvidas no periodo de estagio e
docéncia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, que ocorreu na EEB. Bom Pastor,
fundamentando-as e relacionando-as com temas estudados em sala de aula.

O curriculo do Ensino Fundamental € elaborado e composto com temas
relacionados a formacgao humana e social do individuo, abrangendo também relagoes
sociais, economicas, politicas e ambientais, objetivando a formagao de um ser humano
critico, pensante, que saiba agir e interagir na sociedade de forma consciente. Neste
periodo o processo de aprendizagem se amplia cada vez mais em todos os sentidos,
pois a percepgao e o raciocinio logico fazem compreender de forma mais clara e
objetiva, como acontece o processo de aprendizagem. Nesta nova fase da educacao, a
crianga comeca a ter mais nogao sobre os valores humanos éticos e universais, que
compreendem o processo de formagao humana.

Neste periodo caracterizado pela educagao do Ensino Fundamental que se inicia
aos sete anos de idade, a crianca comeca a frequentar a escola, conviver e socializar
com outras criancas desta mesma faixa etaria, que vivenciam este mesmo processo de
formacao. Desta forma, ocorrera a formacao de vinculos afetivos e sociais que
fortaleceram os elos de amizades e interacao, oportunizando novas descobertas e
servindo de suporte para superar os desafios e dificuldades desta nova fase. A
independéncia comeca a ser aprimorada e a crianca comecga a assumir novas
responsabilidades, que serao percebidas gradualmente, conforme a crianga avancga de
uma fase para outra. A convivéncia com as diversidades sociais, culturais, econdmicas,
entre outras, farao a crianca aprimorar seus conceitos, formando uma nova visao e
percepcao sobre a realidade que a cerca. Este convivio com diversas realidades,
também oportunizara a crianca estabelecer relacdes cognitivas e efetuar a troca de
saberes, pois, € na interacao e socializacao que o aprendizado acontece. Desta forma, o
vocabulario também se amplia e a comunicagao melhora, ampliando e diversificando os
assuntos, ja que novas informagoes sao fornecidas diariamente e novos temas sao
estudados e apresentados gradualmente.

O desenvolvimento fisico é notavel, ja que a crianca estd em fase de
desenvolvimento, com isso o desenvolvimento intelectual também acontece e a
personalidade da criancga vai se evidenciando, percebendo as causas e efeitos de seus
atos. O estagio foi algo muito significativo para nossa formacao profissional, pois,
atuando de forma concreta, e assumindo o papel de professoras, podemos perceber os
desafios cotidianos enfrentados em sala de aula, e a importancia de uma boa formacao
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académica, que de suporte e sustentabilidade para encarar e solucionar os obstaculos
e desafios com que nos deparamos diariamente.

Nossa experiéncia como docentes neste periodo de estagio foi assim, tivemos
momentos de superacao e satisfacao, mas, também vivenciamos nossos pontos fracos,
percebendo que sempre devemos buscar mais e nos aperfeicoar continuamente para o
exercicio da profissao, que exige uma boa formacgao, e uma grande bagagem de
conhecimento para oportunizar o conhecimento aos nossos educandos. Como pontos
positivos, podemos destacar: a receptividade da turma, da professora regente e da
equipe pedagogica da escola. Também podemos destacar a troca de saberes reciprocos,
entre nos e os educandos, que nos oportunizaram vivenciar novos saberes e ampliar
nosso olhar holistico e social sobre a realidade escolar. Formamos um “elo” com a
turma, neste periodo de estagio, exigindo de nés, superar as demandas e as
necessidades que este grupo nos apresentava. Como pontos negativos, podemos
destacar a falta de sincronia entre nos durante os planejamentos e a execugao dos
mesmos, que por motivos imprevistos, dificultaram nossos encontros e a sequéncia e
continuidade das atividades, porém, no decorrer do trabalho as coisas foram se
ajustando e tudo correu bem.

Através disso, iremos relatar a vivéncia que tivemos nesse periodo de estagio nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com uma turma do quinto ano, no periodo da
manha, com criancas que giravam em torno de onze anos de idade, sendo: trinta
criangas, a professora regente da turma, um professor para artes e uma professora para
educacao fisica. O estagio ao todo consistiu em dois periodos: o da observagao, que
ocorreu no periodo entre os dias 12/09 /2016 e 21/09/2016, e o periodo da docéncia
que foi realizado entre os dias 17/10/2016 e 01/11/2016, totalizando 12 dias para o
exercicio da docéncia, neste periodo tivemos um intervalo onde podemos fazer o
planejamento e preparar as atividades. Por meio deste, queremos descrever e analisar
diferentes atividades desenvolvidas com esta turma, referenciando-as cientificamente,
e avaliando momentos significativos presenciados neste contexto com todos os
envolvidos neste processo.

Neste periodo de observacao e docéncia percebemos a importancia que tém uma
equipe pedagogica unida, em prol de um objetivo. A educagao de qualidade s6 acontece
de fato quando os profissionais da educacao da instituicao cooperam uns com 0s
outros, falando em uma mesma linguagem, e auxiliando nas fragilidades do grupo.

Uma das atividades que desenvolvemos com os alunos, no primeiro dia de aula, foi
a dinamica de interacao, O PRESENTE, através dela fizemos reflexdo sobre as
qualidades humanas, oportunizando os alunos a se conhecerem, refletirem sobre como
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o outro me vé. Do jeito que ele me vé € como eu quero que ele me veja, e entao o que
eu preciso fazer?

Através desta acao, a turma se reuniu em cinco grupos para construirem uma
dinamica de inicio das aulas na semana seguinte, que, de acordo com Vygotsky,

[...] “a construcao do conhecimento implica em uma acao partilhada, exigindo
uma cooperacao e troca de informacgoes mutuas, com consequente ampliacao
das capacidades individuais”. Ainda segundo Vygotsky, os seres humanos,
diversamente dos animais, produzem os instrumentos necessarios a efetivacao
do trabalho, sendo capazes, também, de conserva-los para uso vindouro,
preservar e transmitir sua fun¢ao aos membros de seu grupo, aprimorar
instrumentos e criarem novos (VYGOTSKY et al., 1989, apud ROCHA; QUEIROZ;
LIMA; POMPILIO; HENRIQUE, 2013, p. 4).

Com este embasamento foi proposta a atividade que se desenvolveu da seguinte
forma:

Grupo 1: Apresentou um texto sobre o Meio Ambiente, dialogando sobre a
importancia de se cuidar do mesmo.

Grupo 2: A sorte e de quem tem. No sorteio dos bilhetes cada um deveria fazer o
que nele estava escrito e quem tivesse castigo deveria mastigar um chiclete com
pimenta sem fazer cara feia, quem conseguisse isso era premiado com chiclete
sem pimenta.

Grupo 3: Descubra o que represento. Com a mimica que o grupo fazia a turma
descobria o que significava. Quem acertava ganhava um pirulito.

Grupo 4: Construiu um texto sobre Valores Humanos, trazendo a importancia
destes para sermos bons cidadaos.

Grupo 5: Apresentou a poesia O Vento, seguida da brincadeira Fale uma palavra
que nao contenha a letra “C” e nem com “S” que esteja relacionado com a palavra
“Ponte”. Isto estimulou o raciocinio e a interacao entre a classe.

Esta atividade foi produtiva fazendo os alunos pensarem, dialogarem, elaborarem
e apresentarem um fruto de seu empenho.

A atividade sobre o trabalho de fontes de energia desenvolvida na Biblioteca em
horario de aula, com o proposito, além de buscar o conhecimento, conhecer a forma
como realizavam os trabalhos em grupos, foi surpreendente.
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Os alunos sentaram em torno da mesa, um fazia a leitura do conteiddo de um
determinado item, quando acabava dialogavam o que entenderam; o que vocé achou?
Apos isto, um escolhido pelo grupo, observando a agilidade na escrita, repassava no
papel. Quando tinham duavidas que o contetido nao trazia, solicitavam o auxilio das
estagiarias.

Esta atividade teve inicio na sala de aula e concluiu-se com trabalho extra classe,
sendo apresentada no penultimo dia de estagio. Foi solicitado para a apresentagao um
relatorio e uma representacao da fonte, porém a forma que utilizariam ficou a critério
do grupo. A apresentacao se deu com relatorio e representacao em cartazes e maquetes
apresentados a seguir:

Figura 1 - Representacao das formas de energia

Fonte: Os autores (2016).

Esta acao superou nossas expectativas pois imaginavamos que a turma realizaria
a atividade de forma diferente, no que diz respeito a participacao de um grupo
produzindo ideias.

Além destas atividades foi desenvolvido um jogo de quebra-cabeca, referente ao
tema “propaganda”, do componente curricular de portugués. Inicialmente, nas
primeiras duas aulas abordamos o tema propaganda, refletindo com os alunos alguns
conceitos sobre propaganda. Indagamos aos alunos conceitos sobre propaganda. O que
¢ uma propaganda? Qual é o objetivo? Onde elas aparecem? Qual sao os pontos
positivos e negativos? Posteriormente a esta abordagem passamos na lousa um
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conceito sobre propaganda e publicidade com as devidas perguntas. Em seguida
solicitamos que construissem uma propaganda no caderno como se eles fossem os
modelos ou os donos da marca de um determinado produto. Posteriormente a isso, eles
teriam que repassar a propaganda em folha de papel oficio, desenhando, colorindo o
produto e vendendo a marca ou produto. Feito isso, esta folha seria colada em folha

60K e recortada em forma de quebra-cabeca. Em uma proxima aula os alunos poderiam
trocar os jogos e montar os quebra-cabecas.

Com esta atividade os alunos puderam explorar a criatividade, a ludicidade,
manifestando suas expressOes artisticas e formas de criar, oportunizando-os a
construir um trabalho proprio e a entender melhor qual € a intencionalidade de uma
propaganda. Segundo o site Nova Escola? Paulo Freire diz que: “o aluno deve primeiro
aprender a ler o mundo para depois transforma-lo”. Despertando a criticidade no aluno,
este aprendera a olhar o mundo a sua volta de outra forma, sendo um sujeito que
participa das decisoes e dos rumos da sociedade. Paulo Freire também coloca em seu
livro, pedagogia do oprimido, que a autonomia e a dignidade de cada um, € um direito
e nao um favor, pois ¢ através da dialogicidade que se constréi e se aprende. E preciso
respeitar o trabalho e a forma de criar de cada um, assim como devemos respeitar e
aceitar as diferencgas culturais que constituem e formam nossa humanidade.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo ético e nao
um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. (..) E nesse sentido
também que a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitos dialdgicos aprendem
e crescem na diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a forma de estar sendo
coerentemente exigida por seres que, inacabados, assumindo-se como tais, se
tornam radicalmente éticos. E preciso deixar claro que a transgressdo da
eticidade jamais pode ser vista como virtude, mas como ruptura com a decéncia.
O que quero dizer € o seguinte: que alguém se torne machista, racista, classista,
sei la o qué, mas se assuma como transgressor da natureza humana. Nao me
venha com justificativas genéticas, socioldgicas ou historicas ou filosoficas para
explicar a superioridade da branquitude sobre a negritude, dos homens sobre as
mulheres, dos patroes sobre os empregados. Qualquer discriminagao € imoral e
lutar contra ela é um dever por mais que se reconheca a forca dos
condicionamentos a enfrentar (FREIRE, 1996).

> Disponivel em: < http: / /novaescola.org.br /conteudo /460 /mentor-educacao-consciencia>.
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Figura 2 - Autonomia do educando

Fonte: Os autores (2016).

Outra atividade significativa desenvolvida com os alunos diz respeito aos simbolos
oficiais de Santa Catarina, do componente curricular de historia. O tema proposto
exigia que falassemos sobre os simbolos oficiais de Santa Catarina, estes sao
representados pelo Hino Nacional, a bandeira de Santa Catarina e o Brasao, desenhado
na bandeira com todos os simbolos apresentados ali. Para isso, inicialmente os alunos
foram divididos em grupo de cinco, totalizando seis grupos, onde cada grupo ficou com
um simbolo representado na bandeira para pesquisa em laboratorio. Sao eles: brasao,
ancora, aguia, barrete frigio, a inscrigao, a chave e as cores.

Posteriormente a isso, na segunda aula, retornamos para a sala de aula, onde a
turma toda confeccionou a bandeira de Santa Catarina, fixamos a bandeira oficial na
lousa localizando cada simbolo. Ampliamos a bandeira de Santa Catarina em papel preto
e branco, onde cada grupo coloriu o respectivo simbolo que pesquisou no laboratorio,
falando o significado do mesmo. Outra atividade pertencente a este tema foi com o hino
nacional, onde cada aluno recebeu uma copia do hino, apoés realizar a leitura do hino
cada aluno escolheu uma estrofe do hino e representou em forma de desenho o que
havia entendido sobre aquela estrofe.
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Figura 3 - Simbolo oficial de Santa Catarina

Fonte: Os autores (2016).

De acordo com Vygotsky, citado em EFDeportes.com, Revista Digital (2013), o
trabalho em equipe possibilita desenvolver habilidades, compartilhar experiéncias e
aprimorar saberes, onde a cooperagao e a uniao da equipe possibilitam a soma de
multiplos saberes, resultando em uma soma de conhecimentos.

Contextualizando os dados da observagao e docéncia

Contextualizagao do processo de docéncia

De acordo com nossa atuagao de estagio na turma de 5° ano, matutino, composta
por 30 alunos com idades entre 10 e 1lanos; percebe-se ser esta, uma turma
participativa no convivio escolar, também conhecemos alguns pais que se
apresentavam na escola ao levarem seus filhos, ou porque na instituicao trabalham.

A adaptacao dos alunos foi boa, os alunos sao regrados e na sua maioria
conversavam naturalmente e relatavam fatos da vida diaria, devido a isto nao propomos
acordos para a turma durante o periodo no que tange a comportamento.

A turma quando conversava usava um timbre de voz moderado, para expressar
suas vontades e sentimentos. Percebemos grande interesse dos alunos por contetdo
relatado e nao somente lido, cito a aula de historia sobre a Guerra do Contestado, onde
nos utilizamos de gravuras impressas, relatando cenario e personagens.

Este planejamento de acao foi preparado buscando criar uma rotina que nao
cansasse os alunos, pois tinhamos percebido no periodo de observacao, de acordo com
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relatos de alunos, que os mesmos nao gostavam muito de escrever, assim a rotina se
desenvolveu em acdes diversas com dinamicas de socializacao.

Os horarios de entrada e saida foram levados a rigor, porém a saida de 5 minutos
antes do horario para quem dependia de transporte foi respeitado. Durante o momento
de realizacao das agoes educativas a professora regente permanecia na sala auxiliando-
nos caso fosse necessario, o qual nos trouxe grande aprendizado. Os alunos possuem
familias que pertencem ao padrao econdmico de classe média a alta e devido ao acesso
aos recursos tecnologicos possuem um bom conhecimento, sendo desinibidos e
questionadores tornando facil nossa interacao.

O estagio contribuiu plenamente para o contato com uma sala de aula,
possibilitando o entendimento de que podemos oferecer o melhor de nos fazendo a
diferenca no lugar que nos encontramos. Neste periodo desenvolvemos atividades
sobre os temas propostos pela professora regente, 0s quais constavam no cronograma
de conteudos para o ano letivo.

Consideracoes finais

Este periodo de estagio evidenciou o valor que tém uma boa formacao académica
para o exercicio da profissao. A presenca fisica no espaco de atuacao profissional, fez
perceber os compromissos e responsabilidades do docente para com seus alunos, com
os pais dos alunos, com a equipe pedagogica e com a sociedade em geral.

Ser professor vai muito além de transmitir o saber ou repassar mateéria, ou ainda
dar sequéncia nos contetdos de um livro. Ser professor exige postura, ética,
compromisso, sabedoria para oportunizar a aprendizagem e o desenvolvimento aos
seus alunos. Reconhecer o seu papel na sociedade é fundamental para saber como e de
que forma se posicionar frente as situagoes trazidas por seus alunos. Hoje o professor
precisa ter consciéncia que nao € o ser detentor do conhecimento, mas se encaixa no
processo de ensino aprendizado como articulador, como um facilitador do
aprendizado, devendo reconhecer e assumir este perfil.

Nas leituras durante o percurso formativo, Paulo Freire em seus escritos, ja
afirmava a educagao como o fator de grande desenvolvimento social, politico, humano,
libertador e para isso o professor precisa olhar a realidade onde ele esta inserido e
enxergar essa realidade, € preciso conhecer quem ¢ o aluno, de onde ele vem, como ele
vive e principalmente saber o que ele traz consigo, pois este aluno nao ¢ um ser que ira
iniciar o aprendizado naquele momento, ele ja sabe alguma coisa.
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Percebe-se que uma das responsabilidades do professor € buscar mecanismos que
levem os alunos a interagirem com o mundo, se relacionando com o conhecimento
adquirido, com o saber que esta a sua frente, a partir do senso critico e do ponto de
vista de cada um. Porém esses detalhes sao etapas que precisam constar no
planejamento do professor construindo um caminho a seguir em busca dos objetivos e
assim poder avaliar o aluno durante todo o processo de ensino aprendizado,
oportunizando o professor a melhorar a forma de ensinar durante o processo, para que
o aluno aprenda de forma mais objetiva.

A observacao através do estagio foi algo positivo para o processo da docéncia, pois,
por meio da observacao pode ser percebido o desenvolvimento, as diferentes
personalidades, diferencas sociais e formas de comportamento de cada um. Tal fato
permitiu uma melhor postura para com os alunos, pois ja existia um contato e uma
breve relacao de amizade e proximidade com eles.

A experiéncia como docente no ensino fundamental foi positiva, primeiramente,
porque melhora nossa forma de agir, nos aperfeicoa e nos torna melhores como
profissionais da educacao. O mesmo também fez perceber o quanto sao valorosas,
experiéncias antecipadas em sala de aula, para o exercicio da profissao. A teoria e a
pratica andam juntas, sao indissociaveis e ambas se complementam, uma isolada da
outra, ndo oportunizard um ensino de qualidade, e a formagao do educador estara
prejudicada.

Por meio do estagio, além de assumir as responsabilidades da profissao, foi
possivel efetuar avaliacao como docente, analisando as fragilidades particulares e
pontos a serem melhorados. Este permitiu ampliar conhecimentos relacionados ao
ensino fundamental e ao contexto escolar, qualificando como profissional, além de
receber toda alegria e gratidao que as criancgas ofereciam.
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