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Apresentacgao

Sueli Salva

Renan Santos Mattos
Lucas da Silva Martinez
Janaina Raquel Cogo

Este livro € feito de memorias, arte e gestos de (re)existéncias atravessadas
pelas infancias. Foi produzido por pesquisadores/as e académicos/as vinculados/as
ao grupo “Filosofia, Cultura e Educacao” (FILJEM/CNPq) e nasce de um desejo de
deixar tracos de pensamentos diversos construidos no periodo de pandemia de
Covid-19 entre os anos 2020 e 2021. As escritas também sao memorias, que durante
esse periodo, de algum modo, se tornaram latentes.

O livro ¢ de transito e movimento, em tempos que as certezas nos fogem,
caminhamos por pensamentos escorregadios e, por isso, reafirmamos que a infancia é
presente e urgente, uma vez que muitas das nossas criancas estao em desalento,
expostas a fome, a morte, ao descaso. Entendemos isso como barbarie. O livro, através
dos textos que o compoe, torna-se um exercicio de resistir e de existir, ou seja, de
(re)existéncias como uma estratégia para deixar rastros de nossas reflexdes que
exigem um novo comeco.

Walter Benjamin denuncia um tempo marcado pela barbarie, em que a guerra
colocava a industria bélica e o poder em primeiro lugar. Apesar das diferencas
temporais e geograficas, nossos tempos atuais enfatizam o lucro de grandes
corporagoes e instituicoes financeiras em detrimento do investimento em saude,
educacao e direitos sociais. Se Benjamin (1994, p. 115), em sua época considerou que
“[...] nunca houve experiéncia mais radicalmente desmoralizante que a experiéncia
estratégica da guerra nas trincheiras”, podemos pensar que neste momento, estamos
vivendo uma guerra sem trincheiras, mas nao menos desmoralizante considerando
que no Brasil, até abril de 2022, mais de 650 mil pessoas morreram por causa de
Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus. Mesmo na eminéncia de novas
pandemias, a pandemia de Covid-19 tem sido, at¢é o momento, um dos maiores
eventos historicos de nossa geracao. Mesmo com o distanciamento social, o uso de
mascaras e higienizagao com alcool em gel e a adogao de protocolos sanitarios, muitas
vidas se perderam. Esse livro também € uma iniciativa que marca esse periodo
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historico em que nos confrontamos diariamente com o luto e com a precariedade da
vida.

As criangas nao so6 ficaram no ano de 2020 e parte do ano de 2021 sem aulas
presenciais, muitas testemunharam seus pais e avos morrendo, muitas estao com
fome porque seus pais perderam emprego, muitas estao expostas a violéncia, porque
o confinamento em casa provocou esse crescimento. Levantamos a seguinte questao:
as criancas desse tempo terao auséncia das experiéncias da escola? Como sera o
chamado novo normal?

Uma primeira tentativa de resposta permite indicar que a guerra contra o
Covid-19 subtraiu a experiéncia das criancas do convivio com outras criangas na
escola, esse ¢ um modo de violéncia, que expOs as criangas a outras formas de
violéncia. Para Benjamin (1994, p. 116) isso resulta em barbarie porque nos impele “[...]
a partir para a frente, a comecar de novo, a contentar-se com pouco, a construir com
pouco”. Assim nos encontramos hoje, impelidos a ir para frente, olhar para o
desalento, nos defrontar com a banalizacao da morte, com o descaso, com o siléncio
das criancas.

Algumas memorias aqui apresentadas reacendem o debate, talvez nunca
apagado, da violéncia cometida contra as criancas, do desejo que as instituicoes tém
de moldar seus corpos, quer seja pelo silenciamento, pelo grito, pela negacao do que
nasce, quer seja pelo descaso, pela submissao a fome e ao desalento. As politicas de
austeridade econdmica da atualidade repercutem em diversos setores de nosso pais,
logo, a falta de investimentos em educacao, satde e direitos sociais descortinam a
situacao caotica da educacao e do cuidado das criancas.

A fragilidade em relagdao a crianca se mostra nas memorias de infancia de
alguns/as, nas memorias do recente vivido por outros/as. Sao escritas que buscam
tracar situagdes vivenciadas por criancas no periodo da pandemia e memorias que
deixaram marcas na vida de quem escreve. Escrever, neste caso, se institui como ato
de rebeldia, de resisténcia contra o desaparecimento do vivido, tal como interpretado
pelo nosso olhar e nossa escuta. Escrever se torna forma de deixar marcas no mundo,
gesto de denincia e convite para olhar, pensar. E também um exercicio de
“descolonizar o pensamento” como enfatiza Ana Lucia Goulart de Faria, o que requer
enfrentar as lentes preconceituosas que carregamos ao longo da vida e exige uma
mudanca de postura diante da crianca, da concepcao de infancia e de educacao.

Além da escrita, a arte nos desdobra e provoca uma miriade de impressoes
sobre o mundo que hoje se apresenta diante de nos e tentamos recorta-lo, pinta-lo,
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desenha-lo, em uma estética provocativa, como uma tentativa incessante de nos
entendermos como seres neste mundo. A arte nao é s6 um modo de suavizar a vida,
ela é provocagao, movimento de rachadura que escancara o feio, que por um angulo,
pode ser bonito, por outro nos assombra, assusta, interroga; que expressa a dor que
deixa marcas e cicatrizes; que € denuncia; que € poética e sobretudo incomoda uma
vez que mostra o que nosso olho, de tdo acostumado, ja nao vé. A arte como
representacao, projecao e delirios, relativos a situagoes que atravessam a vida das
criancgas e produzem infancias marcadas por esse tempo historico em que a educagao
e seus direitos fundamentais parecem abandonados. Nesta escrita foi possivel
poetizar, pensar com as palavras, delirar, escorregar, expressar o que o olho foi capaz
de ver, o que fomos capazes de escutar e construir sentidos com palavras e imagens
visuais. E também uma ousadia académica, que trafega pelo poético, sem esvaziar o
conceitual e reflexivo, intercalando artigos, poesias, cronicas, obras de arte e
desenhos feitos por criancas.

O livro agrupa nossas escritas, através de NOS de sentidos e a partir deles
aportam outras escritas, talvez desalinhadas se as entendermos desde uma logica
tradicional, verticalizada. Nos propomos ao exercicio de uma escrita rizomatica que
pode conectar muitas raizes a outras que sustentam umas as outras, mas que ao
mesmo tempo, permitem esparramar-se. E, portanto, dialogam com perspectivas de
resisténcia e (re)existéncias ao evidenciar a construgao projetos politicos, éticos, e
epistemologicos que se contrapdem a racionalidade adultocéntrica, patriarcal e
colonial.

A organizacao do livro se deu a partir da divisao em dois eixos. O primeiro eixo,
intitulado “Ser crianca no mundo: Arte e (re)existéncias” evidencia multiplos aspectos
que envolvem a infancia, perpassando a arte, as praticas educativas nao escolares, as
violéncias e o acontecimento da pandemia de Covid-19. Os textos também sao
escritos e relatos sensiveis olhando a infancia (e a maternidade) como fruto de
matizes culturais, politicas e econdmicas, sujeitas, sobretudo, a acao humana quando
desvaloriza, afeta, cria ou destroi.

O livro inicia com o texto “A experiéncia com a arte em projetos sociais” de
Véleria Pinheiro, artista plastica e arte-educadora. O texto tem como objetivo a
apresentar o projeto “Arte sem Fronteiras” desenvolvido pela artista no Brasil e em
Mocambique. Vinculado a ONG  “Fraternidade sem  fronteiras em
Muzumuia/Mog¢ambique”, visa promover oficinas de artes visuais para as criangas e
adolescentes que participam daquele centro que leva o0 mesmo nome. O projeto é
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voltado para criancas de baixa renda, que possivelmente nao teriam acesso a arte. O
texto contém detalhamento de acoes desenvolvidas no projeto.

Outras imagens de obra de arte da artista plastica e arte-educadora Valéria
Pinheiro, cedidas de forma gratuita para o livro, estao presentes ainda na passagem
dos eixos do livro e compode duas séries da artista: Esperanca e Kanimambo. A série
Esperanca foi produzida pela artista plastica no intuito de retratar seis criancas de
diferentes etnias, cada uma representando um continente: Ameérica, Asia, Europa,
Oceania e Antartica; com sentimentos de esperanca sobre valores humanos em
diferentes idiomas. Ja a série Kanimambo, representa gratidao e retrata com muita
sensibilidade criancas africanas atendidas pelo projeto arte sem fronteiras. Sobre
essas obras, podemos pensar na arte como um meio de sensibilizacao e reflexoes de
esperanga para o periodo de pos-pandemia, com mais amor e fraternidade entre as
pessoas de todas as partes do mundo.

O texto “Infancias e necropolitica: Reflexdes sobre a crianca como sujeito de
direitos em tempos de pandemia”, de autoria de Maria Luiza Posser Tonetto e Renan
Santos Mattos em forma de ensaio, busca responder como as perspectivas racistas e
coloniais adotadas pelo Estado refletem na nocao de crianga como sujeito de direitos,
em tempos de politica bolsonarista (necropolitica). O texto avanca ao trazer a
aproximacao entre o governo Bolsonaro e a necropolitica bem como seus impactos
nos direitos humanos para as criangas.

Considerando as percepgoes proprias das criangas sobre a pandemia, o livro
traz desenhos produzidos por criancas de uma turma de pré-escola do municipio de
Santa Rosa /RS, que através de uma proposta de desenho sobre a pandemia de Covid-
19, expressam os sentimentos e vivéncias neste periodo. Os desenhos das criangas nos
sensibilizam acerca de suas percepgoes e de como manifestam o distanciamento
social através da representacao de distancia entre as pessoas desenhadas, o
coronavirus presente em toda a parte, as pessoas trancadas dentro de casa para se
proteger, internadas no hospital e ainda as pessoas assustadas com a presenca do
virus. Assim, percebemos que as criancas expressam-se através do desenho, que &
uma das linguagens na infancia, em relagao ao periodo de 2020 e 2021. Percebemos
que, tendo em vista também os contextos educativos fora da normalidade, as criancas
ressignificam suas experiéncias sociais ao registrarem um periodo marcado pela
protecao, cuidado e zelo com a satude de si e dos outros.

Na sequéncia, o texto de Lucas de Barbara Wendt, intitulado “Memorias de uma
infancia que nao tem lugar: Corpos, subjetividades e masculinidades” aborda o tema
da produgao infantil de masculinidades na infancia a partir de narrativas pessoais. O
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autor tenciona as normas hegemonicas de género para argumentar sobre os
atravessamentos de um corpo que ¢é negado e das existéncias que nao sao
consideradas por nao serem heteronormativas.

O texto “Inclusao social e escolar a partir da analise do filme Extraordinario:
Avancos e desafios” de autoria de Fernanda Theresinha Pedroso Padilha, Nidiele
Dornelles Silveira e Patricia Medianeira Barrozo. As autoras abordam o tema da
inclusao social e escolar a partir da analise do filme Extraordinario, observando os
avangos e desafios enfrentados no que concerne ao papel da instituicao escolar, da
educacao e das politicas ptblicas no tratamento do tema e reafirmam a importancia
da escola na compreensao da diversidade humana.

O texto “Maternidade e interseccionalidade: As implicagoes de género, raga e
classe na sociedade contemporanea”, de Katitcia Pletiskaitz e Sueli Salva abordam a
maternidade sob a perspectiva interseccional, considerando assim as implicacoes de
género, raca e classe. As autoras discutem a pluralidade das formas de viver as
maternidades, e, ainda que as mulheres estejam inseridas na estrutura machista,
patriarcal e heteronormativa estruturante na sociedade ocidental contemporanea,
evidenciam as estratégias de resisténcia e sobrevivéncia feminina.

O texto “Fundamentalismo cristao e infancias: Reflexdes autobiograficas” de
Lucas da Silva Martinez problematiza os impactos e as infancias produzidas a partir
do fundamentalismo cristao, especialmente de matriz judaico-crista, tendo como base
narrativas autobiograficas. Desse modo, o argumento do autor constroi-se tanto na
defesa de que as criancas precisam conhecer o mundo sem restricoes antes de
apegarem-se a uma concepg¢ao de mundo religiosa bem como relaciona a emergéncia
de perspectivas conservadoras no cenario da educacao brasileira impactado por
nogoes como “ideologia de género” ou o projeto “Escola sem partido” que, com forte
inclinacao religiosa, restringem a liberdade de pensamento e ameagam a dignidade
humana.

Esta primeira parte do livro ainda acompanha poesias e cronicas dos membros
do grupo de pesquisa, como os textos intitulados “Olhares e sentimentos sobre a
pandemia”, “Entre tracos e memorias: Perspectivas infantis sobre a Covid-19”, “O
movimento das criancas em tempos de pandemia: O que fazer quando o proprio lar
torna-se um ambiente hostil?”, “O que vejo da minha janela?”, “Anseios (a)tipicamente
pandémicos” e “Infancia roubada: O fatidico nove”.

O segundo eixo que organiza a obra, nomeado “Praticas educativas, docéncia e
infancias” trata das relagdes entre as infancias e as praticas pedagogicas durante a
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pandemia. Os textos sao marcados pelo relato das praticas educativas e do contato
com as criancgas, tornando possivel vislumbrar a acao de professores/as e criangas,
seus protagonismos, vivéncias e brincadeiras.

O primeiro texto, de Lisaura Maria Beltrame e Angelita Maria Machado
intitulado “Educadoras, criancas e pandemia: Relatos de vivéncias da zona rural e suas
poténcias no processo de imaginacao e o brincar de faz de conta” aborda a
experiéncia de protagonismo das criancas durante as praticas pedagdgicas na
educacao do campo. A partir de referenciais da perspectiva socio-histérico-cultural,
argumentam em prol da brincadeira e da imagina¢ao como processo que perpassa o
desenvolvimento infantil.

Na sequéncia, o artigo “Um exercicio de escuta e reflexao: O luto, as praticas
docentes e as percepgoes das criancas na pandemia de Covid-19”, de Joceane da Silva
Machado, Karen Luciélen Pereira Rodrigues e Mariana Borges Lemes discorre sobre a
percepcgao do luto a partir do didlogo e escuta das criancas e professores junto a
narrativas sobre as praticas pedagdgicas em tempos pandémicos. Para tanto, as
autoras analisam como vem ocorrendo as praticas educativas e as interacdes entre as
criancas mediadas pelas tecnologias digitais, bem como o retorno presencial na rede
municipal de Santa Maria.

No texto de Heloisa Elesbao e Leticia Borfe, intitulado “Ser crianca e as
multiplas infancias: O brincar e as experiéncias corporais na Educacao Infantil”, as
autoras argumentam que as experiéncias corporais das criangas e o brincar como um
fim em si mesmo sao fatores centrais para o desenvolvimento infantil. O corpo e o
movimento tornam-se uma forma de linguagem que possibilita vivéncias e
experiéncias tnicas do ser crianca e suas multiplas infancias. A partir do movimento,
as criangas exploram o espago e o meio que as rodeiam, constroem relacoes e
descobrem seu protagonismo em suas acoes.

Por fim, o texto “O brincar e o interagir (conviver e participar) na infancia:
Desafios as praticas pedagbgicas em tempos de pandemia”, de Janaina Raquel Cogo,
Martin Kuhn e Juliane Ilha Marafiga reflete sobre as possibilidades e os limites dos
didlogos entre infancias, praticas educativas e aprendizagens, mediadas pelas
tecnologias digitais, no cenario de pandemia. Os autores/as questionam se as aulas
remotas propiciam praticas pedagogicas que assegurem o direito das criancas as
brincadeiras e interacgoes, eixos norteadores da Educacao Infantil brasileira.

CompoOem esta segunda parte do livro também os textos “Do outro lado da
minha janela...”, “ExperiénciaS do nOvo nOrMAl”, “O vendedor de picolés”, “Infancias,
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memorias e (re)existéncias: Um lugar sensivel do estar em continuo movimento do
aprender a aprender a ser” e “Infancias, memorias e (re)existéncias”.

As escritas que compoe essa obra sao decorréncia de olhares e de escutas,
inspirados na Pedagogia da escuta de Reggio Emilia entendida como uma pratica do
sensivel, como um exercicio descolonizador que pressupoe a necessidade de escutar
em todos os sentidos, escutar a partir das multiplas linguagens e dos simbolos que os
sujeitos usam para expressar-se (RINALDI, 2016). Portanto, escutar opera na mesma
sintonia de uma expectativa reciproca em que se instaura o dialogo entre os pares,
com o0s nossos referenciais tedricos que nos ajudam a pensar e comunicar Nnossas
ideias e com criancas e docentes. Esperamos que os textos desse livro permitam
reflexdes sobre o tema da educagao e da infancia, dando alento e esperanga para
aqueles que lutam pelos direitos das criangas e o direito a educacgao publica gratuita,
plural, laica e de qualidade.
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Parte 1

Ser crianga no mundo: Arte e (re)existéncias
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A experiéncia com a arte em
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O projeto Arte sem Fronteiras teve inicio exatamente ha quatro
anos, em maio de 2017. Na oportunidade, fui para um centro de
acolhimento para criangcas, na Ong Fraternidade sem fronteiras em
Muzumuia/Mocambique. A ideia era promover oficinas de artes visuais
para as criangcas e adolescentes que participavam daquele centro.

O contato com as criangas comegou a despertar em mim uma
grande vontade de estabelecer uma ponte entre eles e a arte como
meio para partilha, troca de conhecimentos, despertar,
empoderamento, formag¢do e transformacdo. Entdo, nasceu o projeto
Arte sem Fronteiras, com a aprovagdo da Ong. Os encontros
presenciais passaram a ocorrer duas vezes ao ano, de 20 a 30 dias
cada um, e de forma de videoaula semanal.

Alguns amigos foram para Africa e conheceram o projeto,
fizeram o convite para aplicar em cidades que eles participavam com
outros projetos sociais e, assim, o projeto passou a fazer parte de
algumas cidades do Brasil, como no sertdo da Bahia, no Vale do
Jequitinhonha e no Sul do Brasil, de forma que hoje somos 1000
participantes em todos os centros de acolhimento.

O projeto é voltado para criangas de baixa renda, que
possivelmente ndo teriam acesso a arte; criangcas que enfrentam
varios problemas, como a miséria tanto no Brasil quanto em
Mogambique.

No projeto, as criangas aprendem um pouquinho sobre os
movimentos e artistas na histéria da arte, valores humanos, cuidado
com o meio ambiente, reciclagem de residuos para confeccionar
brinquedos, a mdlsica, os jogos e as aulas praticas de desenho e
pintura.

Em Mogcambique, os adolescentes do projeto ainda pintam batiks;
que sao comercializados e o valor vai para eles custearem os
estudos. Essa experiéncia com a arte, como possibilidade de
transformagdo humana de criangas e jovens participantes de
projetos sociais (por meio de entidades n&o qovernamentais),
instigou-me a uma pesquisa de mestrado em educagdo.

Com o inicio da pandemia em 2020, precisamos interromper em
alguns lugares o projeto, no Sul do Brasil, como o projeto é oferecido
em escolas, ou lugares de acolhimento, ndo estdo acontecendo os
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encontros; no Sertdo baiano, o projeto acontece por estar
geograficamente distante da cidade e por ser uma pequena
localidade de moradores; em Mocambique, o centro precisou ser
fechado para o acolhimento das criangas, agora, sdo distribuidos
alimentos para as criangas, eles levam para suas casas e
compartilham com as familias. H& alguns meninos em ndmero
reduzido e com todos os cuidados, que retornaram e continuam a
pintar batiks.

Estou no momento gravando mais aulas para quando pudermos
retornar ao projeto. No final de 2019, criamos um livro para
acompanhar as aulas, porém eles ainda ndo foram usados, assim
como o material para as aulas do projeto, que é doado para os
participantes.

Como artista plastica, no ano de 2020, pintei uma série chamada
Esperanca, em que retrato seis criangcas de diferentes etnias que
representam os seis continentes. Nessas pinturas, estdo escritas
varias palavras em varias linquas, palavras que trabalhamos em
nosso projeto com os participantes, como amor, justica,
benevoléncia, solidariedade, paz, ética, fraternidade e outras.

A exposicdo é itinerante e ja foi para alguns lugares pulblicos,
como bancos, entidades, sendo que a ideia, com o retorno das aulas,
é levar para as escolas, para que possamos dialogar sobre o que
significa esperangca e os valores humanos, tdo ausentes nesse
contexto, em que se vive em um mundo t&o egoista.

A pandemia trouxe o distanciamento fisico, trouxe também mais
misérias fisicas e humanas, para além do que j& presenciGvamos.
Cada dia, fica mais evidente que precisamos juntar forgcas para
construir um mundo mais justo para todos.

Nesse momento, pela impossibilidade de estar mais préxima nas
atividades dos projetos, buscamos estabelecer contato com quem
precisa e quem possa doar, assim fazendo uma ponte para que
possamos amenizar um pouquinho das necessidades que surgem a
cada dia, mediante o desempreqo que prolifera e todo o caos que ele
gera.

A Arte tem um papel importante em nossas vidas e, no presente
momento, constatamos muito bem isso, pois ela nos “salva” através
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das muitas facetas que representa. A Arte é libertadora, é o que
torna a vida mais bela e digna, nesse contexto de aqgruras e dores
humanas.

O projeto Arte sem Fronteiras inteqgra os participantes com a
comunidade, eles vém-se participantes da sociedade e ndo exclusos
como antes. A integragdo é de extrema importéncia, pois se
reconhecer parte é importante para o crescimento pessoal de cada
um. Reconhecer o seu potencial, sua identidade e sua visibilidade,
além da autoestima.

Por meio dos sistemas tecnolégicos, continuamos a conversar
com os professores e monitores do projeto, além de alguns
participantes, também passamos a disponibilizar os videos das aulas
Nno Youtube, para os participantes que tiverem a possibilidade de
acessar.

Continuamos produzindo materiais para o projeto na esperanga
de que logo possamos novamente nos abragar e voltarmos a fazer
nossas atividades praticas em grupo como antes.

Frederico Westphalen, Ot de maio de 2I.
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Infancias e necropolitica: Reflexdes sobre a
crianca como sujeito de direitos em tempos de
pandemia

Maria Luiza Posser Tonetto”
Renan Santos Mattos™

Consideracoes iniciais

2021. Indagar as criancas, as infancias e suas histérias de dores, passa a ser o
nosso horizonte. A dor e o sofrimento decorrentes das vitimas da Covid-19, do
isolamento social, da crise sanitaria, crise economica e recrudescimento da fome e
das desigualdades sociais atravessaram as infancias em tempos pandémicos. Dessa
forma, a escrita do imediato, do testemunho e do esforco “do lembrar para nao
esquecer” tem, como intuito, problematizar as mudangas em curso nas politicas
publicas da infancia e nos direitos em nosso pais. O lembrar/ esquecer envolve o
trabalho de luto da ‘escrita timulo’ como recorda o historiador Michel de Certeau
(2008). Enfim, nossas memorias, vivéncias e experiéncias sao sentidas, ressignificadas
na tensao entre lembrar, escrever e compreender.

Entendemos essa escrita como forma de evocar nossas experiéncias dolorosas,
nossa exaustao e compromisso ético de aproximar o tema da pandemia, as criangas e
os seus direitos. Trata-se, portanto, de uma inclinagao politica da pesquisa com as
criancas no sentido de trazer possibilidades epistemologicas. Jean Marrie Gagnebin
contribui ao tratar dos traumas em que o (a) pesquisador (a)
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[...] se vé confrontado com uma tarefa também essencial, mas sem gloria: ele
precisa transmitir o inenarravel, manter viva a memoria dos sem-nome, ser fiel
aos mortos que nao puderam ser enterrados. Sua "narrativa firma que o
inesquecivel existe" mesmo se nos nao podemos descrevé-lo. Tarefa altamente
politica: lutar contra o esquecimento e a denegacao € também lutar contra a
repeticao do horror (que, infelizmente, se reproduz constantemente)
(GAGNEBIN, 2006, p. 47).

Assim, este capitulo, em forma de ensaio, busca discutir a nocao da crianga como
sujeito de direitos em um contexto social em que a morte aparece como politica de
Estado. As relacdes entre o governo Bolsonaro e a necropolitica, como pratica de
governo, consolidam-se na literatura especializada. Desse modo, consideramos
importante discutir como o Estado de Excecao (AGAMBEN, 2004) desloca a efetivacao
dos direitos fundamentais das criancgas, assim como coloca-as em estado de perigo
constante.

A concepcao juridica de crianca enquanto sujeito de direitos esta prevista na
Constituicao Federal, no Decreto 99.710/90, que promulga a Convencao Sobre
Direitos das Criangas e, principalmente, no Estatuto da Crianca e do Adolescente. Tais
normativas surgem como novo paradigma para elaboracao de politicas publicas e
projetos voltados a crianga. Isso significa dizer que as criancas tém formalmente
garantido todos os direitos fundamentais da pessoa humana, tais como direito a vida,
satde, alimentacao, educacao, liberdade, bem como a protecao em face de quaisquer
formas de negligéncia, discriminagao, opressao ou exploragao, a fim de que lhes seja
facultado o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social.

Diante disso, pergunta-se quais as consequéncias da politica bolsonarista
(necropolitica) a nocao da Crianca como sujeito de direitos? Para buscar entender
essas consequéncias, apoia-se nas obras de Quijano, Abramowicz, Thula Pires, Adilson
Moreira, Mbembe, entre outros/as. A primeira parte visa discutir as relagoes entre a
politica bolsonarista e necropolitica no contexto da pandemia. Ja a segunda discute a
nocao de infancia, adultocentrismo e seus aspectos historicos e sociolégicos. Por fim,
busca-se trazer os contextos mais recentes de perdas de direito das criancas,
intensificacao da politica de morte, sobretudo, com o objetivo de problematizar
perspectivas universais do conceito de infancia como sujeito de direitos.
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Tempos pandémicos e o bolsonarismo como necropolitica

O desfecho das eleicoes de 2018 com vitoria de Jair Messias Bolsonaro indica
também uma série de rupturas. O afastamento da presidenta Dilma, em 2016, implicou
a ruptura institucional da Nova Republica. Michel Lowy (2016) situa esse processo, em
nivel mundial, como a edificacao do Estado de Excecao como forma de destruicao do
espaco democratico, como posicionamento aos anseios e interesses da lei do
mercado. Assim, o governo de Michel Temer avalizou uma série de reformas que
amplificam as politicas de austeridade e controle fiscal. Ao mesmo tempo em que as
pautas de cunho moral e de defesa do Estado minimo agregam grupos de diferentes
pautas em torno da candidatura, eleicao e do governo de Jair Messias Bolsonaro, em
resposta ao cenario de crise do capitalismo.

Orbitando em pautas do ultraliberalismo, seguranca, anticorrupgao, defesa dos
valores tradicionais e cristaos, o bolsonarismo, como ideologia politica, pode ser
caracterizado pela complexidade e culto em torno da figura de Jair Messias Bolsonaro.
Daniel Aarao Reis sistematiza que o bolsonarismo representa

[...] seu nuicleo mais coeso nos aparelhos de seguranca formais (forgas armadas
e policias) e informais (milicias e bancada da bala). Agrupam-se em torno dos
conceitos de Ordem, de Seguranca e de defesa da Patria. Ignorados ou
marginalizados ao longo dos anos da “Nova Republica”, mastigaram
ressentimentos represados que escoam agora com vigor. Antes, Bolsonaro e
seus filhos construiram seu prestigio apoiando sem reservas os interesses
corporativos desses segmentos (REIS, 2020, p. 08).

O outro grupo corresponde as fileiras religiosas, em que “[...] aglutinadas em
torno de pautas conservadoras relativas aos costumes e com importante expressao
parlamentar (bancada da biblia)” (REIS, 2020, p. 09), bem como o alinhamento ao
capital financeiro e aos interesses do agronegocio. Por fim, Daniel Aarao Reis aponta
para a polarizacao e a atuacao nas plataformas digitais em que

Bolsonaro, seus aliados e correligionarios investem furiosamente contra os
adversarios reais ou supostos, desrespeitam deliberadamente regras
elementares de convivéncia (o “politicamente correto”), agridem amigos e
inimigos, precipitam intrigas e discordias, desafiam com arrogancia o senso
comum e até mesmo verdades cientificas estabelecidas (terraplanismo),
criando “fatos novos” permanentes (ouviu a ultima do Bolsonaro?), em uma
visada tipica de quem deseja “épater les bourgeois” (escandalizar os burgueses).
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O objetivo, em grande parte alcancado, pelo menos até o momento, ¢ o de
“pautar o debate”, manter a iniciativa a todo o custo (REIS, 2020, p. 09).

Entre as declaracoes de cunho machista, mis6gino ou racista constantes do
presidente, assistiu-se a emergéncia de uma doenca de abrangéncia mundial que
exigiu a construcao de acgodes politicas na contencao do virus. O novo Coronavirus,
desde o seu surgimento até proliferacao em escala global, significou “[...] um rastro de
mortes e de infec¢Oes numa escala jamais vista” (DIAS, 2020, p. 3). Ao mesmo tempo
que, nesse outubro de 2021, a inflacao, o desemprego e a fome fazem parte da rotina
de milhares de familias brasileiras.

Portanto, pensar em necropolitica como perspectiva de gestao da pandemia por
parte das agdes do Ministério da Satde revela-se uma questao crucial. A negacao da
gravidade da doenga, a discussao entre economia versus saude, o investimento em
tratamentos ineficazes, a instabilidade na compra de vacinas, a crise de respiradores
no Amazonas e a CPI-Covid instaurada para investigar as omissoes € 0s crimes
durante a pandemia sao tentativas de sistematizacgao e indicios desse pressuposto. A
pandemia intensificou a morte como bandeira politica, bem como a austeridade fiscal,
o controle e a perseguicao politica como emblemas da soberania nacional da gestao
do governo Bolsonaro.

As aproximacgoes entre o governo Bolsonaro e o conceito de necropolitica sao
recorrentes. Partindo da nocao de biopoder de Michel Foucault, Achille Mbembe
(2016) sistematiza como a vida esta subjugada a morte, em que a nocao de
necropolitica é fundamental para problematizar a modernidade, a colonialidade, o
capitalismo e as formas de exercer poder. Desse modo, Achille Mbembe aponta o
regime de excecao e o Estado de sitio como significativos na delimitacao das
experiéncias dos sujeitos, explicando que

[..] propus a nocao de necropolitica e necropoder para explicar as varias
maneiras pelas quais, em nosso mundo contemporaneo, armas de fogo sao
implantadas no interesse da destruicao maxima de pessoas e da criacao de
“mundos de morte”, formas novas e tnicas da existéncia social, nas quais
vastas populacoes sao submetidas a condigoes de vida que lhes conferem o
status de “mortos-vivos” (MBEMBE, 2016, p. 146).

Guilherme Costa Garcia Tommaselli (2020, p. 187) colabora sobre a nocao de
Achille Mbembe ao situar a relacao de necropolitica como o momento “[...] quando
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nao ha mais limite para a morte, ou seja, quando o direito de vida e morte esta sob a
decisao do soberano e os critérios que definem quem vive e quem morre”. Nao
obstante, Tommanselli explicita a construcao da politica de morte enderecada a
indigenas, negros, pobres, mulheres, LGBTQI+, uma vez que

[...] a2 necropolitica, no Brasil de 2020 vai além da violéncia policial, que mata
diariamente a populagao negra, pobre e indigena, ou seja, ela é igualmente a
negacao da existéncia oficial desses sujeitos como cidadaos de direito e
dignidade. O apagamento nao ¢é apenas fisico, com a morte do corpo. A
necropolitica se manifesta, também, no menor acesso a educacao, ao lazer, a
literatura, a felicidade, a dignidade salarial, a vida plena, ao direito de ir e vir, a
vida livre de medo. Todos esses elementos atingem, de forma evidente, a
comunidade negra, indigenas, pobres, mulheres, LGBTQI+, no Brasil
(TOMMASELLI, 2020, p. 193).

Desse modo, no bojo desse processo, Divino José da Silva, Jonas Rangel de
Almeida, Pedro Angelo Pagni (2021) discutem o racismo e o preconceito em relagao as
vidas e as infancias negras no contexto de politicas autoritarias e de redugao das
politicas de inclusao. Com isso, sob essa relagao, organizam-se formas de
hierarquizagao, subjugacao e de uma politica que age na correcao dessa falta. Sobre
isso, os autores apontam, com base em Deleuze e Guattari, a importancia de uma
pedagogia do rosto, com o objetivo de forma a romper com o rosto que reforga os
mecanismos de exclusao de género, classe e raca e, portanto, propdem uma
perspectiva de acolhimento das diferencas em que

[...] as infancias negras, nesse processo, constituem um trago do rosto e da cor
da pele que corporifica toda a historia de luta de sua formacao como um povo
que falta, cujos devires nao se dobram ao governo biopolitico da populagao,
tampouco a sua arte pedagogica; um virtual que amplie a sua fratura e produz
derivas, instigando os educadores a liberarem suas cabegas pesquisadoras. Ao
dirigir tais cabecas para outras searas, compondo a paisagem com 0 rosto em
diacronia com a rostidade existente e vislumbrando, em seus tragos
clandestinos, toda uma cartografia se apresenta para ser desbravada; outras
formas de subjetivacao e de alteridade a serem construidas por essas cabecas
pesquisadores, em busca de linhas de fuga com essas infancias negras e de um
trabalho meticuloso sobre seus ethos, para que outros devires minoritarios
também sejam percebidos, além das tecnologias de reconhecimento
identitarios (SILVA; ALMEIDA; PAGNI, 2021, p. 22, grifos do autor).
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A necropolitica intensificou-se com o cenario da Covid-19 em certos grupos
historicamente marginalizados. Com isso, consideramos oportuno evidenciar a no¢ao
de Vida Precarizada de Judith Butler. Assim, o conceito problematiza como os

[...] esquemas normativos de inteligibilidade estabelecem aquilo que sera e nao
sera humano, o que sera uma vida habitavel, o que sera uma morte passivel de
ser lamentada. Esses esquemas normativos operam nao apenas produzindo
ideais do humano que fazem diferenca entre aqueles que sao mais e os que sao
menos humanos (BUTLER, 2011, p. 28).

Portanto, a nocao de “vida precarizada” implica viver socialmente, em que as
relacoes sociais, politicas e econdmicas sao estabelecidas entre as pessoas. Logo, as
vidas estao relacionadas a certas condicoes de interdependéncias de estruturas, que
garantem a sobrevivéncia. Butler apresenta que essas condigdes de interdependéncias
geram desigualdades, uma vez que

[..] a condigdo precaria designa a condicao politicamente induzida na qual
certas populacoes sofrem com redes sociais e econdmicas de apoio deficientes
e ficam expostas de forma diferenciada as violagdes, a violéncia e a morte.
Essas populacbes estao mais expostas a doencgas, pobreza, fome,
deslocamentos e violéncia sem nenhuma protecao. A condicao precaria
também caracteriza a condi¢ao politicamente induzida de maximizagao da
precariedade para populagoes expostas a violéncia arbitraria do Estado que
com frequéncia nao tem opgao a nao ser recorrer ao proprio Estado contra o
qual precisam de protecao. Em outras palavras, elas recorrem ao Estado em
busca de protecao, mas o Estado é precisamente aquilo do que elas precisam
ser protegidas (BUTLER, 2017, p. 46-47).

Alem disso, segundo Butler, essa reflexao implica repensar a precariedade, vida e
luto e, portanto,

[...] que uma vida especifica nao pode ser considerada lesada ou perdida se nao
for primeiro considerada viva. Se certas vidas ndo sao qualificadas como vidas
ou se, desde o comeco, nao sao concebiveis como vidas de acordo com certos
enquadramentos epistemologicos, entao essas vidas nunca serao vividas nem
perdidas no sentido pleno dessas palavras (BUTLER, 2017, p. 13).
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Alem disso, seguindo com Butler, sob o anuncio das palavras vida e luto, €
impossivel nao associar as mortes por conta da Covid-19, da violéncia, da fome e toda
a restricao de direitos trabalhistas e previdenciarios em curso desde 2016. A escrita
avanga e retrocede e entramos em comum acordo de que “[...] o contexto nos indaga,
quais vidas importam? Que vida merece viver? Por que alguns corpos merecem
reconhecimento (direitos) e outros nao?” (DIAS, 2020, p. 23). Portanto, a situagao de
vulnerabilidade leva-nos a questionar como a precarizacao das vidas atingiu os
direitos das criancas em tempos de pandemias.

A infancia e a necropolitica em tempos de pandemia

Os recentes estudos da Historia e da Sociologia da infancia convergem para a
fluidez do conceito de crianga e infancia, bem como a sua ambiguidade e
historicidade. Manuel Jacinto Sarmento e Manuel Pinto situam o processo de
distincao entre a infancia e a nocao de crianga ao afirmar que:

[...] criangas existiram sempre, desde o primeiro ser humano, e a infancia como
construcao social - a propoésito da qual se construiu um conjunto de
representacoes sociais e de crencas e para a qual se estruturaram dispositivos
de socializagao e controlo que a instituiram como categoria social propria —
existe desde os séculos XVII e XVIII. Nada poderia, por consequéncia, explicar
esta atencao recente em todo o mundo nao fora o facto dos tempos actuais
introduzirem novas circunstancias e condicdes a vida das criangas e a insercao
social da infancia (SARMENTO; PINTO, 1997, p. 11).

Considera-se oportuno ainda as reflexdoes de Nascimento (2011) sobre a
perspectiva de culturas infantis. De acordo com Nascimento (2011), tal perspectiva
presume rever relagdes sociais da infancia e do mundo adulto, bem como excluir a
negatividade ou falta atribuida as caracteristicas infantis.

Dito isso, conforme Sueli Salva, Litiéli Schutz e Renan Mattos (2021), passa-se a
debater as estruturas do campo do conhecimento que sustentam o conceito de
infancia com referéncia em pressupostos eurocéntricos e adultocéntricos. Anete
Abramowicz e Tatiane Rodrigues (2014) enfatizam o conceito de infancia como
dispositivo de poder tendo em vista a sua normalizacao e controle. Com isso, as
autoras destacam que
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[...] este sentimento de infancia demarca uma especificidade para a crianca,
por meio da qual se produzira a infancia. Ou seja, o sentimento de que a
crianca era inocente e precisava ser protegida faz com que se produza todo um
ordenamento novo de educacao e governamento das criangas, colocando
sobre elas imperativos, ou dispositivos, entre eles o higiénico-pedagdgico, o
juridico, o médico, e que se juntarao aos dispositivos literarios, do brinquedo e
de tantos outros que buscam normatizar, normalizar e moralizar a crianga
(ABRAMOWICZ; RODRIGUES, 2014, p. 467).

Abramowicz (2020) salienta que a historia das criangas, que vivem em um
mundo adultocéntrico, ¢ marcada por morte, miséria e horror e, nao raramente,
aqueles e aquelas que deveriam protegé-las sao quem as destroem. Nesse contexto,
incluem-se nao somente pais, maes, tutores etc. mas, principalmente, o Estado,
através de uma politica de morte institucionalizada, que deixa morrer, através de
omissoes, como a falta de investimentos em direitos sociais constitucionalmente
garantidos, como saade e educagao e, igualmente, mata ao agir através do seu braco
militarizado, representado pelas forgas policiais.

A barbarie promovida pelo Estado em face de pessoas negras e /ou que habitam
as periferias do pais evidencia-se através de frequentes operacoes e abordagens
policiais, que resultam em execugodes sumarias e chacinas justificadas pelo mito da
seguranca publica, que, por sua vez, relaciona-se com a narrativa majoritaria de que
esses grupos marginalizados configuram um inimigo a ser exterminado. Essas ideias
sao resquicios de uma dominacao colonial que, segundo Quijano (2005), codificou as
diferencas biologicas e fenotipicas entre conquistadores e conquistados para justificar
violagoes e criar relacdes hierarquicas, nas quais o outro é naturalmente inferior. Tais
visOes coloniais, ainda nao superadas, resultam em uma realidade na qual o direito das
criancas nao € assegurado para todas, visto que “a propria emergéncia da crianca na
atmosfera cientifica ocidental despontou com uma cor, com uma estética, com uma
religiao, com atributos “naturais” como o brincar, por exemplo - que crianga € esta?”
(ABRAMOWICZ, 2020).

Apoés problematizar que a politica de morte limita e subalterna a atuacgao das
criangas, passamos a articular de acordo com a nogao de que algumas vidas importam
mais, como destaca Butler. Assim, essa logica da guerra condiciona relacoes ambiguas
de algumas populacoes com o Estado, ja que ao mesmo tempo que defende os direitos
fundamentais, viabiliza agdes de violéncia em nome de seguranca, da paz e da
harmonia.

Nesse ponto, conforme Abramowicz, essa virada autoritaria repercute na vida e
nos direitos das criangas, uma vez que a
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[...] infancia, a educacao infantil e o direito das criancas nao estao fora desse
movimento de ataque e desse retrocesso, sobre o qual devemos afirmar
também que nao comecou hoje. As criangas de zero a 3 anos estao pouco a
pouco fazendo parte do processo que chamamos de “filantropizacao” da
infancia, que significa passar os bebés e as criangas de até 3 anos para as
entidades filantropicas, sobretudo religiosas. Primeiro ha que se dizer que os
direitos das criangas e a defesa de uma infancia sempre foram terrenos de
disputas. As criangas sao objetos permanentes da biopolitica, que € o controle
e o governamento da populacao, pois nao ha territorio e corpo mais fugidios
do que os das criancas, e mais disputados para atribuir-lhes uma esséncia e
subjetividade. E preciso operar incessantemente sobre eles; e se opera,
efetivamente, todo o tempo sobre eles, sobre os corpos das criancas e seus
territérios - desse modo, as ordens religiosas tém colocado as criancas
pequenas aos seus encargos (ABRAMOWICZ, 2020, p. 8-9).

Por outro lado, pensar a infancia como sujeito de direitos corresponde ao
entendimento da crianga como espagco de resisténcia, de significacao e criacao
(AQUINO, 2015). A negacao do direito a vida, a satde e a educacao coloca a reflexao do
conceito de infancia na sociedade atual, em que a pandemia trouxe em evidéncia a
violagao dos direitos da crianca em construcgao a partir da Constituicao de 1988 e da
construcao de discursos nacionalistas sobre a criancga.

A crianga como o ndo ser

A partir da década de 1990, os direitos de criangas e adolescentes passaram a
ser mais fortemente pautados na legislacao nacional e internacional, com avancos
significativos que implicaram o reconhecimento da crianca enquanto sujeito de
direitos. Contudo, mesmo considerando a importancia de se pautar e pensar a crianca
na agenda dos direitos humanos, € preciso pontuar que os direitos humanos nao sao
neutros e universais, pelo contrario, eles sao fundados em um modelo colonial
pensado por e para proteger aqueles que Thula Pires situa na zona do ser, ou seja,
adultos, homens, brancos, ricos, heterossexuais. Para Pires (2018, p. 67), as violagoes
de direitos humanos que ocorrem cotidianamente com aqueles que figuram na zona
do ndo ser “[...] nao evidencia violacao de direitos, mas a mais bem-acabada aplicagao
do direito (e dos direitos humanos), nos termos em que foi construido para atuar e
para os sujeitos para os quais ele foi pensado para funcionar”.
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Neste sentido, € importante pensar que as criangas, especialmente criangas
negras, pobres, imigrantes, figuram na zona do ndo ser e sao vistas como naturalmente
inferiores, sendo a infancia socialmente pautada como uma “perda de tempo e
consequentemente de dinheiro” (SOUZA; DE FARIA; SANTIAGO, 2018, p. 85). Isso
acontece em razao dos aspectos coloniais, capitalistas, racistas e adultocéntricos que
pautam nossa sociedade e estabelecem a crianca apenas como um vir a ser adulto,
trabalhador e cidadao. Por tudo isso, percebe-se que, apesar de diferentes
movimentos introduzirem a pauta da criangca no campo dos direitos humanos, eles -
em sua aplicacao - nao sao pensados por e para as criangas, o que impossibilita o
reconhecimento de diversos direitos fundamentais e, na mesma medida, impede que
direitos ja reconhecidos sejam garantidos pelo Estado.

Tal situacao fica evidente no levantamento realizado pelo Férum Brasileiro de
Segurancga Publica, a partir de um pedido da Folha de Sao Paulo, que constatou que
entre os anos de 2017 e 2019 a Policia Militar assassinou pelo menos 2.215 criangas e
adolescentes de zero a 19 anos, em sua maioria negra, no Brasil. Os dados também
demonstram que, mesmo com a pandemia de Covid-19, as mortes seguiram
ocorrendo, sendo que apenas o estado do Rio de Janeiro divulgou os dados de que 99
criancas e jovens foram mortos pela policia (PAULUZE, 2020). As mortes no periodo
pandémico sao uma evidente violagao a decisao do Superior Tribunal de Justica que
proibiu operacgoes policiais nas favelas durante a pandemia.

Neste sentido, o Estado age de maneira deliberada através de seu braco
militarizado, que perpetua violéncias, especialmente fisicas, em face daqueles grupos
invisibilizados e marginalizados, formados por pessoas e criangas como mortas por
“balas perdidas”, enquanto brincavam na porta da casa no Rio de Janeiro em dezembro
de 2020 (VASCONCELOS, 2020). A violéncia contra esses corpos, entao, €
institucionalizada, a morte € naturalizada e, por vezes, justificada como uma politica
de (in)seguranca publica. E necessario questionar o que nos leva a assistirmos a morte
de pessoas cotidianamente e olharmos para essa morte com naturalidade?

Parte dessa institucionalizacao e naturalizacao da morte justifica-se pela
historia brasileira que se inicia com a dominacao racial sobre pessoas negras a partir
do processo de escravizacao e resulta na constituicao de um sistema penal cuja
clientela ¢ majoritariamente constituida de pessoas negras. E em virtude dessa linha
do tempo que passa por diversas estratégias de criminalizacao da cultura e dos corpos
negros que o racismo tornou-se o proprio fundamento da morte, sendo que,
conforme os estudos de Ana Luiza Flauzina (2006, p. 100), “[...] o projeto de exterminio
da populacao negra encontra espaco para sua renovacgao dentro das promessas vazias
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da modernidade.” Ainda, para a autora, a producao da morte pelo Estado nao se limita
apenas ao sistema penal, mas abrange as diferentes vulnerabilidades planejadas para
pessoas negras, incluindo limitagdes ao acesso de direitos sociais, sobretudo a
educacao de criangas e jovens. Expresso em outros termos, “[...] hd no Brasil uma
politica de governamento desta populacao, sobretudo negra e pobre, que é o
encarceramento em massa, de um lado; e, de outro, as escolas lotadas e precarizadas”
(ABRAMOWICZ, 2020, p. 8).

Por outro lado, a politica de morte institucionalizada também age através de
omissoes, seja pela falta de investimentos em politicas publicas ou pela negligéncia
das instituicoes do Estado. Esses fatores podem ser observados, por exemplo, atraves
de casos de Auxilio Emergenciais negados ou atrasados de maneira generalizada para
pessoas que passaram pelo sistema prisional. Neste sentido, a autora pode observar,
como estagiaria de 6rgao publico, que diversos casos foram judicializados para poder
liberar o auxilio para essas pessoas, consequentemente, atrasando muito o
recebimento de um valor tao necessario no momento pandémico e, possivelmente,
gerando mortes, seja de Covid-19, seja de fome. Questiona-se se seria coincidéncia ou
um problema do sistema essas pessoas terem seu beneficio negado/atrasado,
considerando que sao pessoas com passagem em um sistema penal fundado em
preceitos racistas e que serve, sobretudo, para o controle desses corpos?

Outro caso latente da politica de morte por omissao estatal € o
desaparecimento de Lucas Matheus, de nove anos, Alexandre Silva, 11 anos e Fernando
Henrique, 12 anos, em Belford Roxo, em 27 de dezembro de 2020. Apds meses sem
resolucao do caso, o Movimento Nacional de Direitos Humanos (MNDH) denunciou os
fatos a ONU, no Comité para o Desaparecimento Forcado, requerendo uma
manifestacao do Estado Brasileiro sobre a demora excessiva para resposta para as
familias e sociedade. Assim, conforme os ensinamentos de Sueli Carneiro (2005, p. 78),
“sob a eégide do biopoder no polo subordinado da racialidade, as desvantagens se
manifestam desde a infancia, em que se acumulam predisposi¢cdes genéticas com
condicoes desfavoraveis de vida para inscrever a negritude sob o signo da morte”. Por
outro lado, segue a autora, a branquitude, por ter acesso privilegiado aos mecanismos
sociais, € sindbnimo de vitalidade, com maior expectativa de vida e menor indice de
mortalidade. Em outras palavras, a racialidade, desde a infancia, é vinculada ao poder
de soberania que determina quem vive e quem morre, bem como o valor atribuido
socialmente para esses eventos.

Diante do exposto, é possivel afirmar que ha um mundo planejado pelas
declaracoes de direitos humanos, nas quais os direitos individuais possuem grande

28



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos
Infancias e necropolitica: Reflexdes sobre a crianga como sujeito de direitos em tempos de pandemia

relevancia e que nao rompe com as hierarquias estruturais, sendo pensado e
interpretado a partir do ser universal e abstrato. Consequentemente, o direito da
forma que esta dado nao inclui o pensamento de criancgas, especialmente de criangas
negras, uma vez que possui um viés adultocéntrico, racista, colonial, machista e
eurocéntrico.

As relacgoes entre a politica da morte e a gestao da pandemia intensificam as
hierarquizagdes e a negacao aos direitos as infancias, implicando em formas de
violéncia, exclusao e lutas diarias de sobrevivéncia. A luta por direitos, a luta contra a
fome, a luta por moradia, satde, acesso a educacao infantil, a luta contra o Estado que
viola, invisibiliza, exclui e mata os precarizados provoca reflexoes sobre a sociedade, a
cidade, a escola e a familia na relacao com as infancias. Marcia Gobbi e Cleriston
Izidro dos Anjos (2020, p. 14), nesses tempos de catastrofe, questionam “[...] o que esta
sendo possibilitado como a¢oes ou experiéncias citadinas para e com as criancgas, em
que elas sejam reconhecidas em todos os seus direitos?”

Dessa forma, retomando os ensinamentos de Thula Pires (2018), é necessario
romper de forma radical com as hierarquias impostas pela colonialidade, bem como
produzir os direitos humanos a partir do lugar daqueles que ocupam a zona do ndo ser.
Neste sentido, seguem as apostas da autora que refletem as nossas “[...] contra tudo
isso, renovam-se as apostas na politica, no direito construido a partir da zona do nao
ser € na convivéncia intercultural para a construcao de uma realidade livre e
concretamente democratica.” (PIRES, 2018, p. 74). Retornando a questao para a
crianca, é necessario romper com o adultocentrismo, que invisibiliza a crianca
enquanto sujeito historico, seus saberes, cultura e linguagem, a fim de controlar,
torna-las o quanto antes “Gteis” e “produtivas”, sob a logica do capitalismo
(SANTIAGO; DE FARIA, 2015).

Considera-se que a pandemia ao tempo que orienta a luta contra o virus,
intrinsecamente, refor¢ca o nosso empenho de luta pela efetivacao dos direitos e a
protecao das criancas em cenarios de subalternizacao/precarizagao. Obviamente, na
defesa do reconhecimento de que as criancas “[...] sao sujeitos sociais e que
constituem grupos geracionais com relativa autonomia na producao de cultura”
(SCALABRIN COUTINHO; cOCO, 2020, p. 10), segue-se, neste sentido, a proposta de
Ligia Aquino (2015, p. 102), da infancia como a possibilidade de criacao e invengao. O
que coloca os autores deste texto em situacao de luta pela educagao publica, laica e
de qualidade e na defesa do direito de viver, brincar e de se expressar das nossas
criangas.
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Olhares e sentimentos sobre a
pandemia

Janaina Raquel Cogo

A infancia é um tempo singular na vida. As criangas, que estdo
vivenciando suas infancias nesse tempo e espago de 2020 e 202I,
possuiréo memodrias demarcadas pela pandemia de Covid-19. Um
tempo diferente, em que houve altera¢des na vida das pessoas, e
cada familia, cada pessoa, cada crianga estd vivenciando esse
tempo, assim como suas infdncias, de maneira sinqular.

Um tempo de auséncias, de separagdes, de distdncias, que exige
exercicio de alteridade.

Da janela da minha casa, vejo criangas em casa, escolas sem a
presenca fisica de alunos, professores da educagdo basica
trabalhando de uma forma nunca imaginada por eles antes
(planejando e atendendo alunos de forma remota).

Escolas sem criangas, sem a vivacidade da sua preseng¢a, mesas
e cadeiras vazias, parquinhos e patios vazios, a espera de criangas
que ndo podiam vir a escola.

Lembrang¢as e materiais que professores produziraom para as
criancas, que muitas familias ndo puderam buscar, que nunca
chegaram aos seus destinatarios.

Armarios da escola cheios de materiais escolares que néo foram
utilizados, brinquedos nas caixas e prateleiras das salas de aula a
espera de um ano letivo normal que ndo aconteceu.

Criangcas em suas casas, com apenas contatos escolares via
redes sociais, com aulas remotas, outras sem nenhum contato ou
com pouco contato com a escola, pergunto-me: - Onde estdo? O que
estdo fazendo?

Algumas criangas podem estar distantes da escola, além de
fisicamente, remotamente também pela dificuldade em acessar a
internet, outras pela impossibilidade das familias em realizar as
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atividades escolares com seus filhos e as razdes pouco importam,
algumas sabemos, outras intuimos, mas sem pesquisa ndo podemos
afirmar.

Criangcas em casa com espag¢o amplo para correr, pular, jogar,
experimentar novos espagos e nhovas experiéncias.

Criangas em casa com pouco ou nenhum espago para desenvolver
suas habilidades motoras, que moram em apartamentos e/ou casas
sem patio.

Criangcas que ndo puderam ir a parques e prag¢as da cidade para
Nnao colocar em risco seus familiares.

Criangas brincando nos patios das casas, passeando de bicicleta
na rua.

Criangas que puderam ficar mais tempo com suas familias, de
pais que tiveram a oportunidade de trabalhar remotamente.

Criangas que tiveram que ficar mais tempo longe de suas
familias, porque ndo tinham onde ficar enquanto seus pais
trabalhavam, e foram passar temporadas nas casas de seus avds
ou de outros membros familiares em outras cidades, outras
precisaram ir passar o dia ou a noite na casa dos avés ou familiares
enquanto os familiares trabalhavam.

Algumas criangas precisaram ficar distantes dos avds ou outros
familiares para protegé-los.

Criangcas que perderam entes familiares queridos... avds, tios,
pai, mde, amigos das familias...

Criangas que tiveram suas familias preservadas.

Criangas que viram suas familias chorar pela perda de
empreqos, pela falta de dinheiro, pela falta de comida para colocar
na mesa.

Criangas que ficaram sozinhas em casa, correndo muitos riscos.

Criangcas que compreenderam, muito antes que os adultos, os
cuidados necessarios em época de pandemia.

Criangcas com saudades... seja de familiares que perderam, ou que
nao podiam visitar.
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Criangas com saudades dos colegas, dos amigos, dos
professores, da escola.

Criancas que ndo puderam ter a tdo esperada festa de
aniversario, cheia de pessoas.

Criangas que tiveram que ficar apreensivas sabendo que seu pail,
sua mde e ou seu responsavel trabalhavam na linha de frente no
combate a Covid-I9.

Criangas que poderdo se orqulhar também de seus familiares que
trabalham na salde e salvaram tantas vidas.

A pandemia mexeu em nossas vidas, na maneira de vivermos, de
vivenciarmos as experiéncias, mexeu com a economia mundial, tirou
vidas, produziu alteragdes em sentimentos, amizades, familias.

Finais de semana e datas comemorativas sem encontros, sem
mesas cheias de pessoas e de alegria.

A pandemia mexeu com projetos, com sonhos, com expectativas.

Vejo muitas pessoas repensando o valor da familia, dos
sentimentos, das auséncias antes opcionais, agora necessarias.

Vejo um mundo cheio de incertezas, ddvidas, um tempo cheio de
*n&os”, de “cuide-se”, “lave as mdaos”, ‘use alcool gel”, “nédo saia de
casa”, “proteja os idosos”, “use mascara”, “fique em casa”.

Serd que a maioria das pessoas pode ficar em casa tranquila,
esperando que as suas familias tenham comida na mesa?

Ser4 que todos podem ficar distante dos familiares do grupo de
risco para protegé-los?

Um tempo de alteridade, ambiquidade e incertezas.

Um tempo de saudades da vida “normal”.

Um tempo de ficar longe para proteger, ficar distante por amor.
Um tempo de esperanca de dias melhores.

Um tempo cheio de mudang¢as e diferencas, mas em que todos
sdo iquais em relagdo ao medo e a incerteza do virus, em que uns
puderam proteger-se mais e outros menos.
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Um tempo de reinventar o processo educacional, de produzir
videos com histérias, explicagdes e sugestdes de brincadeiras, de
produzir aulas on-line, de pensar em outras maneiras das criangas
poderem desenvolver as suas aprendizagens.

Em um sequndo momento da pandemia, profissionais da escola,
uns retornaram em presenga e outros nao, pois muitos pertenciam
ao grupo de risco para a Covid-I9.

Em um terceiro momento, criangas também retornaram, outras
ndo, seja pela insequranca da familia, pertencimento ao grupo de
risco.

Uma presenga parcial, marcada por auséncias. Auséncias de
pessoas, mas também auséncia de contato fisico, de brincadeiras, de
interag¢do. Uma parcialidade de presencas, uma falsa normalidade.

Tempo de angUstias, que nos faz repensar, valorizar as pessoas
préximas.

Tempo que me fez repensar sobre o que é estar presente e o que
é estar ausente, pois, na rotina agitada e “*normal”, mesmo perto de
algumas pessoas, muitas vezes, ndo nos permitimos senti-las
verdadeiramente em sua presencga.

O que remete a pensar em presencgas fisicas cheias de auséncias
e auséncias de vivéncias, de sentimentos, de experiéncias nos
momentos que nA&o me permito sentir, que n&do me permito
experienciar os momentos em intensidade pelas preocupac¢des do dia
a dia.

Um tempo que pode produzir novos pensamentos, mais empatia e
solidariedade, maior valoriza¢do das pessoas e do valor da vida.

Tenho esperan¢a de que muitas coisas na pés-pandemia, ha Nova
normalidade, possam mudar para melhor, que as pessoas possam
abracar-se como antes, que as criangas possam correr, brincar,
pular livremente, possam aprender, encontrar os amiqos, familiares.
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Entre tracos e memorias:

Perspectivas infantis sobre a
Covid-I9
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“As pessoas fugindo da Covid” (Gustavo Gross Hammes - 5 anos).
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“O distanciamento social através da distancia entre as pessoas” (Lorenzo Berte Ludwig
- 5anos).
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“Pessoas assustadas com a Covid” (Manuela Zandona - 5 anos).
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“Pessoas tristes no hospital e trancadas dentro de casa para se proteger da Covid”
(Rafaela Vitoria Staudt - 5 anos).
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UWENDO A PANREMIA DO CORONA VIRUS

“Pessoa de mascara para se proteger do virus” (Henrique Rolin Diehl - 6 anos).
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“A covid tomando conta do mundo” (Yasmin Ravison Policena - 5 anos).
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Memdrias de uma infancia que nao tem lugar:
Corpos, subjetividades e masculinidades

Lucas de Barbara Wendt”

Quando eu era crianca, eu pensava que o vento tocava o meu corpo e, em alguns
momentos, permitia-me dancar com ele. Até que eu cresci e percebi que esse ar nao
era para todos, esse vento que me acariciava e ouricava os pelos dos meus bracos nao
poderia ser o ar que enchia alguns pulmoes. Lembro-me de jogar travesseiros no chao
e imaginar que esses travesseiros eram pequenas rochas e ao redor dessas rochas
existia um enorme rio. Até que eu cresci e percebi que essas rochas nao eram para
todo mundo, essas rochas que me permitiam ficar acima da linha d’agua nao existiam
para outras pessoas.

Dizem que o sol & para todos, mas, quando eu cresci, eu <>\
percebi que, novamente, o sol era s6 para alguns. Quando penso \
na minha infancia e lembro o sol, lembro quando me deitava no
chao de casa e olhava para o céu, a luz do sol penetrava
diretamente na minha iris e se eu quisesse ver os fragmentos do
sol e os raios, eu s precisava deixar os olhos entreabertos.

O que eu quero dizer com tudo isso é que, existem
existéncias que subvertem, que estao nas bordas, enquanto outras
estao no centro. Nao me leve a mal, isso nao € uma critica, todos deveriamos estar no
centro, mas nem todos estao. Existe uma linha, que separa o desejavel do indesejavel,
do ideal e do nao ideal, do certo e do errado e esse dualismo € como uma faca que
vem de encontro ao meu peito.

Uma das memorias de infancia mais duras que posso recordar é de quando
estava indo a pé para a escola, ao meu lado, ia minha irma e, do outro, uma amiga,
lembro que a minha frente tinha um homem, que era meu vizinho, atualmente ele é
assumido como homem gay, mas, naquela época, eu nao sabia, e talvez nem ele
soubesse, lembro-me dele andar rebolando e todos ao seu redor rindo e fazendo
piadas de seus trejeitos, eu sentia-me muito mal, porque, no fundo, eles estavam rindo

* Graduando em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Maria. Centro de Educagao. Rio Grande
do Sul. Todas as imagens contidas no texto sao desenhos artisticos do escritor.
E-mail: luck.wendt@gmail.com
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de alguém que era exatamente como eu. Recordo que, naquele dia, eu passei o dia
todo tentando nao mexer o quadril e nao rebolar, ou fazer qualquer movimento que
fosse suspeito, afinal, eu nao queria ser descoberto. Isso foi algo que me traumatizou
por muito tempo, durante anos, fiquei vigilando meu quadril e fazendo o maximo que
eu podia para nao me movimentar muito, pois isso era associado ao feminino e eu nao
queria ser alvo de piadas.

Todos os traumas de infancia fazem-me pensar, hoje em dia, que eu nao sou
digno de coisas boas, que eu nao mereco ocupar o lugar que estou ocupando, eu
fiquei muito tempo tomado pela escuridao, no limbo, que esqueci como ¢ estar na
superficie, e eu luto para permanecer aqui em cima, onde o ar nao é tao denso e eu
posso ser ouvido. Fico pensando em quantas criangas queer sentem-se assim.

Quando olho através da vidraga buscando o fora, eu nao vejo nada,
somente me deparo com o meu reflexo no vidro da janela e, ao olhar-me,
navego novamente na minha existéncia, na minha trajetoria, e penso, a
partir disso, sobre como o meu corpo e minha existéncia subvertem. Na
minha infancia, eu era uma crianca considerada “afeminada” ou como
chamam, uma crianca “viada”, ou seja, eu tinha trejeitos e
comportamentos que eram ditos femininos. Antes de entrar afundo
sobre meu afeminamento, penso que, mesmo nao sendo do sexo
feminino, eu era tido como inferior, apesar de ter o privilégio de
estar num corpo masculino, minha performance de género entregava-me e
tirava-me do centro.

Eu gostaria de dizer que colocar a toalha de banho na cabeca e fingir que era um
cabelo longo, que usar os saltos da minha mae e desfilar pela casa, maquiar-me com
as maquiagens da minha irma, fizeram valer a pena todos os anos de olhares tortos
que eu sofri, mesmo sendo apenas um menino, querendo brincar e imaginar. Eu era
apenas uma crianga, como qualquer outra, que ficava na porta esperando pelos pais
chegarem, a crianca que adorava sentir a terra molhada ir ao encontro a minha pele,
de encher baldes de areia e construir castelos.

Sabe, vou te contar uma coisa, quando eu era crianga, eu tinha muito medo de
escuro, um medo que estremecia 0 meu corpo, deixava-me paralisado e com o peito
apertado. Atualmente, esse medo ainda existe em mim, mas nao da mesma forma que
antes, por exemplo, antes eu tinha medo de bicho papao, espiritos e coisas do mal,
mas, agora, eu s6 tenho medo de permanecer na escuridao e nunca poder sentir o sol
e a luz tocarem o meu corpo. Eu e outras minorias estamos na escuridao, estamos na
sujeira € na margem € eu Nao quero mais pertencer a esse lugar.
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Com o passar do tempo, percebi que o meu quarto era o Unico lugar que eu
poderia ocupar, assim como mulheres, negros, LGBTQIA+ e outras minorias que nao
tinham voz e ficavam isolados. Historicamente, esses corpos nao sao validados,
ocupam sempre um espaco menor e inferior, e vocé precisa saber, nds crescemos
muito e nao cabemos mais em pequenos espacos. Veja, eu cresci tanto, que nao caibo
mais no meu quarto, o ar € sufocante, meu corpo doéi, eu nao quero mais estar em um
espaco que nao me cabe, por isso, foi necessario criar espacos que me coubessem.
Esses espacos, que agora eu caibo, foram espacos de muita resisténcia, e nao existe
uma palavra para definir o sangue que foi derramado para eu poder existir, desde o
direito ao voto, ao fim da escravidao (que nao é o fim do preconceito) e as lutas por
direitos, o casamento homoafetivo e até mesmo algo atual, que é o direito a doagao de
sangue pelos LGBTQIA+.

Quando eu entendi, ainda na minha infancia, que ser um menino afeminado iria
me trazer muita dor, eu tentei, de verdade, encaixar-me nos padroes impostos. O tal
padrao heteronormativo. Na escola, eu ficava com os meninos, eu precisava objetificar
mulheres e falar sobre futebol, eu nao queria ser descoberto,
ainda nao estava pronto para sair da escuridao, que me
tomava por completo. Foram anos de existéncia que me
machucavam e faziam com que o meu corpo ficasse mais
fragil, a medida que eu precisava encaixar-me para poder ser
visto como normal. O menino que pisava sobre as rochas, que
sentia o sol aquecendo o corpo e podia encher os pulmoes de ar
e dancar com o vento tornou-se po.

Fique vocé ciente de que a escola e a cultura escolar, bem como a sociedade,
contribuem para producao de corpos. Alguns deles acabam sendo invisibilizados, mas
caso vocé seja homem, branco, heterossexual, fica tranquilo, vocé tem todos os
olhares para voce, mas vocé quem decide se isso € bom ou ruim. Eu também tenho
todos esses olhares sobre mim, mas é para apontar o dedo e ser julgado. Alias, nao é
s6 0 meu corpo que é carcaga de intolerancia e pré-conceitos.

Na biblia, as mulheres tinham, como punigao, o apedrejamento e eu sei que ate
os dias atuais é dificil de acreditar que as mulheres nasceram da costela de um
homem, este que falava com cobras e que oferecia macgas. Entao, nao se sinta so,
desde o mito da criagao, a partir das orientacoes religiosas que datam de mais de dois
mil anos no jardim de Eden, alguns corpos sdo privilegiados e outros apedrejados.

“De um modo ou de outro, esses sujeitos escapam da via planejada. Extraviam-se.
Pdem-se a deriva. Podem encontrar nova posicao, outro lugar para se alojar ou se
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mover ainda outra vez” (LOURO, 2013, p. 19). Na medida em que esses sujeitos poem-
se a deriva, assumem uma posicao de descentralizagao, visto que buscam o direito por
ser e existir, mas essa posicao de descentralizagao coloca-os a margem, a margem da
sociedade e de si mesmos, seus corpos e existéncias sao atravessados por pré-
conceitos e pela caréncia de aceitacao e afeto.

Gostaria de poder voltar no tempo e segurar a minha propria mao, a mao daquele
menino afeminado, que tanto era apedrejado, que silenciava o seu lado feminino, que
deixava o seu corpo contido, queria dizer-lhe que esta tudo bem ser assim, que nao
tem problema gostar de coisas tido como “femininas’, esta tudo bem ser mais
sensivel, isso nao o torna inferior. E acho que noés, e quando digo nos, refiro-me a
todos(as) aqueles(as) que nao estao no centro, devemos fazer isso, obviamente é
impossivel construir uma maquina do tempo, mas podemos permitir-nos perdoar-
nos.

Nesse contexto, ainda existe a cultura de separar brinquedos e brincadeiras por
género, portanto, é necessario refletir o quao prejudicial essa construcao
sociocultural afeta a vida daqueles(as) que sao abjetos a essas normas. Apesar da
insisténcia dessa segregacao, ¢ importante destacar que o brincar ¢é livre.

Diante destas constatagoes, ¢ urgente entender o fato de que esses artefatos
culturais, como os jogos, os brinquedos, os desenhos animados, os livros e
entre outros marcadores sociais ligados ao ludico, merecem uma analise
politica, pois sao re(produtores) e veiculadores de representacdes de
masculinidade e feminilidade (WENDT, 2020a, p. 22-23).

A partir do momento em que entendemos que essas separacoes de género
servem para segregar meninos € meninas, iremos crescer enquanto sociedade. Outra
questao importante nisso € quando os corpos entram nessa jogada segregaticia, pois
cabe analisar o quanto meninos que brincam com objetos tidos como “femininos” e
meninas que brincam com objetos tidos como “masculinos” sao vistos como
homossexuais, muito antes deles sequer saberem o significado dessa palavra. A
insisténcia de certos contextos socioculturais de produzir corpos comportados e
“normais” faz com que essas criangas crescam achando que seus corpos e existéncias
sao inadequados ao mundo. E preciso abandonar qualquer suposto de um sujeito
unificado (LOURO, 2013), pois nao deveria existir um corpo universal, todos os corpos
deveriam ser universais, basta vocé sentir-se bem nele.
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Apatrida: O corpo que virou casa

Segundo o dicionario, um apatrida ¢ o “[..] individuo que nao ¢é titular de
qualquer nacionalidade” (DICIO, 2020, s./p.), ou seja, € uma pessoa que nao €
considerado nacional pelo Estado, dessa forma,
sendo banida dele. Por muito, muito tempo,
questionei-me se o corpo que eu fabriquei era
aceito em algum lugar, o corpo que era considerado
mais ‘feminino’ do que ‘masculino’, um corpo sensivel,
afetuoso, gentil e delicado. Um corpo que gritava
compaixao e abandono, entao entendi: meu corpo era
apatrida: ele nao era considerado nacional, tampouco era
considerado...

Hoje, como antes, a determinacao dos lugares sociais ou das posicoes dos
sujeitos no interior de um grupo é referida a seus corpos. Ao longo dos tempos,
los sujeitos vém sendo indiciados, classificados, ordenados, hierarquizados e
definidos pela aparéncia de seus corpos; a partir dos padroes e referéncias, das
normas, valores e ideais da cultura (LOURO, 2013, p. 77).

Depois de perceber que o meu corpo passava por um processo de banimento,
‘apatrida’, passei a observar o quanto os corpos nao binarios sao vistos como
“aberracoes” e sao exilados da naturalidade humana, Guacira Louro potencializa esse
conceito, ao destacar que: “O exilado, por sua vez, € obrigado a se separar,
radicalmente, do lugar de origem e a ele nao pode retornar” (LOURO, 2013, p. 21),
como discutido no texto, esses sujeitos sao obrigados a extraviar-se, a procurarem um
lugar em que caibam e, quando decidem partir, nao poderao retornar. Esses sujeitos,
que sao exilados, abandonam suas casas. Imagino que algumas pessoas na margem
também sao exiladas. A minha casa era eu mesmo. Eu tinha-me como casa, até nao ter
mais, devido a varios momentos de intolerancia que tive que enfrentar na minha
infancia, as memorias fragmentadas de quando eu era um pequeno menino nao me
permitem esquecer desses momentos dificeis. Nao foi facil ser 6rfao quando crianca.
Eu era minha cidade natal, agora, adulto, tento retornar a mim mesmo.
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Os corpos que resistem

As luzes da cidade se apagaram e eu sangrei
Sangrei pela Mae Loira e Dandara
Chorei, sangrei e morri por outros iguais a mim
E dificil dizer quantas vezes eu morri
Eu morri todas as vezes em que fui imposto a um padrao
Eu morri todas as vezes em que eu gastei meu ténis no chao
Correndo de mim mesmo
Eu morri quando silenciei a vida que gritava dentro de mim
Querendo se libertar, querendo apenas ser
Ser eu mesmo, sem medo
Eu morri e provavelmente daqui 23 horas vou morrer de novo no Brasil

Eu liguei a tv, e dela o sangue se derramou sobre o chao da minha sala
Mais algumas manchetes sobre feminicidio e violéncia doméstica
Mas afinal, a quem esses corpos pertencem?

Esses corpos pertencem as vitimas
Meninas, se cubram, se escondam, corram
Porque daqui 7 minutos vocés correm o risco de serem estupradas
Meninas, fiquem em siléncio, porque ninguém quis acreditar em vocés
E eu sei que € dificil ouvir isso
Agora nossos coragoes pesam

Alguns corpos resistem, outros nao
Mas nao se trata de resistir, se trata de viver
Eu ja morri tantas vezes, que nem sei como ainda estou aqui

Se vocé esta lendo ou ouvindo isso agora, provavelmente vocé ja morreu algumas vezes também
Mas tudo bem, amanha a gente nasce de novo.
Autor: Lucas de Barbara Wendt (2020b).

Conclusao

As memorias de uma crianca afeminada expostas neste texto ajudam-me a
pensar e repensar as normas hegemonicas, que, desde os primoérdios, excluem aquelas
masculinidades que desviam dos padroes. Além disso, que possam (re)conhecer os
corpos e os géneros “desviantes”, atribuindo a esses sujeitos uma legitimidade que
sempre lhes foi negada. E preciso reinventar e subverter esses padrdes lineares e
centralizados, para que todas as criangas “veadas”, sendo elas parte da comunidade
LGBTQIA+ ou nao, deixem de serem tidas como “anormal”. Dedico esta escrita para
todos os Lucas que estao por ai, lutando para a desconstru¢ao de uma sociedade
pautada na cis-hétero-normatividade e na banalizacao das violéncias de género.
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O movimento das criangcas em
tempos de pandemia: O que
fazer quando o préprio lar
torna-se um ambiente hostil?

Déris Gubert”

Quando optamos por ingressar em um curso de formag¢do de
professores, por tratar-se de formag¢do para atuar com pessoas,
precisamos considerar tudo aquilo que abrange o humano. Quando
esses humanos sdo criangas, isso se torna ainda mais delicado,
complexo e desafiador. Minha experiéncia aponta que ainda sdo raras
as pessoas preparadas para enfrentar o cotidiano que muitas
criangas enfrentam todos os dias. Esse cotidiano, muitas vezes, s
aprendemos vivendo na pele. SGo tantas histérias que sb viamos em
reportagens na televisdo, que quando as encontramos na vida real é
como se uma faca perpassasse o nosso corpo. Falta o ar, a voz
treme, o choro engasga na garganta e, ainda assim, precisamos nos
manter fortes diante do que nos foi apresentado, seja por um
desenho, seja por uma dendncia, pelo olhar da crianga, pela resposta
ao toque. Precisamos ser sensiveis e Qo mesmo tempo nos
mantermos firmes e ter conhecimento para aqir. Qual atitude tomar
diante dessa situacdo? Por exemplo: o que fazer diante de um
desenho de crianga no qual aparecem 6rgdos sexuais explicitos, de
uma crianga que chora sempre que encostamos nela ao trocar a
fralda, de uma outra que chora toda vez que o pai vem buscar na
escola, um choro desesperador, um choro de medo.

Estas podem ser rotinas que muitas professoras vivem em seus
contextos, tendo em vista que moramos em um pais no qual se
estima que, a cada 24 horas, 320 criangas sdo abusadas sexualmente
e que 73% destes abusos acontecem dentro da casa da prédpria

* Pedagoga formada pela Universidade Federal de Santa Maria, professora atuante na Educacao Infantil.
E-mail: dorisgubert@gmail.com

49



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos
O movimento das criangas em tempos de pandemia: O que fazer quando o préprio lar torna-se um ambiente hostil?

vitima (OUVIDORIA NACIONAL DE DIREITOS HUMANOS, 2019). Essa
estatistica é assustadora e esconde outras violéncias, pois ela
indica que apenas sete a cada |00 casos sdo denunciados.

Discorremos sobre abuso sexual, que é apenas uma parte das
crueldades que acontecem com as nossas criangcas. NGo podemos
esquecer-nos daquela que apanha dos responsdveis todos os dias,
da pobreza presente em casa devido a falta de amparo do Estado e
de frageis ainda politicas publicas para as familias em situagdo de
vulnerabilidade social. A Escola torna-se um refdgio, um lugar no qual
ela pode apenas ser criang¢a, brincar, alimentar-se, ter a devida
atencdo e afeto, ser cuidada. Por isso, defendemos a ideia de que o
educar e o cuidar sdo indissocidveis no ambiente escolar. Aqgora,
pensemos o atual cenario do Brasil e do mundo. Tempos de pandemia,
Covid-19, lockdown. Essas criangas estdo sendo obrigadas a ficar em
casa, sem opgdes, sem “fuga”, sem esperangas. E, do outro lado, a
cobranga para os professores em tempos de aulas mediadas pela
tecnologia, classroom, Google meet. Como cobrar participagdo de
uma crianga que vé a mde sendo submetida a situag¢des de violéncia?
Como tentar ensinar o “1+1” para aquela crianga que tem presente em
sua vida um ciclo de violéncia tdo grande? Como avaliar o
conhecimento daquela crianga que ndo pdde assistir a aula, pois
estava com fome e preferiu dormir para ver se passava? Ou aquela
que teve uma visita do padrasto na noite passada?

Os olhos enchem de lagrima. O que perdem essas criangas? Serd
que Lhes estdo sendo tiradas, desses meninos e meninas,
esperancgas, sonhos, o tempo e o espago do brincar, do criar, do viver
com dignhidade? O tempo de brincar, o tempo-espago de ser crianga.
Os dados sobre a Covid-19 séo, em sua maioria, do préprio virus e
suas Vitimas, obviamente, e ndo deixando de dar a devida
importéncia sobre as perdas provocadas por ele. Mas as
consequéncias imensuraveis desse virus ainda ndo consequimos
enxerqgar, daqui, das nossas janelas, do conforto dos nossos lares.

' OUVIDORIA NACIONAL DOS DIREITOS HUMANOS. Relatoério 2019. Disque Direitos Humanos. Brasilia:
Ministra de Estado da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, 2019. Disponivel em:
https:/ /www.gov.br /mdh/pt-br/centrais-de-conteudo /disque-100 /relatorio-2019_disque-100.pdf.
Acesso em: 05 maio 2022.
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Inclusao social e escolar a partir da analise do
filme Extraordinario: Avancos e desafios

Fernanda Theresinha Pedroso Padilha”
Nidiele Dornelles Silveira™
Patricia Medianeira Barrozo™

Consideracgdes iniciais

O filme Extraordinario consagrou-se na “telinha” brasileira, trazendo um misto
de emocao, angustia e empatia. No olhar das autoras, o enredo agucga para
desenvolver discussoes acerca de assuntos atuais, que ultrapassam barreiras e
transcendem as tramas elucidadas e romantizadas pelo longa-metragem.

Este artigo aborda o tema da inclusao social e escolar a partir da analise do filme
Extraordinario (2017), observando os avangos e desafios enfrentados. O referido filme
conta a histéria de um menino que possuia uma deformidade em seu rosto e, por tal
motivo, ele passou por cerca de 27 cirurgias desde seu nascimento. Para sua analise,
utilizar-se-a referéncias bibliograficas sobre inclusao escolar e da analise do préprio
filme.

O artigo sera dividido em trés partes, sendo a primeira referente a inclusao social
e escolar, ressaltando o papel das escolas, que ¢ potencializador de aprendizado.
Nesse topico, é possivel compreender que sao indispensaveis as oportunidades
educacionais a todas as criancas, considerando suas potencialidades e interesses e
proporcionando um ensino de qualidade.

Na segunda parte, far-se-a uma contextualizacao acerca do filme Extraordinario,
utilizando-se a mitologia grega para abordar o personagem principal do filme. O

* Bacharela em direito pela FAPAS (Faculdade Palotina de Santa Maria/RS). Especialista em direito penal
e processual pratico contemporaneo pela UNISC/CEISC. Advogada. Santa Maria. Rio Grande do Sul.
E-mail: padilha.fernanda03@gmail.com

* Bacharela em direito pela FAPAS (Faculdade Palotina de Santa Maria/RS). Advogada. Santa Maria. Rio
Grande do Sul.

E-mail: nidieledornelles@gmail.com

“* Bacharela em direito pela FAPAS (Faculdade Palotina de Santa Maria /RS). Advogada.
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referido capitulo tracara comentarios sobre o enredo da historia de transposigao de
barreiras enfrentada por Hefestos.

Por fim, apontar-se-a alguns avancos e desafios na inclusdo social e escolar sob
perspectivas do filme Extraordinario, tendo em vista que serao indicados alguns
exemplos verificados a partir da analise do filme.

Inclusao social e escolar: O papel das escolas enquanto potencializador de
aprendizado

A inclusao deve ser entendida pelos eventos que circunscrevem o processo de
existéncia coletiva e individual, a partir das praticas culturais, produtoras de verdades
instituidas, pelas tentativas de normalizacao e regularizacao da diferencga, por meio da
construgao ou adequacao de estratégias de controle, podendo ser permanentes ou
provisorios (OSORIO; LEAO, 2013). Com isso, mecanismos legislativos, politicas
publicas, Diretrizes e Bases da Educacao Nacional constituem instrumentos
indispensaveis quando o assunto ¢ inclusao social e escolar. Neste sentido, reforcam
Santos et al. (2014, p. 747) que:

A Constituicao Federal de 1988 determina como fundamentos da Republica a
cidadania e a dignidade da pessoa humana, por meio da promocao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacao. Além disso, os marcos legais da Educacgao Especial e
Inclusiva como: a Constituicao Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA, lei n° 8.069,/90), a Declaragcao de Salamanca (1994), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9.394 /96 e a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (MEC/SEESP 2008)
passaram a influenciar a organizagao escolar e social, garantindo o direito a
igualdade e o direito de todos a educacao, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o
trabalho.

A importancia da educacao fica expressa na compreensao das politicas publicas
brasileiras como o alicerce e a necessidade primaria para o cumprimento da cidadania
e acesso aos direitos sociais, econdmicos, civis e politicos (SILVA; CARVALHO, 2017).

Além disso, deve-se esclarecer que a educacao de pessoas com deficiéncia ou
com alguma deformidade teve sua origem no campo da satde e da assisténcia,
baseando-se em modelos da institucionalizacao, da protegao e correcao do déficit,
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que sao praticas excludentes, visto que defendiam a separacao do ambiente familiar e
comunitario (SANTOS, 2021).

A partir dessa Otica, compreende-se que a escola desempenha um papel
fundamental na efetivacao da inclusao de pessoas, nao somente as com deficiéncia,
mas também para as que trazem, em suas bagagens, diversidades culturas, religiosas,
étnicas, dentre outras.

Rigo (2019) destaca que as diferencas passaram a compor um debate constante
no campo da educacao, sendo resultado das transformacodes culturais, econdmicas e
politicas que ocorrem na sociedade contemporanea, motivadas tanto pelas lutas
sociais quanto por interesses politico-econdmicos.

Sabe-se que ha diferencas conceituais entre pessoa com deficiéncia e
diversidade, sendo que a segunda diz respeito a variados fatores, como culturais,
religiosos, de racgas, etnias; enquanto aquela € conceituada no Estatuto da Pessoa Com
Deficiéncia (Lei n° 13.146 /15), mais precisamente no art. 2° do referido diploma legal:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacao
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas.

Todavia, em ambos os casos, € preciso que a instituicao escolar desenvolva
mecanismos para adaptacoes, técnicas de aprendizado e até mesmo preparagao de
seus profissionais. Deve-se esclarecer que o presente artigo volta-se a discussao
acerca das diversidades, principalmente no que concerne ao ambiente escolar, sendo
este fundamental para a inclusao e respeito as diferencas.

Para tanto, € possivel compreender que as diversidades fazem parte do universo
como um todo, ao passo que cada povo, na medida de colonizagdes e evolucoes, foi
tornando-se Unico, cujas caracteristicas sao identificaveis e devem ser respeitadas.
Mas como os ambientes escolares lidam com toda essa diferenca e conseguem
construir conhecimentos?

Conforme Rigo (2019), diferentes praticas podem ocorrer nos processos de
inclusdo escolar. E preciso refletir como praticas pedagogicas de professores podem
desenvolver uma relacao entre o eu e o outro no processo de inclusao escolar, em que
as diferencas possam existir, sem que sejam consideradas como um “problema” de
ordem pedagogica e social.
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Desse modo, Santos et al. (2014) enfatizam que a escola passa a ter o papel
principal de promover oportunidades educacionais a todas as criangas, considerando
suas potencialidades e interesses e proporcionando uma educacao de qualidade para
todas, sem excecoes, tomando para si o papel de uma escola inclusiva.

Silva e Carvalho (2017) asseveram que a escola de qualidade, através de
contetdos e das relagdes sociais que proporciona, propicia o desenvolvimento
humano na sua plenitude, condicoes de liberdade e dignidade, respeitando e
valorizando as diferencgas. As autoras ainda apontam que, segundo a Declaragao de
Salamanca (1994), as escolas deveriam acolher todas as criancas independentemente
de suas condigoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

Neste sentido, conforme Moreira (2016 apud SILVA; CARVALHO, 2017), a
educacao inclusiva € a aceitacao das diferencas, nao uma insercao em sala de aula e
que exige transformagoes no sistema de ensino, envolvendo o respeito as diferencas
individuais, a cooperacao entre os alunos, professores capacitados para incluir todos
os alunos em todas as atividades escolares e, principalmente, trabalhar a questao do
respeito e da dignidade.

Verifica-se, desse modo, o quao indispensavel é o papel das escolas enquanto
potencializadoras do aprendizado, além de ser um lugar que propicia a construcao de
vinculos afetivos. As instituicoes devem receber a diversidade de pessoas com suas
peculiaridades e saber explorar o que cada um tem de melhor em si. O local de ensino
€ visto por muitos como sua segunda casa, haja vista que, na maioria das vezes, grande
parte do tempo da crianca esta ali.

Desse modo, para que haja inclusao social e escolar das pessoas que, por algum
motivo, sao diferentes, é indispensavel uma rede de apoios, nao somente com
engajamento institucional, mas também de familiares e da sociedade como um todo. A
inclusao depende, acima de tudo, de conviccoes, compromisso e disposi¢cao politica
com uma transformacao social, a partir de atitudes concretas, visando efetivamente a
possibilidades de justica e respeito a diferenca de forma individual e coletiva
(OSORIO; LEAO, 2013).

Assim, faz-se possivel uma compreensao do assunto a partir da analise do filme
Extraordinario, no qual se tem, como protagonista, um menino que enfrentou
barreiras para encarar a sociedade e a escola, visto que possuia uma deformidade no
seu rosto, passando por 27 cirurgias ao todo. Tal exemplo, baseado em historia real,
reporta o quanto ainda estamos vivendo em uma sociedade julgadora, estigmatizadora
e excludente.
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A arte imita a vida: Observacdes das autoras com relacao ao filme
Extraordinario

A vida escolar esta se inserindo cada vez mais cedo na rotina das criangas, sendo
como um dos ambientes que complementam a vida familiar. Contudo, percebe-se que
a entrada da crianca na escola envolve um processo de dificil adaptacao, sendo
necessaria a colaboracao dos docentes e da familia para que o novo ambiente seja
agradavel e adequado a necessidade de cada crianca. Esse processo, muitas vezes,
torna-se gerador de sentimentos negativos, como medo e insegurancga, que
necessitam ser compreendidos, pois o afastamento do vinculo familiar € o primeiro
desafio nos primeiros anos de vida.

Nesse contexto, o longa-metragem norte-americano de 2017, dirigido por
Stephen Chbosky, destacou-se aos olhos das autoras, visto que contextualiza a rotina
de uma familia que precisa superar desafios todos os dias para ajudar seu filho mais
novo, que nasceu com uma deformidade em seu rosto, para que leve uma vida normal.

O protagonista do filme, no sentir das autoras, tinha sua identidade marcada pela
superacao e pelo medo da reagao das pessoas, razao pela qual buscaram, na mitologia
grega, o prenome Hefestos - Deus do fogo e dos metais -, que veio ao mundo sem
uniao de amor. Ele era filho de Hera e Zeus, todavia Hera pariu-o sozinha. Com
relacao a sua aparéncia, dizem os mitos gregos que era muito feio e sua mae, quando
viu 0 seu rosto, atirou-o do monte Olimpo e, devido ao tombo, ele ficou aleijado
(BRANDAO, 1991).

Contextualizando o personagem do filme, € possivel verificar que Hefestos, desde
seu nascimento comegou sua luta para corrigir uma deformidade no rosto, devido a
Sindrome de Treacher Collins, sendo que, nessa tentativa, 0 menino guerreiro passou
por 27 cirurgias. Com o passar do tratamento e dos anos, a familia, que buscava
sempre o melhor para seu filho, iniciou a alfabetizacao dele através dos ensinamentos
de sua mae, que, além de ser extremamente protetora € amorosa, procurava sempre
amenizar os dias frustrantes de Hefestos.

Quando Hefestos completou 10 anos de idade, os pais preocupados com a falta de
socializagao com outras criangas, resolveram matricula-lo em uma escola ingressando
no 5° ano. A partir desse momento, o medo e a fragilidade do pequeno menino
tomaram conta de seus dias, pois sabia que teria muitos desafios a serem superados.
Os pais também estavam apreensivos, pois nao sabiam qual seria a reacao dos colegas
e educadores quando vissem o seu filho.
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Naquele momento, a vida de Hefestos transformou-se. Seus dias que eram
transcorridos por tanta protecao e estudos, apenas na companhia de sua mae
mudaram, agora precisaria familiarizar-se com outras criangas e educadores que até
entao nao faziam parte de sua convivéncia.

Logo no seu primeiro contato com a escola, conheceu o diretor que lhe acolheu
com muito carinho para que nao se sentisse diferente dos demais e, para iniciar sua
nova jornada, convidou trés colegas de sua classe, para apresentar-lhe a escola. Assim,
comecou a sua nova rotina escolar. Os primeiros dias de Hefestos foram desafiadores e
muito dificeis quanto ao convivio com os colegas, pois sofreu com o bullying, além dos
olhares curiosos e maldosos que o levavam a pensar por que era tao diferente das
outras criangas.

Hefestos sentiu na pele a exclusao e o desprezo, além de outros sentimentos
desagradaveis por parte dos colegas. Em contrapartida, tinha, em sua familia, o
suporte material e moral que qualquer crianca necessitaria ter. Além disso, tinha uma
caracteristica que muitos desejariam ter, a inteligéncia.

Desse modo, Hefestos nao teve o acolhimento desejado dos colegas, muito
embora seus familiares tentassem ajuda-lo, incentivando-o a pensar que seria uma
fase superavel e de grande aprendizado. Eles sabiam que no momento em que o0S
colegas de classe se despojassem de qualquer sentimento preconceituoso e o
conhecessem realmente descobririam o quanto aquele menino timido e
envergonhado era extraordinario.

Vale destacar que os ambientes escolares sao de grande valia, visto que sao
muito importantes para o desenvolvimento e criacao de vinculos afetivos, pois, alem
de proporcionarem interagao com outras criangas, propiciam conhecimento de forma
didatica. Além do que fazer parte de uma escola é sentir-se pertencente aquele
ambiente, o que é de imensuravel valor para uma crianga.

Destaca-se que os profissionais da escola, como o diretor e os professores,
conseguiram cumprir seus papéis enquanto educadores e acolhedores de seus
discentes, tendo em vista que, no que se refere ao bullying sofrido pelo Hefestos, nao
se mantiveram inertes, pois sempre tentaram combater qualquer tipo de preconceito.

Nesse contexto, percebe-se o quanto € fundamental os profissionais da
educacao imporem-se diante das situagoes que lhes sao apresentadas, pois as
criangas aprendem e reproduzem com os adultos. Corroborado a isso, Silva e Vitoria
(2015, p. 53) mencionam:
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O que ha algum tempo nao era tema contemplado nas discussdes académicas e
sociais, hoje esta posto como realidade, tendo em vista que as pessoas com
deficiéncia estdo cada vez mais inseridas na sociedade e ocupando seu lugar.
Quanto a inclusao, precisamos de mudancas sociais que levem a uma situacao
mais igualitaria para as pessoas com deficiéncia e outras minorias.

Voltando-se ao enredo do filme, apesar de toda repulsa e resisténcia em aceitar
o outro com suas peculiaridade e diferencas, deve-se pontuar que ele traz muitas
licoes, dentre elas, o respeito ao diferente, amor ao proximo, empatia, coleguismo,
forca de vontade e amizade. Na medida em que colegas e professores foram
conhecendo Hefestos, muitos preconceitos até entao estipulados deram lugar ao
arrependimento e compaixao.

Nota-se, dessa forma, que a aceitacao de Hesfestos comegou consigo mesmo,
pois teve a coragem de aceitar a sua propria imperfeicao, visto que ele alimentava
uma forte sensagao de autorejeicao, por nao ser aquela crianca perfeita que gostaria
de ser e isso o deixava constantemente frustrado e inseguro.

Com isso, reforca-se novamente o quao importante € o papel da escola na
quebra de paradigmas e preconceitos. Ademais, é indispensavel ter profissionais que
atuem de forma responsavel na conducao de seus trabalhos em prol de tentar igualar
as diferencas ou, a0 menos, transmitir aos seus alunos que todos somos diferentes e
que isso € incrivel, o que faz cada ser humano ser tnico e insubstituivel.

Nas palavras de Silva e Vitoria (2015), € importante a discussao da formacgao de
professores para a promogao de um contexto mais inclusivo e afetivamente mais
aberto a diversidade, a fim de entender que a formacao nao esta somente ligada ao
curso formal ou a universidade como espaco de formacao inicial, mas ela é construida
na experiéncia de sala de aula, no tratar com o outro, com o colega, com o aluno, com
a deficiéncia, com as diferencas.

De qualquer sorte, o filme traz reflexdes sobre superacao, sobre respeito as
diferencas e sobre o quanto cada ser humano possui suas limitagdes e angustias de
aceitacao nos lugares em que convive. Portanto, a principal licao extraida do enredo €
a seguinte: “quando tiver que escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser
gentil”.
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Ninguém ama o que nao aceita: Panorama fatico sobre os avangos e
desafios sob a incluséo social e escolar

Na reflexao das autoras, a nossa vida € um projeto em constru¢ao e um dos
principais caminhos para a realizagao dos nossos sonhos € preciso ter oportunidade
de formacao e uma vida digna com acesso as necessidades basicas. Além de
reconhecer os nossos pontos fortes, € preciso também aceitar as nossas fraquezas e
limites, pois ninguém ama o que nao aceita.

Diante disso, as dificuldades podem comecar a ser superadas nos primeiros anos
de vida, principalmente, no ensejo escolar. Por isso, driblar os desafios na inclusao
social e escolar nem sempre é uma tarefa facil. A partir das perspectivas acerca do
filme Extraordinario é possivel vislumbrar que sao inimeras as barreiras enfrentadas
pelas criancas que possuem alguma peculiaridade que as difere dos demais.

O referido filme demonstra que o protagonista sentia-se excluido dos colegas e
da sociedade, a ponto de usar um capacete de astronauta por ter vergonha do seu
rosto, pois muitos eram os olhares indagadores e preconceituosos com a sua
fisionomia.

Quantos desafios sao perceptiveis na vida do menino extraordinario, a ponto
dele ter como data comemorativa favorita o Halloween?! Tirar fotos, conviver com
colegas, ir a parquinhos e lugares abertos ao publico, ter que se apresentar sao alguns
dos tantos outros. Preferivel é esconder a causa do problema, do que ter que dar
explicacdes ou enfrenta-lo.

As criancgas com deficiéncia ou com alguma deformidade superam barreiras para
conseguirem incluir-se no meio social e, principalmente, no escolar. E como ajudar
essas criancas? A partir da analise do filme, percebe-se que o grande algoz das
pessoas € o orgulho e o preconceito, além do processo de normaliza¢ao dos corpos e
exclusao do diferente, que fazem da sociedade demasiadamente pretenciosa, exigindo
uma perfeicao.

Alem disso, era notorio que até mesmo para os pais do protagonista do filme era
dificil auxilia-lo, na medida em que se pode mensurar a dor alheia, mas nao a sentir.
Nota-se que, no filme, € perceptivel o esforco da sua familia em tentar amenizar o
preconceito e a dor sofrida no decorrer de seus dias, pois até mesmo para eles era

angustiante saber como as outras criancas reagiriam frente a imperfeicao fisica do
filho.
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Desse modo, entende-se que o principal desafio vislumbrado no filme € a
aceitacao de si mesmo. Pois no momento em que ocorre a sua aceitagao, as outras
criangas também comecaram a aceita-lo, criando lacos afetivos e de amizade, nesse
momento, a humildade de alguns colegas ajudou-o a enfrentar a ignorancia.

No que tange aos avancos, o filme traz a compreensao que € possivel, mesmo nos
momentos mais dificeis, despertar sentimentos positivos, tais como empatia,
reconhecimento e amor ao proximo, percebendo-se isso quando os colegas
conheceram-no verdadeiramente, compreendendo que o menino possuia apenas uma
deformidade em seu rosto, mas que detinha um “coracao enorme”.

As criancgas transmitem pureza em seus sentimentos, o que nao impede de
expressarem o que aprenderam e nao aceitar o diferente, pois mesmo aquelas que
zombavam do menino extraordinario no inicio do filme, ao final, surpreenderam-se e
aplaudiram-no de pé ao vé-lo ganhar o prémio de aluno destaque, entenderam que
todos sao um projeto em construgao e que carregam pedras disformes que, aos
poucos, serao naturalmente lapidadas. Dessa forma, € saudoso vislumbrar que tanto o
diretor quanto os professores reconheciam a capacidade e inteligéncia do aluno que
ganhara o prémio, o qual, além de dedicado e talentoso, era extraordinario.

Imagina-se que fazer parte de um mundo educacional, principalmente, enquanto
docentes, ¢ uma responsabilidade astronomica, sendo que tantos sonhos comecam a
serem idealizados a partir do momento em que se comeca a ler e a escrever. Neste
sentido, o professor tem de se preparar constantemente para esse encontro com o
outro e poder contar com a sua experiéncia e a experiéncia partilhada pelos e com os
colegas é fundamental. Nessa movimentagao entre teoria e pratica, entre reflexao e
acao, entre estudo e sala de aula € que o professor vai se constituindo (SILVA;
VITORIA, 2015).

Desse modo, reitera-se a importancia do ambiente escolar na vida de uma
criancga, a fim de que possa efetivamente haver inclusao social e escolar, no entanto,
pouco podera fazer a escola, apesar de sua importancia, se nao tiver politicas publicas
efetivas para a formacao de professores/as, investimento na construcao de uma
escola com materiais necessarios para as criancas com deficiéncia, nao somente
daquelas que necessitam de algum educador especial ou de instrumentos
auxiliadores, mas também daquelas que se sentem diferentes por alguma
caracteristica fisica, como vista no filme.

Saber que existem diferencas de género, ragas, crengas, estilos musicais €
importante, porém € muito pouco para uma sociedade que enseja respeitar e conviver
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com as diferencas em todos os contextos sociais, sem que prevaleca o preconceito e o
odio. Enaltecer a diferenca é algo desafiador, aprender com a diferenca, entao, € algo
enriquecedor!

O filme Extraordinario foi recurso utilizado por nés para desencadear a reflexao
acerca da importancia da inclusao social, permitindo buscar mais informacoes sobre
avancos e desafios enfrentados pelo protagonista, os quais se transportam a realidade
de muitas criancgas brasileiras, que enfrentam barreiras em prol da inclusao ao
convivio escolar e social.

Por fim, € preciso tirar as vendas do orgulho e do preconceito, além do processo
de normalizacao dos corpos e exclusao do diferente, enxergando a todos com a
naturalidade e imperfeicdoes de cada um, pois € a partir dela que construiremos as
pontes do nosso crescimento. Dessa forma, devemos nos render a condicao de
sermos quem somos. Isso € permitido. Isso € humano!

Figura 1 - O astronauta da ficgao do filme Extraordinario desenhado por uma crianca

Fonte: Desenho de Pedro Henrique Barrozo da Silva.

60



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos
Inclusdo social e escolar a partir da analise do filme Extraordinario: Avangos e desafios

Consideracdes finais

A partir de breves analises bibliograficas, bem como das reflexdes acerca do filme
Extraordinario, é possivel concluir que a inclusao social e escolar nem sempre é tarefa
facil, visto que intmeras sao as barreiras enfrentadas diante das diversidades
existentes em nossa cultura, habitos e crencas.

No que tange ao filme em comento, um olhar sensivel faz-se necessario frente a
todos os empecilhos que uma deformidade fisica trouxe na vida de uma crianca.
Foram tantos gestos de desprezo dirigidos ao personagem principal do filme, que sua
presenca jamais passava despercebida.

As figuras dos profissionais da educacgao do filme demonstram-se respeitosas e
harmonicas, como se espera que sejam sempre, ao passo que se entende que o papel
da escola ¢ fundamental na inclusao da crianca que possui alguma caracteristica que
lhe dificulta no convivio.

Os familiares que, apesar de terem postergado a inclusao do menino na escola,
por insegurancga sobre como os colegas viriam-no e tratariam-no, surpreenderam-se
com o passar dos dias, visto que o filho que eles tanto protegeram estava desbravando
o mundo escolar com sua inteligéncia e coragem.

Desse modo, muito embora a maioria dos colegas do protagonista do filme, no
inicio, praticassem bullying, devido a deformidade em seu rosto, na medida em que
foram conhecendo realmente quem ele era, sentimentos de arrependimento e
compaixao foram tomando conta do enredo.

Assim, é possivel compreender que o filme € uma licao de vida do inicio ao fim e
que o menino Extraordinario conseguiu encantar e surpreender a todos com sua
inteligéncia, transpondo barreiras de desafios, dando lugar a avancos em ambientes
tao fundamentais como a escola.
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O que vejo da minha janela?

Joceane da Silva Machado

A janela possibilita-me “ver” a
natureza expressa por uma arvore
frutifera, o que é um privilégio ao
olhar.

Privilégio em ver as cores, em
sentir os aromas e perceber as
mudang¢as Nno espago.

Essas mudangas perpassam
pela infancia, pois vejo através da
arvore espagos vazios e criangas
presas em seus patios, sacadas...
Individualizadas em seus espagos
e, de certo modo, sendo-lhes
negadas as interagdes e a
expressdo de suas poténcias e
processos criativos.

A infancia é, no. sua
sensibilidade, como a arvore,
colorida, encantadora, que produz

frutos, que traz sabedoria e interagdo.

Ver as ruas vazias e as criangas presas é como ver o arvore sem
vida e sem luz.

O que vejo da minha janela é também vida, mudanga, é desejo de
infdncia com leveza e movimentagdo, rodeada por um encantamento
sem distingdo. A janela é uma abertura para os olhos verem além
das grades, um movimento de intensidade da imaginagcdo. Que
possamos ver, pela arvore, a sensibilidade da inféncia e, com ela,
perceber os caminhos que possamos trag¢ar ao vivenciar com alegria
todas as possibilidades que a infancia nos conduz, ou fazer um
exercicio para pensar as criangas, cuja inféncia é-lhes negada.

63



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos
Maternidade e interseccionalidade: As implicacdes de género, raca e classe na sociedade contemporanea

Maternidade e interseccionalidade: As
implicagcoes de género, raca e classe na
sociedade contemporanea

Katilcia Pletiskaitz”
Sueli Salva™

Consideracgodes iniciais - 0 que é a maternidade

Este artigo dedica-se a discutir as tematicas sobre maternidades na
contemporaneidade, sob a perspectiva interseccional, considerando, assim, as
implicagoes de género, raga e classe. Para tanto, recorremos a Akotirene (2020),
laconelli (2021), Badinter (1985), Davis (2016), Saffioti (1979), bell hooks (2020), entre
outras estudiosas das tematicas de género, interseccionalidade e maternidades nas
quais nos debrugamos a fim de materializar este trabalho.

As maternidades fazem parte da vida das mulheres, essa experiéncia pode ser
vivenciada de diversas formas, seja pela experiéncia de gestar um bebé ou de adotar,
ou ainda por optar nao ter filhos, visto que a negacao de viver a maternidade também
produz impacto na vida das mulheres, esses impactos nao se resumem a um episodio
na vida, mas acompanham toda a trajetoria das mulheres, que se inicia mesmo antes
de seu nascimento, pois esta presente no imaginario, no “de vir” ser mulher e, muitas
vezes, no “dever” para ser mulher.

Porém, as implicagdes que perpassam as maternidades nao sao hegemonicas, as
diferencas étnico-raciais e de classe social atribuem possibilidades e impossibilidades
das maternidades. A responsabilidade da maternidade recai sobre as mulheres,
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sobretudo, as mulheres negras e periféricas, abandonadas pelo Estado na sociedade
capitalista contemporanea.

A estudiosa sobre a tematica “parentalidade”, Vera laconelli (2021) apresenta a
seguinte afirmacao: “A maternidade € um luxo que s6 comeca a valer a partir da classe
média, casada, branca, cis e heterossexual. Fora desse espectro, toda a reproducao &
tida como um estorvo”. A afirmacao de laconelli sintetiza a realidade das mulheres, em
breves trés linhas e carrega inimeras problematicas a serem discutidas.

Tal ponderacao chega-nos como um soco e um abrago, a0 mesmo tempo, a
medida que consegue ricamente sintetizar a realidade cruel na qual a sociedade
contemporanea sobrevive, chega-nos como um abraco a medida que corrobora com
nossas perspectivas de pesquisa e de compreensao da contemporaneidade.

O estorvo, neste caso, permeia modos de pensar de uma parcela da populagao
que julga moralmente mulheres pobres, negras, indigenas, periféricas quando elas sao
maes, como também atravessa acoes de governos que podem cometer crimes como
formas de impedir que as mulheres pobres sejam maes. Constantemente, sao 0s
mesmos individuos que atuam criminalizando o aborto, uma vez que caberia a mulher
a decisao de interromper ou nao uma gestacao, colocando em pratica agdes, como a
laqueadura por exemplo, sem que as mulheres sejam consultadas sobre essa
intervencao. Essas agOes estao atravessadas por relacoes de poder, género, classe e
raca.

Esses atravessamentos expdem que as opressdes nao se resumem as implicagoes
de género, esta é apenas uma das formas de subjugar os sujeitos, torna-se
indispensavel explorar as questdes de classes sociais e raca. Ao compreendermos que
a sociedade capitalista neoliberal agrava as situagdes de vulnerabilidade e
miserabilidade humana, deixando os sujeitos sem acesso aos meios de sobrevivéncia e
dignidade, sem acesso a direitos basicos os quais deveriam ser garantidos pelo Estado,
entendemos que esse modelo de Estado minimo exime-se de responsabilidades,
operando a necropolitical.

Juntamente as questdes de género e classe, as desigualdades étnico-raciais, que
permanecem na sociedade contemporanea, modelo societario que posiciona as
mulheres e homens pobres, sobretudo negros, a margem da sociedade e dos meios de
producao econdmico, excluem e inviabilizam o acesso as politicas publicas de

! Conceito cunhado por Achille Mbembe (2016), referindo-se a maneira em que sao praticadas formas
de destruicao da existéncia humana, aqui, no Brasil, neste momento, percebe-se essa pratica em
relacao a morte de criangas nas periferias das grandes cidades, quer seja de bala perdida, que seja de
forma intencional pelos aparelhos de seguranca do Estado.
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educacao, saude e sobrevivéncia, além disso, eles sao as maiores vitimas de violéncia e
morte por parte das instituicoes repressoras do Estado, sao discriminados
socialmente desde sua infancia.

A construcao do Brasil, desde a chegada dos colonizadores, foi marcada pela
violéncia, pela barbarie, pelo exterminio dos povos originarios, pelo estupro das
mulheres, pela exploracao de mao de obra de pessoas negras escravizadas. Todas
essas desumanidades geraram consequéncias culturais e estruturais na sociedade
brasileira, visto que fomos um dos ultimos paises a abolir o sistema escravocrata,
ainda que teoricamente, pois, na atualidade, descobrem-se casos de situagdes de
exploracao analogas a escravidao em diversos lugares do pais.

Com o “fim” da escravidao, a populacao negra foi jogada a proépria sorte,
desamparada pelo Estado, sem trabalho, sem recurso algum, a desigualdade jamais foi
reparada, as diferengas econdmicas sao imensas em decorréncia da ma distribuicao
de renda, prejudicando diretamente a populagao negra que, atualmente, corresponde
a mais da metade da populacao brasileira.

As perspectivas de género

Desde o periodo do Brasil Colonia, os filhos e filhas da burguesia foram criados
pelas mulheres negras, alimentados e cuidados por elas, muitas vezes, essas mulheres
eram separadas de seus filhos para amamentar e zelar pelas criangas brancas de seus
“senhores”. As mulheres negras trabalham desde sempre, quando, por diversas vezes
ouvimos a seguinte frase: As mulheres conquistaram o direito ao trabalho, devemos
questionar a quais mulheres estao se referindo, visto que o trabalho exercido dentro
de casa ou fora do espaco doméstico, ainda que informal, é trabalho, sim. A
desvalorizacao do trabalho domeéstico configura-se como estratégia de dominagao e
opressao de género.

Na perspectiva moderna para os estudos de género, podemos destacar a
concepgao apresentada pela historiadora estadunidense Joan Scott, a qual considera a
necessidade de organizar e definir o conceito de género, emergindo a preocupagao
dessa categoria teodrica nas ciéncias sociais. Ao final da década de 1980, as discussoes
giravam em torno da oposic¢ao entre homem /mulher, nao se discutia a terminologia
género nas teorias sociais para pautar as relagoes sociais entre os individuos, o termo
“Género” passou a ser difundido nos meios académicos em 1988, por Scott.
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No periodo em que a terminologia Género surgiu como um termo cientifico e foi
adotada pelas ciéncias sociais, Scott acredita ser essa uma atitude empreendida por
algumas feministas contemporaneas que consideravam as teorias existentes, sobre as
desigualdades entre homens e mulheres, insuficientes para definir tal diferenca. A
referida autora apresenta sua definicao de género em duas partes compostas de
subpartes, sinalizando-as com a seguinte definicao: “[...] o género ¢ um elemento
constitutivo de relagdes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os
sexos” (SCOTT, 1990, p. 14).

Posterior a essa definicao, a historiadora expoe que, para a apreensao da
categoria género, precisamos compreender que quatro elementos constituem essa
categoria, sendo eles: os simbolos culturais; os conceitos normativos; a educacgao e o
sistema politico e a identidade subjetiva. Scott refere-se também ao conceito de
género como primeiro modo de significar as relacoes de poder.

Assim, se género constitui a maneira primordial de significar as relacoes de
poder, percebemos a importancia de compreender como se difundem socialmente
esses significados, visto que constituem a construgao social do masculino e do
feminino e as consequéncias decorrentes dessas construgdes. A perspectiva de
género presente nas teorias modernas nao rompe totalmente com o binarismo e com
o determinismo bioldgico, uma vez que, historicamente, difere os seres humanos a
partir de sua distingao de sexo, entre homens e mulheres, em qualquer periodo
historico, permanecendo a diferenca do sexo como fator biologico, natural.

Porém, diferentemente do determinismo bioldgico, a teoria moderna de género
nao entende que haja interferéncia e/ou determinismo psicolégico ou subjetivo que
decorra naturalmente da condicao bioldgica dos individuos.

Entendemos, nessa perspectiva, que a historia e as organizacoes humanas sao
reflexos das representagoes e relacoes de poder, que sao passiveis de mudancga. Em
outros termos, as diferencas sexuais dos individuos, isoladamente, nao constituem
fator determinante na organizacao das relagdes entre homens e mulheres, pois o
determinante estaria nas relacoes de poder que sao definidoras das interagoes dos
sexos. Para Scott (1990), o estudo de género precisa da historia como sendo seu objeto
dos estudos e método de andlise, assim, género serviria para pensar a historia
enquanto categoria analitica acerca das hierarquias sociais e relacdes de poder, bem
como instrumento de intervenc¢ao social.

Na perspectiva dos estudos de Género no Brasil, podemos destacar a socidloga
brasileira Heleieth Saffioti, que discutiu, principalmente, as questdes de violéncia de
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género, denunciou, em seus textos, o patriarcado e enfatizou que a questao de género
ganhou tamanha centralidade no debate feminista, que jogou o “patriarcado” para o
escanteio. Porém, para a autora, a categoria género por si s6 nao explicaria nem
superaria a desigualdade e a opressao das mulheres, uma vez que, segundo a autora
“[...] tratar esta realidade exclusivamente em termos de género distrai a atencao do
poder do patriarca, em especial como homem /marido, ‘neutralizando’ a exploragao-
dominagao masculina” (SAFFIOTI, 2004, p. 136). A respeito do conceito de género,
Saffioti (2004, p. 44-45) define que:

Este conceito nao se resume a uma categoria de analise como muitas
estudiosas pensam, nao obstante apresentar muita utilidade enquanto tal.
Género também diz respeito a uma categoria histoérica, cuja investigagao tem
demandado muito investimento intelectual. [..] Cada feminista enfatiza
determinado aspecto do género, havendo um campo ainda que limitado, de
consenso: o género € a construcao social do masculino e do feminino. O
conceito de género nao explicita, necessariamente, desigualdade entre homens
e mulheres. Muitas vezes, a hierarquia é apenas presumida.

Assim, para a autora, o conceito de género ¢ considerado fundamental, contudo,
nao suficiente, pois se demonstra generalista, o que poderia tirar o foco das questoes
de exploracao e desigualdade vividas historicamente pelas mulheres.

Diferentemente das perspectivas apresentadas até aqui, temos também a
perspectiva p6s-moderna. Destaca-se, neste caso, a filosofa Judith Butler que é uma
filosofa pos-estruturalista estadunidense, uma das principais tedricas da questao
contemporanea do feminismo, teoria Queer, filosofia politica e ética. Butler propde a
desconstrugao e a superagao do conceito de género que baseia a teoria feminista,
segundo a autora, a divisao sexo/género funciona como uma espécie de pilar
fundacional da politica feminista e parte da ideia de que o sexo € natural e o género €
socialmente construido, ou seja, poderia ser desconstruido.

Segundo Butler (2003), o conceito de género legitima a ordem, a filosofa critica
essa “compulsao” presente na obrigatoriedade que ha a respeito do sexo, do género e
do desejo, logo, se o bebé, ainda que esteja na barriga da mae, tenha pénis ele sera
menino e devera desejar meninas. A critica perpassa a heteronormatividade, a
dualidade entre os sexos e entre outras questoes que fixam o género.
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A maternidade e suas (im)possibilidades

A maternidade configura-se como mais uma das obrigacoes que o patriarcado
naturalizou como sendo destino das mulheres. Porém, deve ser observada por
diversos aspectos em nossa sociedade capitalista neoliberal, patriarcal, racista,
transpondo o carater determinista biolégico. Perrot (2007, p. 69) afirma que “[...] como
a funcao materna é um pilar da sociedade e da forca dos Estados, torna-se um fato
social. A politica investe no corpo da mae e faz o controle da natalidade uma questao
em evidéncia”.

Badinter (1985), ao tratar sobre a maternidade, afirma que, ainda na
contemporaneidade, os valores morais embasam os julgamentos feitos sobre as
mulheres, sobretudo, acerca da maternidade. Umas por serem muito jovens, outras
por serem consideradas muito velhas, outras por nao terem filhos ou ainda outras por
terem filhos em “demasia”. Esses julgamentos acerca da maternidade estao
referendados na perspectiva capitalista, patriarcal, racista. Sob essa perspectiva,
desqualifica-se as mulheres pobres e as mulheres negras que tenham um numero
considerado elevado de filhos, porém exalta (quase beirando a obrigatoriedade) a
maternidade as mulheres que possuem poder econdmico suficiente para movimentar
o mercado econdmico que gira em torno de produtos para maes e filhos (as).

Neste sentido, percebemos as multiplas facetas que a maternidade pode
apresentar. Em alguns casos, a maternidade pode ser vista como um problema social,
principalmente nas classes pobres brasileiras, entre adolescentes ou jovens e
mulheres pobres. Isto porque se a familia nao puder custear um plano de satde
privado e se nao possuir aporte econdmico suficiente para o sustento da gestante e
seu filho, estes necessitarao utilizar os servi¢os publicos do Estado.

O acesso a saude, a alimentacao, a educagao publica, entre outros, sao direitos
aos quais as mulheres e seus filhos(a) devem ter acesso, porém nem sempre 0s
direitos sao garantidos a quem deles precisa, sobretudo, as mulheres pobres,
mulheres negras, moradoras de periferia e criancas.

Segundo Badinter (2011, p. 143), “[...] em cada cultura, existe um modelo ideal de
maternidade predominante que pode variar segundo as épocas. Conscientemente ou
nao, todas as mulheres o carregam”. As mulheres sofrem julgamentos morais e sociais
também pelo nao exercicio da maternidade, o qual, mesmo nao declarado
formalmente, esta garantido aos homens através da pratica de nao exercicio da
paternidade. No Brasil, como comprovam os dados publicados pelo Conselho Nacional
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de Justica, com base no Censo Escolar de 2011, 5,5 milhoes de criancas brasileiras nao
tém o nome do pai na certidao de nascimento (DIAS, 2013).

Sabemos que o exercicio da paternidade vai aléem do registro na certidao de
nascimento das criancgas. Ele deve envolver suporte financeiro, emocional e de
cuidados, mas a falta de reconhecimento paterno no ambito legal, parece-nos um
significativo sinalizador da nao responsabilizacao paterna acerca dos cuidados com
seus filhos, fato que se desdobra nas questdes de género, pois, mais uma vez, as
mulheres estao em situacao de desigualdade em relagao aos homens. bell hooks
(2020, p. 113) considera que o movimento feminista contribuiu para uma mudanca
cultural no sentido de evidenciar a importancia de maior participacao dos homens na
criagcao das criangas, mudanga que poderia influenciar na construcao de melhorar o
relacionamento com as criancas.

Os cuidados dos filhos, geralmente, ficam a cargo das maes, sem a participacao
paterna e com alguma (ou nenhuma) contribuicao financeira para o sustento dos
filhos. Os deveres maternos aumentaram em comparagao a outros periodos da
historia em que se baseavam nos cuidados corporais e afetivos. Trataremos aqui das
questdes ligadas a maternidade, mas cientes das relacdes de parentalitalidade?, que
envolvem pais e cuidadores, ultrapassando, assim, os cuidados somente maternos.

Atualmente, os deveres maternos envolvem a responsabilidade com o
desenvolvimento psicologico, social e intelectual da crianca (BADINTER, 2011).
Conforme Badinter (2011, p. 144), “[...] as mulheres encontram-se no centro de uma
tripla contradicao”, a primeira consiste no aspecto social, pois “a maternidade é
sempre considerada a mais importante realizacao da mulher, ao mesmo tempo que €
desvalorizada socialmente”; a segunda consiste na contradicao que diz respeito as
relagdes dos casais, uma vez que “[...] o cansago, a falta de sono e de intimidade, os
constrangimentos e os sacrificios que a presenca de uma crianga impoe podem
esmorecer a relacao de um casal”; e, por fim, a terceira contradicao “[...] mais dolorosa
que reside no intimo de cada mulher que nao se confunde com a mae [...]", ou seja,
aquelas que “[...] sentem-se divididas entre o amor pelo filho e os desejos pessoais”
(BADINTER, 2011, p. 144-145).

2 “[...] tema que abrange a producao de discursos e as condi¢des oferecidas pela geragao anterior para
que uma nova geragao se constitua subjetivamente em uma determinada época. Isso implica considerar
0s sujeitos que se incumbem dessa tarefa no plano singular e o campo social que os enlaga”
(TEPERMAN; GARRAFA; IACONELLI, 2021, p. 07).
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Na contemporaneidade, exige-se das mulheres dedicacao exclusiva e total a
criacao e cuidado das criancas e idosos?, a dedicacao total ao trabalho e a dedicagao
total aos cuidados domésticos, atividades claramente impossiveis de serem realizadas
com exclusividade de tempo, visto as diversas jornadas de trabalho das mulheres,
destacando aqui a importancia do trabalho doméstico que nao é remunerado, de
cuidados das criancas e demais familiares que socialmente nao sao considerados
trabalho, visto a naturalizacao da “obrigatoriedade” da realizacao desses trabalhos
pelas mulheres, sublinhamos que invisibilidade e desqualificacao do status do trabalho
doméstico e de cuidado sao indispensaveis para a manutencao do sistema
exploratorio capitalista atual.

Para bell hooks (2020, p. 113):

Uma das intervengoes positivas do movimento feminista em nome das criangas
foi criar uma maior conscientizacao cultural da necessidade de participacao
igual dos homens na criacao, nao somente para construir a equidade de
género, mas também para estabelecer melhores relacionamentos com as
criangas.

Apesar do esforco de tentar inserir os homens em praticas de cuidados, a maior
parte da responsabilidade recai sobre as mulheres e ainda perdura uma educacao
sexista praticada por muitas mulheres, considerando que todas estamos “[...] dentro
de culturas de dominacao patriarcal capitalista de supremecia branca”, enfatiza bell
hooks (2020, p. 110).

Sobre a educacao das criancas ainda é evidente a construcao de relagcoes de
poder e, algumas vezes, de dominacao do adulto para a crianca, chamamos de
perspectiva adultocéntrica, que entende a crianga como sujeito incompleto, em vias
de preparacao para o mundo adulto, um sujeito que ainda nao €, que ainda nao fala.

3 “Como argumentaram as economistas feministas, a crise do cuidado com os idosos, seja ela
considerada do ponto de vista dos idosos ou de seus cuidadores, é essencialmente uma questao de
género. Ainda que seja cada vez mais tratada como mercadoria, a maior parte do trabalho de cuidado
ainda é feita por mulheres na forma de trabalho nao remunerado, o que nao lhes da direito a nenhuma
forma de pensao. Assim, paradoxalmente, quanto mais as mulheres cuidam de outrem, menos cuidado
elas recebem em troca, pois dedicam menos tempo ao trabalho assalariado do que os homens, e muitos
planos de seguridade social sao calculados com base nos anos em que a pessoa passa prestando esse
tipo de trabalho. Cuidadores pagos, também sao afetados pela desvalorizacao do trabalho reprodutivo,
formando uma ‘subclasse’ que ainda precisa lutar para ser socialmente reconhecida como trabalhadora.
Em suma, por causa da desvalorizacao do trabalho reprodutivo, as mulheres, em comparagao aos
homens, em todos os lugares, encaram a velhice com menos recursos em termos de apoio da familia,
renda monetaria e bens disponiveis” (FEDERICI, 2019, p. 272).
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Para Prado (2021), essa ¢ uma posicao de adulto colonizador, hierarquizada, que
funciona na mesma logica que os processos de colonizagao praticados pelos
colonizadores em relacdo as pessoas de paises da Africa e América Latina.

Quando tratamos de criangas negras, o processo adensa-se. Inimeras pesquisas
apontam o tratamento diferenciado que recebem as criancas brancas em comparagao
com as criangas negras. Finco e Oliveira (2011, p. 75), através das categorias género e
raca, apontam que ha inimeras agdes que operam no sentido da “estereotipacao e
exclusao das criangas negras que resultam em vivéncias diferenciadas e na diminuicao
de contatos e das possibilidades de interagao e brincadeiras”. Da mesma forma, Salva,
Schutz e Mattos (2021, p. 162) denunciam cenas em que as criangas pequenas sequer
sao chamadas pelo nome, relegadas a ficar “sem olhar, sem escuta, sem acolhimento,
sem nome”, enquanto as criangas brancas, além do nome, recebem apelidos de
principes.

Interseccionalidades: As opress6es combinadas

Quando nos referimos as desigualdades e opressoes, precisamos compreender
que elas ocorrem de diferentes maneiras e com diferentes combinacgdes, com cada
grupo de sujeitos, ocorrem de maneira sobrepostas e interrelacionadas. Ao tratarmos
de opressao de género, indispensavelmente, precisaremos considerar as demais
opressoes que estao atreladas a ela, como as questoes de classe e raca.

A categoria género nao abarca uma categoria hegemodnica de sujeitos, ao
tratarmos de tal categoria estamos englobando (no caso do feminismo) mulheres
brancas, negras, indigenas, quilombolas, com deficiéncias, enfim, ainda que, diversas
vezes, essa pluralidade fique apenas no campo teodrico, entendemos a necessidade de
compreender e combater as mais diversas formas de opressao, nao havendo uma
hierarquia entre elas, mas uma correlacao.

O termo interseccionalidade refere-se aos diversos sistemas de opressao,
inseparaveis, que exclui e discrimina os sujeitos, trata-se de uma terminologia
sociologica cunhada por Kimberlé Crenshaw em 1989, porém as discussdes deram-se
a partir das teorizacoes e enfrentamentos liderados pelo movimento Black Feminist,
nos Estados Unidos e Reino Unido entre as décadas de 1970 e 1980. A partir das
producoes tedricas de mulheres negras, foi possivel o desenvolvimento do
pensamento sociologico e o fortalecimento dos debates sobre interseccionalidade.
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Neste sentido, ao debatermos as questoes sobre maternidade, torna-se
emergente reconhecermos que as mulheres maes ainda compoem um grupo oprimido
socialmente, sobretudo as mulheres nao brancas e que nao se enquadram na
perspectiva cisheteronormativa e que sejam pobres. O Estado tem direito sobre os
corpos femininos e sua reproducao, sobretudo em paises em que ha proibicao e
criminalizacao do aborto, as mulheres sao reguladas pelo Estado e pelos homens de
suas relacoes, seja ele companheiro, pai, irmao. Ainda que, atualmente, as mulheres
tenham alcangado certa independéncia (com muitas lutas, resisténcias e
enfrentamentos), ao engravidar, as mulheres perdem grande parte de sua autonomia,
seja pela condicao fisica de carregar seu filho em seu corpo, seja pelas questoes que
envolvem a divisao sexual do trabalho, seja pela falta de acesso a rede de apoio social
que ofereca escola e creche em horarios compativeis para que as mulheres possam
trabalhar e qualificarem-se, por exemplo.

Apesar de percebermos alguns avanc¢os nas divisoes de tarefas em alguns lares,
essa realidade ainda esta longe de chegar a maioria das casas brasileiras, ainda hoje
estd vivo, no discurso popular, a valorizagao de homens pais que “ajudam” suas
companheiras, nao ha divisdo igualitaria de responsabilidades, assim, as mulheres
ficam sobrecarregadas com tarefas domesticas e de cuidado, tendo suas vidas
pessoais, de atuacao politica, social e econdmica inviabilizadas.

O trabalho doméstico nao remunerado segue sendo executado prioritariamente
por mulheres, nos espacos de trabalho, percebemos a maioria de mulheres negras em
subempregos, no ambito privado, essas mulheres, muitas vezes, chefiam suas familias
solitariamente, sendo a tnica responsavel pelos filhos e o sustento deles.

Nas universidades, encontramos um quadro reduzido (ou quase inexistente) de
professoras negras, quanto maior a hierarquia dentro de uma institui¢cao, mais branca
e masculina ela €; em cursos prestigiados, como medicina, também sao raros os casos
de alunas negras, ou seja, em um pais em que cinquenta por cento da populagao
declarou-se negra, por qual razao essa populacao nao acessa postos de poder, de
maior prestigio e com maior retorno econdomico?

A vida das mulheres, mesmo antes de seu nascimento, esta produzida no
imaginario social e familiar, assim que nascem as mulheres siao induzidas a
maternagem e a maternidade, recebem brinquedos e instrugdes, ainda que sutis, de
como agir e ser mulher no mundo.

Essa produgao dos corpos ocorre de maneira diversa, as mulheres negras
encontram alguma representatividade em poucos brinquedos e personalidades, mas
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resistem e buscam transformacao. As mulheres brancas, geralmente, sao instruidas ao
casamento e ao cuidado, porém contam com representatividade em diversas areas,
apesar das opressdoes nao ocorrerem igualmente a cada mulher, todas estao
submetidas as opressoes, ainda que nao percebam.

Desafios para pensar a maternidade

A maternidade compde o imaginario social como sendo a fun¢ao, quando nao a
tnica finalidade de vida das mulheres, o controle sobre seus corpos e o “ha de vir”
enquanto sujeito esta bem delimitado e predefinido, mesmo antes do nascimento de
uma menina.

As cores das quais seu mundo sera colorido limitam-se ao rosa e amarelo, seus
brinquedos direcionam-se ao cuidado e a maternagem, seus estudos sdo as
licenciaturas e areas humanas, os cuidados com a casa, com os idosos e dos homens
da familia sao tarefas pelas quais as mulheres devem realizar solidariamente, sem
pagamento, sem descanso e sem auxilio.

Inicialmente, essas predefinicoes sobre como ser mulher podem parecer
exagero, porém nao sao. As diversas formas de opressao que compdem o cotidiano
feminino apresentam-se discretamente muitas vezes, em outras, nem tanto.

O discurso baseado na meritocracia nao se aplica quando tratamos da
interseccionalidade de género, raga e classe, neste caso, encontramos muita luta e
resisténcia para sobreviver. As mulheres negras sao as maiores vitimas de violéncia
fisica de género, sao as que estao a margem do acesso ao trabalho, ficando, na maioria
das vezes, em subempregos, ainda que tenham excelentes qualificacoes académicas.

A falacia da maternidade como um “padecer no paraiso” cai por terra a medida
que conversamos com qualquer mulher puérpera, as transformacdes no corpo, no
cotidiano, no acesso a rede de satuide, ao trabalho, aos cuidados com a crianca e com a
vida cotidiana esta longe de ser um paraiso.

Parece chocante quando uma mulher declara nao ter a maternidade em seu rol
de objetivos, diversos questionamentos surgem em torno dessa decisao, sobretudo, o
discurso que garante o futuro arrependimento por nao ter filhos, porém raramente
permite-se as mulheres o direito ao arrependimento frente a maternidade, ou até
mesmo que esboce tristeza e cansaco, situagdes que levam costumeiramente a
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medicalizacao das mulheres, sem considerar a realidade na qual ela esta inserida e
ainda pautando-se no ideal de maternidade imaculada.

Embora, teoricamente, os direitos sejam iguais a todos os géneros, nao restam
duvidas que, mesmo dentro de cada grupo de sujeitos, as opressdes ocorrem de
diferentes formas, com diferentes consequéncias, diferentes discursos e diferentes
maneiras de serem reproduzidas. A crueldade que o sistema patriarcal, capitalista,
branco, cisheteronormativo apresenta-se a vida das mulheres, sobretudo as mulheres
nao brancas, é arrasador. Entendemos, assim, que essa discussao esta longe de ser
esgotada, mas almejamos que as lutas e resisténcias enfrentadas pelas mulheres
possam, um dia, serem desnecessarias, enquanto isso...avante!
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Anselos (a)tipicamente
pandémicos

Maria Luiza Posser Tonetto

Ta batendo?
T&. A vida t& aqui. Em casa.
Talvez vocé ndo sinta. Ou talvez sinta demais.
Talvez sinta que t& voltando a normalidade. Mas a normalidade de
quem? Pra quem?
E vocé sente, no corag¢do, que nosso normal é desiqual.
Talvez vocé sinta que té voltando para o lugar onde se doa, esforga,
mas nao “acompanha”.

Nao “acompanha” as dezenas de atividades sequidas. O ambiente nao
pensado pra vocé. Ndo “*acompanha” os colegas, ditos normais, que
consequem se adequar minimamente ao que t& posto.

Pelos adultos.

Mas tu ndo. Tu faz pensar além. Mas quem aceita o desafio?
Ninguém. E ai desconta. Transborda. Expressa.

No grito. Na raiva. Na tristeza. No olhar.

Ou talvez seja o contrario. Sinta a vida se esvaindo. A cada sequndo.
As noticias que uma hora chegam a ti. As reclamag¢des constantes.
Sono. Tédio. Cansago. Rotina.

Quem sabe tudo isso sdo devaneios meus. Eu n&o sei.

Vocé sabe? Me responde.

Mas ai vocé foge. Pra longe. E diz
Esquece.

Eu tentei esquecer. Mas sei que enquanto li esse texto vocé ja
perguntou de novo.

Ta batendo?
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Infancia roubada: O fatidico
nove

Carolina Fontana da Silva*

Dois mil e quinze. Um ano de grandes realiza¢gdes - até entdo. H& um
tempo, a familia organizava-se para reformar alguns cémodos de
sua casa. Empréstimos daqui e economias de outro lado: tudo pronto
para as obras!

- Meu irméo estd pensando em vir morar no nossa cidade, ele é
pedreiro, seria uma oportunidade para ele, o que acham? - Disse o
pail.

- Perfeito! E se apresentdssemos ele para a nossa amiga? - Disse a
mae.

E o plano foi articulado: chamariam o tio para que fizesse os ajustes
necessarios na casa: construiria uma nova cozinha e uma. garagem e,
por fim, acrescentaria uma churrasqueira no patio, junto de uma
4rea coberta. Enquanto o tio n&o encontrasse um lugar para ficar,
dariom abrigo para ele, arrumariam algum cantinho para que ficasse
junto da familia. Logo estaria estabelecido na cidade.

NGdo demorou muito tempo e apresentaram-no a amiga, os dois
sairam e comegaram a namorar. Pouco tempo depois, decidiram
morar junto. A obra na casa ja estava concluida.

Tudo dentro do previsto.

Bom, com exce¢do de que, nesse periodo, um dinheiro quardado no
roupeiro do casal e outro na casa dos avds haviam sido furtados.
Suspeitas sdo apenas suspeitas, pensaram eles: - Deixemos assim.

Aproximava-se o més do aniversario da cagula da familia. A pequena,
com a delicadeza de uma flor, iria completar suas nove primaveras.
Sempre decidida e certa de si:

* Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal de Santa Maria. Mestre em Educagao pelo
Programa de P6s-Graduacao em Educacao da Universidade Federal de Santa Maria.
E-mail: carolinafontana.s@gmail.com
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- Como vou ir para a escola com a blusa do pijama embaixo da blusa
de la? E se fizer calor? E se eu precisar tirar a blusa de La? - Disse
ela quando tinha apenas seis anos. Quem vai de pijama para o
escola, ndo é mesmo?

Era um ano de grandes realizagdes. E a felicidade era tanta que o
aniversario foi planejado nos minimos detalhes:

- vamos alugar um saldo...

- E uma piscina de bolinhasg! Também quero convidar minhas amigas
da escolal

- Entdo, vou procurar uma decorag¢do bem linda!

E assim a festa de aniversario foi tomando forma, com toda a
atengdo que merecia. E foi linda! Da maneira como planejaram.
Presentes, brincadeiras, cores e muito afeto.

Cinco dias depois da festa, numa terg¢a-feira pela manha, a mae, no
seu trabalho, recebeu um telefonema:

- Mde, o tio veio aqui e fez uma brincadeira que eu ndo qostei, ele
disse que vem amanhda me acordar, mas eu N&o quero. Por isso, NAO
consequi terminar as atividades de matematica, desculpa.

A made, apdés uma pausa, respondeu que estava indo para casa
almogar. Ela nunca almogava em casa. Mas um temor e o sentimento
de que algo horrivel havia acontecido fez com que ela fosse correndo
para casa: a pequena flor estava em periqo.

Com a voz tranquila, a mée acalmou a filha a disténcia. Com o
coracdo agitado e com um medo absurdo, mas tomada de uma
coragem que desconhecia, retornou para a casa.

Perto do meio-dia, uma das irmas da pequena, ao entrar na rua onde
moravam, viu a mae abrindo o portdo e estranhou. Cheqou em casa e
entrou direto em seu quarto.

Logo depois que chegou e conversou com a pequena flor, a mae foi
atrds da irmé mais velha e, fechando a porta, com o olhar em pénico
e a voz em um sussurro, disse-lhe:

- Tua irma foi abusada.
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A irmd, num grito que ardia a garganta e sem entender nada,
tomada de um temor quase que paralisador, disse: - COMO ASSIM?

A mae, ainda sussurrando, pediu que ndo gritasse e contou tudo que
a pequena flor havia contado, detalhe por detalhe, passo por passo.
O tio tocara-lhe onde ndo deveria.

- Machucou, mée. - Disse a pequena para sua mae.
(Criminoso! Nojento! Monstro!)

A mde, com uma calma que a tomou por inteiro, buscando tranquiliza-
la, falou:

- Essa brincadeira é feita apenas entre adultos, e ndo com criangas.
Ele ndo podia ter feito isso.

A ideia era tentar amenizar a situa¢do, e ndo a deixar mais
assustada do que ja estava.

A irmé& mais velha estava em estado de choque e sb sabia dizer uma
coisa:

- Precisamos denuncia-lo.

E, no meio do caos, era necessario ponderar sobre o que fazer. A
denlncia foi feita. Descobriram que ja havia registro e dendncias no
nome do sujeito. Outras criangas. Outras infancias. Dendncias
arquivadas.

Alguns amigos préximos ndo acreditaram na versdo da pequena.
Familiares ficaram confusos. - N&o seria exagero de uma crianga
com a mente criativa? Diziam alquns.

- Ela estava tocando-se quando chequei. - Disse o abusador,
buscando por justificativas (descabidas) para o ato violento.

Delegacia da mulher:
- Vamos, menina, conte como ocorreu o estupro.

Assim, sem prepara¢do alguma, queriam que ela repetisse todo o
ocorrido. Panico. Medo. Choro: ndo quero mais falar!

- Vvamos, tire toda a sua roupa! - Disse o médico urologista. N&o, néo
tinha pediatra e nem ginecologista para examina-la. Com a menina
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aos prantos, a mae resolveu retirar-se do local. - E o exame de corpo
de delito?

Delegacia da mulher? Respeito aos direitos da crianga? N&o. Aqui é a
lei do mais forte. Numa sociedade machista e patriarcal, venceu a lei
do homem.

Violéncia.
A dendncia foi feita com o material que se tinha.

O colorido da primavera tornou-se preto e branco. O dia nublou. O sol
estava L& fora, mas dentro apenas chuva e trovdes.

E a pequena flor? Murchou.

Na semana sequinte, passou a fazer acompanhamento com a
psicéloga. As roupas mudaram. A vaidade perdeu-se. O brilho, por um
tempo, estava mais fraco. E, entdo, veio o bloqueio. Nao se fala mais
sobre. N&o se quer mais tocar nesse assunto!

Brincadeiras ficaram escassas. Passou a cobrir todo o corpo com
roupas longas e largas: - N&o quero mais usar nada curto, mae.

O toque que roubou a infancia.

As descobertas ndo pararam por ai: as irmés mais velhas, que néo
moravam na mesma cidade, confirmaram:

- Nés também fomos estupradas!

O pai ficou em estado de choque. O olhar ficou vago e vazio: - Meu
irmd&o! Por semanas ele sentava no sofd, olhava para um ponto fixo
da parede e assim ficava por horas. Como processar todas as
informagdes?

- O que eu fiz para ele, se ndo ajudar? Por que as minhas filhas? Por
qué?

Os anhos passaram. A mae e o pai da pequena flor j& ndo moravam
mais juntos. Aos 12 anos chegou a intimagdo: - Vocé precisa depor!

Como tocar nesse assunto depois de tantos anos? - E o correto a ser
feito, vamos em frente.
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A pequena flor, com toda a sua magnhitude, depois de uma longa
conversa com a mde e de revelar detalhes que até entdo nédo havia
contado, disse:

- Eu vou depor. Assim eu ajudo outras meninas a Ndo passarem por
iIsso. Eu preciso depor.

Forte. Majestosal

Chegou o dia da audiéncia. O depoimento dela seria feito de maneira
egspecial, em uma sala isolada. Mas, para a surpresa de todos, a
assistente social disse-lhe:

- Vamos gravar teu depoimento. O réu encontra-se na sala ao lado e
assistird a tudo em tempo real. A gravag¢do serd transmitida.

Assim, sem nenhum preparo prévio. Sem conversar com 0S
responsaveis.

A pequena flor, mais uma vez, murchou. Saiu da sala trémula, pélida e
aos prantos.

- N&do, mae, ndo vou depor. Ele td aqui! NGo me toca. Eu ndo quero!
Quando eu tiver 30 anos ou mais... Hoje ndo, mae. Por favor.

E assim foi feito. N&o haverd e nem houve depoimento por parte da
pequena flor.

Hoje, seis anos apds o fatidico nove, a pequena flor, timida e da sua
maneira, seque majestosa. Aos 15 anos, luta por pautas feministas.
Posiciona-se e defende a mulher em qualquer que seja a situagdo: -
Ela usa a roupa que quiser! O corpo é dela!

Demonstra, na for¢ca e na luta, que a dor transformou-se em
combustivel.

Ndo se engane, cara leitora e leitor, essa Nndo é a regra. Nem todas
as criangcas, nem todas as mulheres encaram a tragédia da mesma
forma. A pequena flor teve o amparo da familia e de profissionais.
Nem todas as criangcas tém a mesma oportunidade.

Nem todas as infdancias sdo felizes. Nem todas as criangas séo
protegidas. N&ao h& magica para todas, nem imaginagdo que seja
suficiente. NGo h& o brincar livre. NGdo h& protegdo eficiente.
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A culpa ainda faz morada nos cora¢des dos familiares. A pequena
flor, mesmo forte, tem seus medos e os pesadelos que a visitam
quando o dia adormece. Pequenos gatilhos cotidianos sdo acionados
sem nem perceber: a dificuldade com a matematica ou estar sozinha
na rua. O trauma néo ird abandona-la como uma cura milagrosa. Ela
apenas aprendeu a conviver com ele.

E o julgamento? Seque em andamento.
E a impunidade? Seque firme.
O abusador? Seque livre.

O nosso papel? Bom, cabe-nos lutar, dia a dia, para que a realidade
mude.

Acolhemos, sempre, todas as infancias que chegarem até nds. N&o
existem rdétulos que definam o ser crianga, hem tampouco manuais ou
receitas. As experiéncias séo mdltiplas e carregadas de significados
grandiosos. O olhar que se perde, o corpo que se fecha, a dor
quardada, as brincadeiras escassas ou os desenhos que contam
histérias sem um final feliz.

A infancia deve ser vivida, e ndo roubada.

Nota ao leitor

Fernanda Theresinha Pedroso Padilha
Nidiele Dornelles Silveira
Patricia Medianeira Barrozo

A crdnica acima irradia aos cora¢des de quem lé a sensibilidade
com que a autora aborda um episdédio comum a muitas criangas, em
tempos tdo carregados de significados. No que concerne a violéncia
sexual, a maioria dos casos ocorre no ambito familiar e muitos néo
chegam a ser denunciados, o que nos remete a outras situagées,
como a importancia do papel do Estado, enquanto garantidor de
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direitos, devendo colocé-las a salvo de qualquer forma de negligéncia
ou crueldade.

Com a aplicabilidade das leis de protegcdo as criancas e
adolescentes, pode-se refletir com maior responsabilidade sobre os
meios de ampara-los e protegé-los de maneira sequra e eficaz,
atuando através dos meios institucionais, auxiliando na prevengdo,
melhorando as ag¢des efetivas de atendimento e mitigando a falha
dos procedimentos jurisdicionais remetidos a cada 4érqdo
competente.

E preciso, urgentemente, acabar com as lacunas existentes nos
atos burocraticos de atendimentos e acolhimento as criangas
vitimas de violéncia sexual, bloqueando os comportamentos que
silenciam ou dificultam a punigdo.

Com isso, quase como um grito de socorro, a autora, em sua
crdonica, busca sensibilizar e mobilizar a sociedade a participar da
luta em defesa dos direitos das criangas e adolescentes, a fim de
conduzir a compreensdo e dimensionamento desse problema.
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Fundamentalismo cristao e infancias:
Reflexdes autobiograficas’

L ucas da Silva Martinez”

Nao evite disciplinar a crianga; se vocé a castigar com a vara, ela nao morrera.
Castigue-a, vocé mesmo, com a vara, e assim a livrara da sepultura (Provérbios
23:13-14).

Que todas estas palavras que hoje lhe ordeno estejam em seu coracao. Ensine-
as com persisténcia a seus filhos. Converse sobre elas quando estiver sentado
em casa, quando estiver andando pelo caminho, quando se deitar e quando se
levantar (Deuteronémio 6:6-7).

Introdugao

Lucas, 27 anos, estudante, casado e pai. E em 2021 que comecga este artigo, apesar
de sua origem comecar ainda bem antes, nao em formato de artigo, mas em
experiéncia de vida. Ser criado e educado por uma familia e por uma instituicao
religiosa fundamentalistas traz total diferenca a0 modo como me constitui como
sujeito, hoje adulto e um pouco atormentado por historias e puni¢des biblicas. Tento
aprofundar algumas dessas historias e sentimentos ao longo do texto. Os versiculos na
epigrafe, orientando os pais em relacio a educacao das criangas sao bastante
emblematicos e ressaltam nao s6 a doutrinagao (ensinar com persisténcia, a todo
momento), como também o castigo. Castigo aqui € entendido como nao divino e sobre
a eternidade, mas, especialmente o fisico. Esse versiculo, em especial, esta aqui para
lembrar-nos que, por influéncia do discurso religioso, a violéncia fisica € uma opcao
plausivel (e até desejavel) em muitas familias brasileiras.

A violéncia simbolica, nos termos de Bourdieu (2017, p. 12), parece aplicar-se
bastante a doutrinacao e educacao fundamentalista crista, sendo que ela é um
exercicio de poder majoritario:

1"O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001”.

* Pedagogo; Especialista em Docéncia no Ensino Superior; Mestre e Doutorando em Educagao pela
Universidade Federal de Santa Maria. Pesquisador Associado do Centro Latino-Americano de Estudos
em Cultura (CLAEC).

E-mail: lucasmartinez@claec.org
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[...] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que se exerce
essencialmente pelas vias puramente simbolicas da comunicagao e do
conhecimento, ou, mais precisamente, do desconhecimento, do
reconhecimento, ou em ultima instancia, do sentimento.

A violéncia simbolica, nesse contexto, manifesta-se como manipulagao e abuso
espiritual (AVIZ; GIRARDELLO, 2021). Porém, cabe discorrer, primeiramente, sobre o
fundamentalismo cristao. O objetivo deste artigo consiste, portanto, em problematizar
os impactos e as infancias produzidas a partir do fundamentalismo cristao, tendo base
narrativas autobiograficas.

Os fundamentalismos e a relacdo com a infancia

Em primeiro lugar, uma critica as religioes de modo geral, em especial, as
variagoes e ramificagoes das religides islamicas e judaico-cristas. Quando tratamos de
fundamentalismo, autores “[..] enfatizam a necessidade de se falar de
fundamentalismos, no plural, para evitar a tendéncia de associar a palavra
‘fundamentalismo’ apenas a movimentos islamicos radicais” (AVIZ; GIRARDELLO, 2021,
p. 1045). Nesse caso, neste artigo, focalizamos o fundamentalismo especificamente
cristao. No Brasil, talvez os maiores representantes sejam as igrejas neopentecostais
que “[...] se distinguem pela exacerbacao do tema da guerra espiritual, énfase na
pregacao da prosperidade material, liberalizacao de estereoétipos, usos e costumes e
estruturacao empresarial” (GABATZ, 2017, p. 77). Nelas, parece estar mais presente o
medo dos demonios e do inferno do que, talvez, uma visao positiva da religiao.

Apesar de nao tomar a religido crista como parametro de vida feliz e saudavel,
nao é possivel ignorar que, em muitos casos, ela funciona efetivamente ajudando as
pessoas, através de comunidades de apoio, trabalho de caridade etc. E ainda,
sobretudo, para os jovens, um local de sociabilidade, identificacao com uma
comunidade, um espaco onde sao produzidas identidades.

Para Marlene Winell, PsicOloga e Doutora em Desenvolvimento Humano e
Estudos Familiares, ha uma possibilidade positiva na espiritualidade ou religiosas
quando:

Grupos que retinem pessoas € promovem 0 autoconhecimento e crescimento
pessoal podem ser considerados saudaveis. Esses grupos colocam alto valor no
respeito as diferencas e os membros se sentem empoderados como individuos.
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Eles oferecem apoio social, lugar para eventos e ritos de passagem, troca de
ideias, inspiragao, oportunidades de servico e conexao com as causas sociais.
Eles incentivam as praticas espirituais que promovem a satde, como a
meditacao ou principios para viver como regra de ouro (GOTARDO, 2013,

S./Pp.).

Winell é uma das poucas referéncias sobre o assunto. A psicologa cunhou o
termo “Sindrome do trauma religioso” para identificar transtornos associados a
doutrinacao de crencgas fundamentalistas religiosas. Ela possui um grupo de apoio on-
line focado em ajudar as pessoas a se “recuperar de religiao prejudicial”, chamado
Journey Free (Viagem livre). Alguns materiais estao disponiveis em seu site?. Voltamos
nela depois.

Em segundo lugar, consideramos as religidoes orientais ou de matriz africana.
Sobre estas nao temos experiéncia nem conhecimento tedrico que as suporte no
momento. Por isso, enfatizamos o fundamentalismo cristao como objeto neste texto.
Ha, de minha parte, uma profunda rejeicao acerca de qualquer sistema de pensamento
religioso que, através de técnicas e ensinamentos, opere no governo dos individuos,
especialmente deles por si mesmos, tal qual o conceito de técnicas de si de Foucault
(2008). O que defendo ¢ a liberdade do individuo para guiar sua vida respeitando a
dignidade humana, ou seja, dentro dos padrdes éticos e morais de sociedades
democraticas e laicas. Nao é necessario nenhum tipo de religido para sermos bons
(DAWKINS, 2007).

Qual a definicao de fundamentalismo? Para o Dicionario Online de Portugués ha
trés definicoes:

Doutrina ou pratica das religides que interpretam de modo literal as escrituras
sagradas; Movimento religioso que, originado entre os protestantes dos E.U.A.,
¢ definido pela interpretacao literal da Biblia; [...] Toda ideologia, movimento
ou acao conservadora que afirma ser essencial a obediéncia excessiva e literal
de quaisquer noc¢des basicas (FUNDAMENTALISMO..., 2021, s./p.).

Segundo Panasiewicz (2008), o fundamentalismo religioso cristao esta
relacionado, historicamente, ao modo com os quais o texto biblico foi (ou nao)
interpretado. Ademais, na modernidade, surgiram métodos distintos para a
interpretacao biblica, como a hermenéutica e métodos histérico-criticos. Em especial,

2 Disponivel em: https:/ /journeyfree.org. Acesso em: 31 ago. 2021.
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o surgimento da teologia liberal e a possibilidade de contextualizacao do contetido
biblico em fungao da modernidade.

No final do século XIX e comeco do século XX, comeca a despontar uma
teologia, no universo protestante europeu, que quer entrar em didlogo com a
modernidade. Tedlogos como Albert Ritschl, Otto Pfleiderer, Adolf von
Harnack e Ernst Troeltsch irao desenvolver a teologia liberal (PANASIEWICZ,
2008, p. 02).

Entretanto, € a partir de 1895 nos Estados Unidos que tedlogos liberais
conservadores estabeleceram principios fundamentais ao cristianismo, de modo a
definir, segundo eles, de uma vez por todas, algumas verdades sobre a biblia e o
cristianismo. Algumas ideias, portanto,

[...] passaram a ser defendidas pelos te6logos conservadores até que entre 1909
e 1915 foi publicada uma série de quinze volumes com o titulo The
Fundamentals: A Testimony to the Truth (Os Fundamentos: A Testemunho da
Verdade), sua edicao foi financiada por Lyman Stewart, fundador da Union Oil
Company. E o titulo desta colecio que ira qualificar esse movimento de
fundamentalista, pois ele quer fixar os fundamentos da fé crista [...] Esses
pontos expressam verdades que devem ser aceitas e nao debatidas, pois estao
na biblia e ela nao contém erros. Tudo que esta na biblia foi inspirado por Deus
e, portanto, deve ser acatado, pois é para o bem e felicidade do ser humano. Se
0 que esta escrito na biblia foi inspirado por Deus, qualquer interpretacao da
mente humana é, para os fundamentalistas, ofensiva a Deus. Por isso a teologia
liberal, o método histérico-critico e a hermenéutica foram duramente
criticados e negados pelos fundamentalistas (PANASIEWICZ, 2008, p. 03).

E a partir desse ponto em que podemos falar de um fundamentalismo cristdo.
Panasiewicz (2008), citando alguns movimentos historicos, destaca alguns pontos da
acao fundamentalista crista nos Estados Unidos, entre eles, a perseguicao aos
professores que ensinavam a teoria da evolugao, ao invés do criacionismo, crenga de
que Deus criou homem e mulher e, logo, ele “nao evoluiu do macaco”; instituicao da
oracao nas escolas e, especialmente, intervencao e participacao cada vez mais ativa da
religiao nos governos. Esse ponto especifico, podemos ver instituido no Brasil.

Aviz e Girardello (2021) usam, em seu texto, o referencial de Karen Armstrong
(2009) para conceituar fundamentalismo religioso. A definicao de Armstrong ¢ rica e
fundamental para entendermos a nocividade do fundamentalismo. Nao por ser uma
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crenga, como qualquer outra, mas porque o fundamentalismo encara tudo que esta
fora (o secular) como inimigo. Para a autora:

Sao formas de espiritualidade combativas, que surgiram como reacao a alguma
crise. Enfrentam inimigos cujas politicas e crencas secularistas parecem
contrarias a religiao. Os fundamentalistas ndao veem essa luta como uma
batalha politica convencional, e sim como uma guerra coésmica entre as forcas
do bem e do mal. Temem a aniquilacao e procuram fortificar sua identidade
sitiada através do resgate de certas doutrinas e praticas do passado. Para evitar
contaminacao, geralmente, se afastam da sociedade e criam uma
contracultura; nao sao, porém, sonhadores utopistas. Absorveram o
racionalismo pragmatico da modernidade e, sob a orientagao de seus lideres
carismaticos, refinam o “fundamental” a fim de elaborar uma ideologia que
fornece aos fiéis um plano de acao. Acabam lutando e tentando ressacralizar
um mundo cada vez mais céptico (ARMSTRONG, 2009, p. 11 apud AVIZ;
GIRARDELLO, 2021, p. 1041).

E pelo carater combativo que é tdo perigoso e, especialmente, na infancia, serve
para caracterizar a crianga e o jovem como um soldado, alguém que tem uma missao:
ser uma luz ou alguém diferente no ambiente de trevas (escola, universidade,
trabalho); ser um militante, alguém que estd destinado a converter os outros;
estabelecer o padrao de diferenca entre eles, os salvos e os outros, os perdidos,
pecadores. Para Aviz e Girardello (2021, p. 1047), o Fundamentalismo Religioso Cristao
usa uma logica binaria para separar os individuos através da doutrinacao, acionando
diferencas basilares ao definir alguns como bons e outros através de adjetivos como
“[-..] mau, pecador, perdido, mundano, profano, sujo, odioso, desalmado, detestado

”

etc’.

Minimamente estabelecido o cenario em que me encontro, como sujeito e como
pesquisador, tento, neste ensaio, explorar alguns aspectos relacionados a experiéncias
fundamentalistas vividas na minha infancia, narrando-as e fazendo um exercicio
reflexivo. Portanto, tomo alguns eventos da minha vida, apresento-os por meio de
narrativa autobiografica, que se institui como subsidio para fortalecer o argumento de
que experiéncias extremas devem ser a todo custo evitadas na infancia. Como declara
Winell, “[...] religiao é algo que nao deve ser ensinado para criancas e o
fundamentalismo rouba a identidade das pessoas” (GOTARDO, 2013, s./p.).
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As disputas religiosas em um Brasil fundamentalista

O tema do fundamentalismo religioso, em especial, o cristao, tem forte relagao
com a Educagao, em funcao de que nosso pais, governado por politicos cristaos e
conservadores, cada vez mais desloca-se em direcao ao cristianismo, nao so pela
escolha de ministros “terrivelmente evangélicos” como ja declarou o presidente Jair
Bolsonaro, como também pela “ideologia de génesis”, ideologia “[...] através da qual
nega a perspectiva cientifica, persegue o saber académico e impoe uma agenda
conservadora influenciada pela moral crista” (ACOSTA; GALLO, 2020, p. 06).

Este texto vem ainda na esteira dos movimentos contemporaneos, em especial,
as noticias relacionadas com a tomada do grupo islamico Taliba com a retirada das
tropas americanas que ocuparam o Afeganistao ainda em 2001. Parece que a
sociedade brasileira (e, possivelmente, o ocidente como um todo) tem facilidade de
perceber o fundamentalismo religioso nas religides islamicas, mas nao percebe como
esse movimento esta presente em muitos lugares, em especial, no cristianismo
americano e brasileiro.

Acosta e Gallo (2020, p. 16), em seu artigo, discorrem sobre como, através de
movimentos politicos e, especialmente, do ponto de vista do discurso politico e
educacional, vem se estabelecendo uma ideologia de génesis que funciona como “[...]
regime de verdade centrado no religioso que, ao propagar uma nogao dogmatica de
verdade, nao admite contestagoes e tudo faz para impor-se sobre conhecimentos que
sao produzidos a partir de outros referenciais [...]". A nocao de regimes de verdade
vinda de Foucault (2019) trata de registrar que, em cada momento histoérico, ha certo
conjunto de verdades que guiam a sociedade e que sao tomados por ela como
legitimos para funcionar seus saberes e poderes. Basta dizer que, em um Brasil e, de
modo geral, na tomada conservadora da América Latina, a ideologia de génesis torna o
discurso religioso como verdadeiro e os estudos de género e o conhecimento
cientifico geral, como falsos.

Tomam nog¢des machistas de familia, conspiragdes criacionistas e a biblia como
base para constituir uma nagao como elementos legitimos na educacgao das criancgas e,
até emissoras de televisao fazem isso ao operar em todas as idades, através de “[...]
explorar novelas evangélicas e nao necessariamente tramas biblicas para criar 'uma
nacao cristd' [..]” (CESAR, 2021, s./p.). Em maior escala, acusam a escola de
doutrinagao marxista, comunista e, especialmente, sob a falsa nocao de “ideologia de
género” que
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[..] foi originalmente acionada por autoridades eclesiais catoélicas para
promover um clima de panico moral em torno a uma iminente ruina moral da
civilizagao humana, tendo sido, em seguida, apropriada por fundamentalistas
religiosos/as neopentecostais (LIONCO et al., 2018, p. 601).

A “ideologia de género” aparece com maior impacto a partir de 2014, quando a
“[...] linguagem relativa a género e sexualidade foi repudiada pelas liderancgas e fiéis
evangélicos envolvidos em debates do Congresso Nacional sobre o Plano Nacional de
Educacao” (LIONCO et al., 2018, p. 602). Logo ela aliou-se a outros movimentos como
Escola Sem Partido ou, como preferimos chamar, Escola com Mordaga, censurando o
debate publico sobre género e sexualidade e acusando os professores de serem
doutrinadores.

A ideologia de génesis, portanto, opera através de acoes como:

Controlar, cercear e censurar a producao do conhecimento, o livre pensar e a
pluralidade de ideias presente em sala de aula para a imposicao de um ‘saber
verdadeiro’, ancorado nos ensinamentos biblicos, sao metodologias utilizadas
pela ideologia de génesis para a imposicao de um referencial teérico Gnico: o
cristao-conservador (ACOSTA; GALLO, 2020, p. 16).

Desse modo, de inicio, podemos estabelecer que esse tema do fundamentalismo
cristao nao parte da cabeca de um jovem pesquisador atormentado pela doutrinagao
religiosa na infancia. E, sem dtvida, um tema legitimo e desprezado por grande parte
da comunidade académica brasileira. As referéncias sobre o tema (fundamentalismo
religioso e infancia) sao escassas e trazemos algumas delas para o debate.

Narrativas pessoais

As narrativas sdo modos de relatar a experiéncia vivida. E por meio dela que os
sujeitos contam, recontam e, por meio do ato de narrar, constituem-se. Para Connelly
e Clandinin (1995, p. 11, traducao nossa), “[...] os seres humanos sao organismos
contadores de historias, organismos que, individual e socialmente, vivemos vidas
relatadas”. As narrativas, na pesquisa, podem ser tomadas como método, como
fendmeno e como dispositivo de formacao. Neste artigo, uso a minha narrativa para
dar sentido a alguns acontecimentos sociais e pessoais, visto que ela € produto e
produtora dos sentidos. O individuo, neste caso, “[...] € produto de uma histoéria da
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qual se tornou sujeito. O social se constitui no pessoal, a singularidade de uma historia
pessoal pode ser um meio de acesso ao conhecimento do sistema social em que esta
inserido ou viveu” (BOLfVAR; DOMINGO; FERNANDEZ, 2001, p. 124, traducao nossa).
Assim, tomo minha experiéncia como base para pensar alguns impactos do
fundamentalismo cristao na infancia, apoiado, especialmente, na pesquisa de Aviz e
Girardello (2021). Tomo, como posigao, portanto, tratar o tema a partir das minhas
experiéncias, dando ao leitor um olhar pessoal sobre o tema. E evidente a
possibilidade de pensar esses movimentos a partir da realidade brasileira, do ponto de
vista educacional e das politicas publicas. Logo, a opgao aqui feita revela a profunda
necessidade de tornar visivel e convocar outros sujeitos a falarem de si.

Aviz e Girardello (2021), em seu trabalho de investigacao, discutem narrativas de
mulheres que cresceram em contextos de fundamentalismo religioso, na sua maioria,
cristao. A urgéncia do tema impoe-se, ja que

Apesar de a tematica da violéncia contra crianga em contextos fundamentalistas
extremistas vir sendo colocada em debate ha algum tempo em outros paises,
parece ser invisivel aos pesquisadores brasileiros, e a comunidade académica
parece nao considerar importante discutir uma questao ainda quase tabu
(AVIZ; GIRARDELLO, 2021, p. 1037).

Na minha experiéncia, esse tema comegou a surgir timidamente ha cerca de seis
anos. O afastamento do contexto religioso permitiu-me perceber que, sendo
subjetivado diariamente, tanto pela doutrinagao como pela sociabilidade no espaco
religioso, estava vivendo uma situagao de violéncia. Tendo ciéncia de que o foco das
autoras € acerca das criangas e mulheres, de antemao entendo que os efeitos em mim
sao bastante distintos, haja vista que sobre as mulheres ha intenso controle do corpo,
da reprodugao e ha mais proibigdes. Entretanto, é preciso questionarmo-nos sobre as
vivéncias dos meninos nas instituicdes religiosas, pois eles, provavelmente, sao
expostos a violéncias e processos de silenciamento também. Mesmo assim, ha certa
familiaridade quando falam de religiao e lideres missionarios que, em suas igrejas ou
campos, “[...] chegaram com um plano estratégico que visava, especialmente, as
criangas, com métodos e materiais exclusivos a sua doutrinacao desde a pequena
infancia” (AVIZ; GIRARDELLO, 2021, p. 1038). O fundamentalismo cristao extremista
focaliza as criancas e mulheres e usa “métodos e materiais de doutrinacao” como
forma de manipulagao.
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Aviz e Girardello (2021, p. 1039), constituindo aqui, neste ensaio, inspiracao
primordial, insistem afirmando que:

Os abusos contra criangas nesses tipos de movimentos extremistas, conforme
ja ilustrou Dawn Smith, praticam-se por meio do abuso espiritual o qual,
segundo Winell (2007), faz-se por diferentes tipos de manipulagdo. Dentre
essas, a mais nociva e explorada na crianca, desde a pequena infancia, é,
segundo a autora, a manipulagdo pelo medo. As criangas presas a esses tipos de
instituicdes aliadas a familia acessam, desde o engatinhar, métodos e materiais
criados, especificamente, para instaurar o medo.

Dawkins (2007, p. 405-406), professor de Oxford, na mesma direcao, declara que:

Estou convencido de que o termo "abuso infantil" nao é exagero quando usado
para descrever o que professores e padres estao fazendo com criangas que
incentivam a acreditar em coisas como a puni¢cao de pecados mortais
inconfessos num inferno eterno.

E com o medo que se mantém a submissdo. E esse medo institui-se a partir de
diferentes materiais como livros. A autora cita “[...] O livro sem palavras, material
pensado para a doutrinacao de criancas pequenas, no sentido de converté-las a uma
crenga” (AVIZ; GIRARDELLO, 2021, p. 1039). Eu nao tive acesso a esse livro, mas
participei, por mais anos do que me lembro, de “escola biblica dominical’, em que
liamos licoes e faziamos reflexdes sobre os temas biblicos. Eram comuns revistas
como estas, adquiridas pela minha mae e pelas maes de outras criancgas.

Aviz e Girardello (2021) fazem uso de Winell (2007), livro nao traduzido para
portugués que, em sua traducao literal, seria “Saindo do rebanho: um guia para ex-
fundamentalistas e outros que estao deixando sua religiao” (Leaving the Fold: a guide
for former fundamentalists and others leaving their religion). A psicéloga ja citada é
uma das poucas referéncias no assunto. Para ela, trata-se de abuso espiritual, certas
praticas realizadas com criancas, especialmente quando se da pela manipulagao
através do medo.

A autora coloca o abuso espiritual como uma categoria maior na discussao
sobre a violéncia contra meninas e mulheres, uma vez que esse abuso funciona
como um termo “guarda-chuva” que agrega todas as outras formas de abusos,
inclusive o sexual. Segundo a autora, a compreensao do abuso espiritual da-se
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apenas no campo da compreensao dos aspectos do fundamentalismo, que sao
mentalmente e emocionalmente manipulativos. Nessa perspectiva, o medo
aparece como um dos mais potentes modos de manipulacio (AVIZ;
GIRARDELLO, 2021, p. 1044).

O abuso nao ¢é apenas psicologico, mas, sobretudo, muitas vezes, pode ser sexual.
Por sorte, nao € o caso das minhas narrativas. Entretanto, nao podemos ignorar que as
instituicoes religiosas, locais, onde, supostamente, as criancas estariam protegidas,
muitas vezes, sao locais de abusos. Dawkins (2017, p. 404) lembra-nos que: “A Igreja
Catdlica no mundo todo ja pagou mais de 1 bilhdao de doélares em indenizagdes”.
Mesmo ela nao sendo, naturalmente, um local fundamentalista, nao podemos negar as
violéncias ja cometidas. As indenizacdes convertidas em dinheiro, certamente, nao
compensam os traumas causados. Nas igrejas evangélicas, o cenario é um pouco
diferente: as proibicoes quanto ao sexo e, de algum modo, as relagdes de namoro,
acrescentadas da falta de informagdes sobre cuidados com o corpo, com a
sexualidade e com a saude reprodutiva, como o uso de anticoncepcionais, leva a
gravidez e casamentos precoces, em prol da manutencao da imagem da familia
tradicional.

No artigo de Aviz e Girardello (2021), varias narrativas femininas sao
apresentadas. Uma delas, em especial, causava pavor a narradora, tratava-se de um
quadro com dois caminhos, um para o céu e outro para o inferno. As autoras, a partir
de Winell, insistem afirmando que o pavor causado a essa mulher, fruto de uma
experiéncia extrema desde a infancia “[...] indicam a profundidade do medo e da
ansiedade que elas desenvolverao [...]" (AVIZ; GIRARDELLO, 2021, p. 1045). A narrativa
da jovem em questao (Girassol, 37 anos) demonstra a perturbagao causada pela
doutrinagao. Trago-a aqui para demonstrar que minhas narrativas nao sao tnicas:

Mas o quadro que mostrava os Dois Caminhos, um levava ao céu e o outro ao
inferno. E a imagem do céu era a que mais me torturava no dia a dia. Eu nao
podia ver o reflexo do Sol atras das nuvens. Cada vez que eu estava andando na
rua e via o desenho dos reflexos do Sol atras das nuvens, eu corria pra casa em
panico, entrava no quarto e comecava a orar para pedir perdao por todos os
pecados que eu achava que tinha cometido. Eu morria de medo porque
pensava que aquela imagem era o sinal da volta de Jesus (AVIZ; GIRARDELLO,
2021, p. 1044).

Quando era crianga, nao tive escolha. Eu nao optei por ser cristao ou
fundamentalista. Nasci em uma casa onde, de um lado, havia uma mae e uma avo
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cristas, participantes do coral da igreja, dizimistas fiéis e, de um lado, um pai
descrente, “desviado”. Do lado materno, estive ligado a religiao desde o nascimento,
apresentado na igreja, protegido pelas oracdes de “irmaos e irmas”. Mas, na igreja,
ouvi muitas historias. Algumas delas reproduzo aqui, outras sao reproduziveis apenas
na terapia, local no qual me esforco para “me libertar”.

Nao sei quando exatamente, mas foi na igreja que aprendi que Jesus estava
voltando e que, quando ele voltasse, muitas coisas apocalipticas aconteceriam, entre
elas, a transformacao da agua em sangue. Lembro de, nao poucas vezes, telefonar para
minha mae ver se ela estava em casa e, por ela nao atender, desesperar-me achando
que “Jesus tinha voltado”. Nao foram poucas vezes que corri em panico para casa € a
primeira coisa que eu fazia era abrir a torneira para ver se havia sangue ou agua. Essa
experiéncia de pavor enquadra-se naqueles relatos que, além do sofrimento, causam
arrepios “até a espinha”.

Foi-nos ensinado também que deveriamos orar fervosamente, em alta voz, para
que Deus escutasse. E que, por ele ter sido bom, deveriamos ser sempre gratos,
especialmente, quando ele nos protegesse. E, para tornar isso mais vivo, minha avo
sempre contava a historia de uma menina que pedia que Jesus a cobrisse com seu
sangue (parece que isso deveria proteger alguém). E essa menina, sempre quando
dormia, orava e pedia para que Jesus a protegesse. Até que um dia, um bandido
invadiu sua casa e entrou em choque quando a viu na cama, coberta de sangue. Ele
desesperou-se e entregou-se a policia, avisando que ele nao teria a assassinado,
entraria apenas para roubar. Teria sido Jesus que a protegeu e apenas o bandido isso
viu. Nao sei o que € pior, ter sua casa assaltada ou seu corpo coberto de sangue de
outra pessoa.

Essas historias que, nas duas ocasioes estao relacionadas com sangue, dizem
respeito as variadas mencoes ao sangue de Cristo ou “sangue do cordeiro” na biblia.
Elas nao sao frutos da mente de alguém paranoico, mas fazem parte de um
documento valorizado como "A Verdade" para milhoes de pessoas.

Uma dessas historias parece positiva. Afinal, para milhoes de pessoas, Deus, Jesus
€ um protetor. Mas, a primeira historia, sobretudo, suscita o caminho para o inferno,
local de queimacao e tortura eterna. Aviz e Girardello (2021, p. 1045) escrevem que

[...] uma questao determinante nos argumentos de Winell (2007), e que merece
nossa atencao, é o ataque a imaginagao das criancas, ja que a técnica mais
poderosa do fundamentalismo cristdo extremista € a tatica do terror, e sabemos
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o quanto o medo pode paralisar as forcas imaginantes. O fundamentalismo
cristdo ensina a existéncia do inferno: um lugar de tormentos eternos.

A imaginacao da criancga criada em um ambiente fundamentalista, que tem, como
horizonte de vida, lutar com todas as forcas para ser perfeito e “salvo” tem, como
antagonista, o outro lado, o inferno, o local dos impios. E isso se constitui a partir da
imaginagao. Eu poderia descrever ao longo de muitas paginas sobre a imaginagao, o
desenvolvimento psicologico das criangas, citando Piaget, Vigotski, mas nao o farei. As
narrativas aqui, creio que ja mostram como pequenas historias podem afetar alguém
tao profundamente, a ponto de ter a necessidade de tornar isso puablico em um artigo.

Dawkins, durante suas pesquisas, descreve a visita a um pastor no estado do
Colorado, nos Estados Unidos. Para Dawkins (2007, p. 407):

O tipo especifico de loucura do pastor Roberts assume a forma do que ele
chama de Casas do Inferno. Uma Casa do Inferno ¢ um lugar onde as criancas
sao ensinadas, por seus pais ou suas escolas cristas, a ter um medo esttpido do
que pode acontecer com elas depois que morrerem. Atores fazem encenacoes
aterradoras de "pecados" especificos, como o aborto e a homossexualidade,
com a presenca maligna de um diabo de capa escarlate. Essas encenacgoes sao
um preltdio para a piece de résistance, o Inferno Ele-Mesmo, com direito a
cheiro de enxofre realista e gritos agonizantes dos eternamente amaldicoados.

A imaginacao pode ser estimulada de muitas formas: as vezes, com historias
criativas sobre a arca de Noé¢, carruagens de fogo, milagres; as vezes, de modo
perverso com historias sobre genocidios, revelagoes biblicas (e porque nao dizer, das
profecias, exorcismos e teatros feitos para impressionar). Em resposta as cartas,
Dawkins (2007, p. 409-410) explicou a uma pessoa, porque o inferno € descrito do
modo como foi e a quais fins ele serve:

Sugeri que a repulsividade extrema do inferno, do modo como ele é pintado
por padres e freiras, é inflacionada para compensar sua implausibilidade. Se o
inferno fosse plausivel, ele s6 teria de ser moderadamente desagradavel para
ter poder de dissuasao. Como é tdao improvavel, precisa ser anunciado como
muitissimo assustador, para compensar sua implausibilidade e reter algum
poder de dissuasao.
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E pelo poder do medo e pela imaginacio (de sobra nas criangas) que essas
imagens proliferam e inscrevem-se intimamente nas subjetividades. O medo do
inferno pode ser muito profundo ao passo que “[...] pode ser muito real, mesmo entre
pessoas em principio racionais” (DAWKINS, 2007, p. 409).

Aviz e Girardello (2021) lembram, com base em textos de Winell, que € um abuso
de poder permitir a doutrinagdo de uma crianga que esta desenvolvendo suas
habilidades cognitivas. Em outras palavras, ¢ um abuso, uma violéncia submeter
alguém que, as vezes, nao entende as variagoes de certo ou errado, convencendo-a de
que certas historias sao reais. Essa € a diferenca entre a fic¢ao e a biblia. Na ficgao,
sabemos que ¢ inventada. A biblia também sabemos que é. Entretanto, aos
fundamentalistas, tudo que estd na biblia é verdade inquestionavel: dilavios, mar se
abrindo, pessoas ressuscitando, guerras. Nao € permitido a uma crian¢a duvidar ou
questionar suas historias. E, mesmo depois de nos afastarmos das religioes, resta um
pouco (ou muito!) de medo e culpa em assumir que a biblia ¢ uma grande ficcao.

O medo de ir para o inferno € também um medo anterior, o da morte. Nossos
medos sao, talvez em sua maioria, tratados pela biblia. E como se as religides cristas
tivessem pensado em tornar a biblia como um grande manual. Nao sao poucos o0s
pastores que chamam os individuos como “criaturas” e a biblia € o seu “manual de
instrucoes”.

Destaco duas histérias em especial, historias narradas e que sao
complementadas por mais narrativas inventadas por lideres religiosos.

A primeira, a Santa Ceia. Em 1 Corintios, capitulo 11, na Santa Ceia, Jesus manda
que todos examinem o seu comportamento para que nao participem do ritual (comer
0 pao - corpo de Jesus, beber o vinho - sangue de Jesus) em pecado. Entretanto, nao
foram poucas vezes que, nesse ritual, fomos advertidos por pastores sobre como seria
grave e que talvez causasse até a morte fazer esse ritual “em pecado”. Ha,
obrigatoriamente, um ritual de confissao e de necessidade de perdao embutido, afinal,
quem quer morrer com o pao e o vinho na mao? Ha, consequentemente, um
movimento constante de sentir-se culpado.

Outra historia bastante presente nos rituais religiosos € a historia de Ananias e
Safira que morreram por mentir e por nao dar certa quantidade de dinheiro que
deveriam. Eles roubaram do Senhor. E é com essa historia que, nesses circulos
religiosos, ha uma grande chance de alguém morrer ou ter sua vida devastada por nao
dar o dizimo (dez por cento de tudo o que recebe). A figura do “devorador”, mais um
pseuddnimo da entidade antagonista de Deus, aparece como alguém que rouba, mata
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e destroi. Ai de quem roube do Senhor, é o que dizem. Minha av0 ensinou-me isso
desde cedo, ainda quando eu desse dizimo de 2 reais, o que equivalia a 20 centavos.
Isso comecou na infancia e durou até a idade adulta. E necessaria muita terapia para
desaprender alguns ensinamentos e medos torturantes e aprender outros valores.

Ao longo dessas paginas, além de conceitos, também apresentei algumas
narrativas. Sobretudo, o maior argumento ¢ de que ¢ extremamente prejudicial as
criangas ter contato com historias tao radicais, que causam medo e destroem a
imaginacao. A ameaca constante da punicao eterna ou ainda em vida é algo bastante
torturante. Para Dawkins (2007, p. 414), “[...] se trata de um abuso de confiancga; trata-
se de negar a crianca o direito de sentir-se livre e aberta para relacionar-se
normalmente com o mundo... [...]".

Winell, ja mencionada, tem dedicado suas pesquisas em relacao ao que chamou
de Sindrome do Trauma Religioso. Infelizmente, ha pouco material tedrico sobre isso.
Algumas entrevistas, alguns textos em inglés, nada divulgado massivamente.
Entretanto, creio que ha valor, nao s6 pela experiéncia clinica, mas, sobretudo, por
suas conclusoes. Para a autora:

Os sintomas dessa sindrome podem ser mais facilmente comparados com o
Transtorno de Estresse Pos-Traumatico, que resulta da experiéncia de ser
confrontado com a morte ou lesdoes graves que provocam sentimentos de
terror e impoténcia. Como no Transtorno de Estresse Pos-Traumatico, o
impacto da Sindrome do Trauma Religioso é de longa duracao, com
pensamentos intrusivos, estados emocionais negativos, convivéncia social
deficiente e outros problemas. [..] Alguns sintomas-chave sao confusao
mental, dificuldade em tomar decisdes e pensar por si mesmo, falta de sentido
ou direcao na vida, baixa autoestima, ansiedade de estar no mundo, ataques de
panico, medo da condenagao, depressao, pensamentos suicidas, distarbios do
sono e alimentares, abuso de substancias, pesadelos, perfeccionismo,
desconforto com a sexualidade, imagem corporal negativa, problemas de
controle de impulso, dificuldade de desfrutar o prazer ou estar presente aqui e
agora, raiva, amargura, traicao, culpa, sofrimento e perda, dificuldade em
expressar emocgoes, ruptura da rede familiar e social, solidao, problemas
relacionados com a sociedade e questoes de relacionamento pessoal
(GOTARDO, 2013, s./p.).

A lista de sintomas e maleficios é longa. Segundo a especialista, os danos sao tao
profundos como os de vicios em drogas ou Transtorno de Estresse Pos-Traumatico.
Para Winell, no artigo Why Religious Trauma Syndrome Is So Invisible (Por que a
sindrome do trauma religioso é tdo invisivel), ao contrario de alguns abusos em que se
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pode buscar ajuda profissional e que, na maioria das vezes, os amigos e a familia
apoiarao:

No caso de abuso religioso, uma pessoa ¢ freqiientemente perseguida por
familiares e membros da igreja para retornar, e lembrada de varias maneiras
que esta condenada de outra forma. Em esséncia, eles sao pressionados a
retornar ao autor do abuso. Seu sofrimento nao é visto. Na verdade, eles se
tornam parias quando ndo retornam e essa rejeicao social é uma camada
adicional de ferimentos graves, ausente de outras variedades de trauma’.

Logo, o afastamento e a busca por uma vida saudavel é, na maioria dos casos, a
condenacao pela familia e pelos amigos, a perda do lago social que, muitas vezes,
existe desde a infancia. Acredito que a ameaca da exclusao no circulo social pode ser
uma das formas pelas quais a religiao consegue manter as pessoas sob o seu dominio.

E evidente também o circulo vicioso da religido crista fundamentalista baseado
no pecado, na duvida, na culpa e no perddo. Esse circulo de abuso € descrito
brilhantemente por Winell (2011, s./p.):

As doutrinas do pecado original e da condenagao eterna causam a maior
angustia psicolégica ao criar o duplo vinculo definitivo. Vocé é culpado e
responsavel e enfrenta o castigo eterno. No entanto, vocé nao tem capacidade
para fazer nada a respeito. [...] Vocé deve se conformar a um teste mental de
“acreditar” em uma fonte externa e invisivel de salvacao e manter esse estado
de crenca até a morte. Vocé€ nao pode nunca parar de pecar completamente,
entdo vocé deve continuar a confessar e ser perdoado, esperando ter
cumprido os critérios, apesar da completa falta de feedback sobre se vocé
realmente conseguira chegar ao céu. Afinal, a salvacao nao é um dom gratuito.
Para o crente sincero, isso resulta em um ciclo interminavel de vergonha e
alivio.

O que observo dessas paginas que escrevi é que é urgente aos pesquisadores de
educacao, infancia e juventudes perceber as relacdes entre nossa sociedade, a politica
e a protecao da infancia. Aviz e Girardello (2021) explicam que, em contextos
fundamentalistas religiosos, ¢ muito dificil garantir os direitos das criancas. E preciso,
no entanto, estreitar as relacdes entre a infancia e a religiao em contextos extremistas
para que, enfim, possamos obter conhecimentos também importantes.

! Disponivel em: https://journeyfree.org/article /why-religious-trauma-syndrome-is-so-invisible.
Acesso em: 31 ago. 2021.
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A religiao tem um “status estranhamente privilegiado” (DAWKINS, 2007) e,
geralmente, nao questionamos seus métodos e concepgoes. E preciso ter, no entanto,
muita coragem para enfrentar o seu status. O que esta em jogo aqui € a liberdade das
criancas em experimentar o mundo, sem terem medo de ser eternamente punidas.
Ninguém deve passar por isso, em qualquer idade. Mas as cicatrizes inscritas na
infancia podem permanecer por toda uma vida. O que se torna evidente, em Winell
(2014, s./p.), € que ha uma concepgao biblica de crianca:

Na visao biblica, uma criangca nao é um ser que nasce com capacidades
incriveis que emergird com as condicoes certas como uma bela flor em um
jardim bem cuidado. Em vez disso, uma crianga nasce em pecado, fraca,
ignorante e rebelde, precisando de disciplina para aprender a obediéncia. O
pensamento independente é um orgulho perigoso.

Na mesma direcao, Dawkins (2007) ajuda-nos a pensar que ha uma relacao muito
problematica entre religiao, fundamentalismo e educagao das criangas. Em parte,
pois, esta sendo roubado delas o direito de pensar livremente. Em muitos contextos,
em especial, o americano, com educacgao domiciliar e escolas dirigidas por cristaos, as
criancas sao submetidas as crencas dos pais, sem terem condicoes de resistir. Ha, sem
davida, o rompimento do direito a educacgao laica, com fundamentos baseados na
democracia e na dignidade humana.

Dawkins (2007) contribui para a argumentacao até aqui desenvolvida ao declarar
que:

Acho que todos nos devemos nos sentir incomodados quando ouvirmos uma
crianca pequena sendo rotulada como pertencente a uma ou outra religiao
especifica. Criangas pequenas sao jovens demais para tomar decisdes sobre
suas opinioes a respeito da origem do cosmos, da vida ou da moral. O simples
som do termo “crianca crista” ou “crianca muculmana” deveria soar como
unhas arranhando uma lousa. [...] Deixemos que as criangas aprendam sobre as
diferentes fés, deixemos que elas percebam sua incompatibilidade, e deixemos
que tirem suas proprias conclusdes sobre as conseqiiéncias dessa
incompatibilidade. Quanto a se alguma delas ¢ "valida", deixemos que concluam
quando tiverem idade suficiente (DAWKINS, 2007, p. 431-433).

E preciso tornar possivel as criancas a liberdade de pensamento e a escolha. Nao
apenas de suas crencgas, mas, sobretudo, de seu futuro (quando possivel).
Infelizmente, sabemos que, em muitos contextos, a op¢cao nao existe, em especial,
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quando as criangas ja nascem em familias fundamentalistas cristas. Espero que as
argumentacoes deste texto permitam que cada pessoa reflita sobre a questao e que,
um dia, haja pesquisas suficientes para mostrar a complexidade do assunto. Temo ser
acusado de panfletario ou militante com a escrita deste texto, mas nao me preocupo
ja que cada um deve escolher as lutas pelas quais acha valido lutar. Quem sabe
podemos romper com a logica de que “religiao nao se discute”. Quem sabe, em nome
da infancia, possamos pensar em processos educativos que instiguem a liberdade do
pensamento e que iniciativas como Escola Sem Partido, “ideologia de género” e tantas
outras manobras discursivas nao afetem as criangas e permitam-lhes viver, desde a
mais tenra idade, livres do medo paralisante, torturador e traumatico. Talvez
consigamos, em breve, encontrar saidas para os extremismos, aproveitando
possibilidades positivas da religiao.
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Praticas educativas, docéncia e infancias
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Obra de Valéria Pinheiro - Série Esperanca - 2020
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Obra de Valéria Pinheiro - Série Esperanca - 2020
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Obra de Valéria Pinheiro Serie Kanimambo - 2017
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Do outro lado da minha janela...

Karen Luciélen Pereira Rodrigues

Todos os dias, no final da tarde, passava uma “carruagem -
carrogca” pela minha janela, sempre, quando eu escutava os gritos
contagiantes de felicidade, eu corria para ver quem era...

-Olha la! Uma voz dizia. Cuidado! A outra exprimia. Com muita
curiosidade para rua eu sempre ia.

Um certo dia, um menino me viu e disse: - Oi tia, cé tem um
brinquedo pra me dar? Olhei para dentro da minha janela e disse: - S6
um pouco que eu vou olhar.

Era uma pena, eu ndo tinha nada de brinquedos, mas eu sabia
brincar. Entdo, eu disse: - Eu ndo tenho nada, mas se vocé quiser
posso te ensinar uma brincadeira. Entdo, ele falou: - Poxa vida, queria
mesmo era um carrinho pra eu NAo precisar procurar um na lixeira.

Na hora entristeci, meu corag¢do ficou fraquinho, com os olhos
marejando e disse s6 um pouquinho. Entrei dentro de casa e chorei
bastante, mas quando olhei pela janela, sé havia uma crianga feliz e
saltitante. Entdo, fui para fora e disse: -S6 um instante! Quem sabe
pegamos qarrafas e outras coisas e fazemos um carrinho, e ele
disse: - O tia, aqgora? E eu falei: - E rapidinho.

Entdo, ele me puxou pelo brago e falou: - Eu sei onde tem
garrafas. Fomos até a esquina e pegamos as que estavam do lado da
lixeira no final da quadra e, na frente do prédio, fizemos a maior
algazarra.

Os seus pais que estavam Llonge, procurando coisas
“importantes” nas lixeiras, acharam estranha a demora do menino,
voltaram rapidamente e perguntaram: - @) Joaquim, que cé ta
fazendo ai? E ele respondeu: - T8 fazendo um carrinho com essa tia
aqui.

Entdo, eles chegaram perto para ver o que era e, junto de toda
baqung¢a, havia uma crianga muito esperta, construindo seu carrinho
com seus achados da lixeira, que se transformaram em outras
coisas. Seus pais ficaram impressionados com as habilidades que ele
tinha, que, feliz, ele dizia: - Agora, eu tenho um carro pra brincar todo
dia!
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Joaquim, como é chamado, pegou seu carro e saiu andando, l& de
longe, enquanto andava, virou para trds e me abanhou com os olhos
brilhando.

No fim de tudo, quardaram suas coisas, fizeram carinho no
cavalo, subiram em sua “carruagem - carroga” e sequiram seu
caminho.

No outro dia, tudo que eu escutava era: - olha mae, como corre
meu carrinho. Enquanto seus pais garantiom o almog¢o do domingo, o
menino podia ser criang¢a, pelo menos, um pouquinho.
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Educadoras, criancas e pandemia: Relatos de
vivéncias da zona rural e suas poténcias no
processo de imaginacao e o brincar de faz de
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Lisaura Maria Beltrame”
Angelita Maria Machado™

INICIO ESCREVENDO, gritandoOOO em eco, em escritos que rasgam meu
Corpo.

Ougo as criancas em sonho, no siléncio da noite, aclamando socorro em suas
vozes caladas, em seus corpos presos, em seus movimentos acorrentados, em
suas expressoes reprimidas, em seus rabiscos acelerados, em escrita mecanica
de letras e nameros.

Ougo a morte e a vida a acalentar em meu colo. Rapidinho a passar na morte
do ser crianca e na vida do ser adulto.

Ouco a esperanga sussurrando em meu ouvido. E a crianca a cantar
suavemente: - Passa, passara quem de tras ficara, a porta esta aberta para
quem quiser passar.

Ouco a utopia transformando e a crianga gritando: - Quem quer brincar
comigo coloca o dedo aqui!!! Que vai fechar!!!

E as criangas e adultos brincaram e aprenderam juntas...

E entdo acordei, e entao sonhei e entao lutei, gritei!!!

Lisaura Maria Beltrame

Como este escrito, introduzimos este artigo. Ele, por si s0, diz, comunica. Com
ele, procuramos deixar explicito nosso posicionamento politico para o que estamos
neste escrito, para quem e com quem lutamos, de que lado estamos, que tipo de
sociedade e educacao queremos e buscamos a transformacao social. Em suas
entrelinhas, ja como forma de resisténcia e continua, expressamos a marcha pelas
infancias e criancas. E assim, apostamos na ideia de que o brincar pode ser

* Doutora em Educagao pela Universidade Federal de Santa Maria- (UFSM). Professora na Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS). Pesquisadora na area da Educagao Infantil, Infancias, ludicidade,
brincares, brincar de faz de conta com estudos na perspectiva histérico-cultural (Vigotski e
seguidores).

E-mail: lisaura@unochapeco.edu.br

™ Professora pedagoga licenciada na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM /SM), pos-graduada
em Gestao Educacional na mesma Universidade, mestranda em Educagao na mesma Instituicao.
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revolucionario, porque vai contra a légica capitalista, vai contra a negacao do direito
de ser crianca e do nao brincar.

O Poema acima reflete o pedido de socorro das infancias e criancas brasileiras,
do qual precisamos estar atentos aos sinais de negligéncias, violéncias e, para
observar isso, precisamos formar uma rede de apoio entre familia, escola e sociedade
em geral, sendo o didlogo entre essa rede de apoio essencial para proteger e garantir
seus direitos como artigo 227 da Constituicao Federal de 1988.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satide, a alimentacao, a
educacao, ao lazer, a profissionalizacao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminacao, exploracao, violéncia, crueldade e
opressao.

A crianga precisa ser colocada como centro das politicas de servigos publicos,
para, assim, ser protegida, as escolas e professores precisam de formagao para saber
de que forma auxiliar criancas em situagoes de violéncia e negligéncia.

Ser crianca e viver a infancia estd em constante mudanca, nos dias atuais, as
tecnologias tomam conta, o brincar € sem movimento, sem tocar, sentir e explorar.
Neste texto, iremos tratar sobre infancias vivenciadas em um contexto do campo, no
qual as autoras relatam experiéncias e memoérias de momentos vivenciados e
experimentados enquanto criangas na zona rural.

Quando se pensa na educagao do campo, logo pensamos no contato com a
natureza, espaco para correr, subir, descer de arvores, comer a fruta colhida direto no
pé, na hora, sem agrotoxicos, pesquisar e manipular os alimentos plantados na horta
da escola, cuidar de flores, mexer na terra. Sao lugares como esse que possibilitam as
mais diversas formas de imaginacao da crianga, possibilitando o criar e recriar em um
espaco no qual a crianca tem liberdade de construir mundos e desfrutar deles em suas
brincadeiras.

Porém, quando falamos de memoria, realizamos um pequeno recorte,
relembramos momentos bons e agradaveis, mas sera que s6 aconteceram coisas boas
na nossa infancia? Talvez apenas nao queremos lembrar e apagamos, aos poucos da
nossa memoria, acontecimentos que nos machucam, entristecem. Freire (2020, p. 11)
diz “Os “olhos” com que “revejo” ja nao sao os “olhos” com que “vi”. Essas palavras
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retratam reflexdes realizadas no momento no qual se esta escrevendo sobre
momentos vividos na infancia, relembrando memorias.

Duarte e Santos (2015, p. 661) enfatizam que “[...] o respeito pela cultura local e a
superacao do individualismo, sao caracteristicas que deveriam alicercar nao soé a
escola rural, mas toda a educacao”, o compartilhamento da cultura local, de
exploracoes sao aspectos vivenciados diariamente nas escolas do campo.

Meu pai montava a cavalo, ia para o campo.
Minha mae ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia.

Eu sozinho menino entre mangueiras

lia a historia de Robinson Crusoé,
comprida histéria que nao acaba mais.

E eu nao sabia que minha historia
era mais bonita que a de Robinson Crusoé.
(Poema Infancia de Carlos Drummond de Andrade)

Segundo Simoes (2018), a educagao do campo! é processo de escolarizacao que
respeita e considera, nos processos educativos, os saberes e fazeres dos territorios e
territorialidades daqueles que tém, como espaco de vida, o espaco rural brasileiro. As
primeiras escolas do campo surgiram a partir de muitas lutas, principalmente, do
movimento dos trabalhadores rurais sem-terra (MST), agricultores rurais, que
denunciavam as escolas com uma logica urbana-industrial-capitalista, nao
considerando a cultura camponesa dos agricultores.

O conceito de educagao do campo foi se fortalecendo por compreender uma
luta que esta para além do acesso a escolarizagdo, porque envolve outra
perspectiva societaria. E, nesse sentido, envolve pensar percursos formativos
que tenham como premissa um conjunto de principios e diretrizes que
orientem o trabalho politico-pedagogico de forma a contribuir para ampliacao
da capacidade de emancipacao humana, que tenha o trabalho, a luta, o
territério e as territorialidades especificas do campesinato também como
parte estruturante do ensinar e do aprender (SIMOES, 2018, p. 336).

! Daliana Loffler (2013) faz uma discussao em sua dissertacao de mestrado sobre educacao do campo,
alertando para o fato de também existir a expressao “educacao no campo”. Para a autora, esses estudos
sao recentes e envolvem a educagao no meio rural que abarca trés concepgdes: a rural, do campo e no
campo, cada uma com significados politicos e ideologicos diferentes, que atendem ou interesses das
comunidades ou interesses dos grandes centros urbanos. Considera-se “no campo” o direito de as
pessoas terem escola em seu lugar de origem e “do campo” ter o direto de uma educagdo que atenda as
suas necessidades locais (CALDART, apud LOFLLER, 2013, p. 75).
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Entendemos a educacao do campo como uma forma de aprender e cultivar as
raizes da cultura do territorio onde se vive e esta inserido diariamente, fortalecendo
enfrentamento as desigualdades sociais nos campos e cidades, a concentracao de
terra e os processos de destruicao e mercantilizacao da natureza, apontando
alternativas de producao, modos de vida e de relacoes diferenciadas com a natureza
(SIMOES, 2018).

E através desses processos vivenciados na escola que as criancas aprendem a
valorizar a cultura local e a explorar as mais diversas formas de brincar no campo.

Vigotski (1998) afirma que o brincar ¢ uma atividade humana criadora, na qual
imaginacao, fantasia e realidade interagem na producgao de novas possibilidades de
interpretacao, de expressao e de acao pelas criancas, assim como de novas formas de
construir relagoes sociais com outros sujeitos, criangas e adultos.

A linguagem libera a crianca das impressoes imediatas sobre o objeto, oferece-
lhe a possibilidade de representar para si mesma alguns objetos que nao tenha visto e
pensar nele. Com a ajuda da linguagem, a crianga obtém a possibilidade de se libertar
do poder das impressoes imediatas, extrapolando seus limites (VIGOTSKI, 1998, p.
122). A atividade criadora da imaginacao depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui o
material com que se criam as construcdes da fantasia. Quanto mais rica a experiéncia
da pessoa, mais material esta disponivel para imaginagao dela (VIGOTSKI, 2018, p. 22).

Nessa visao, Vigostski (2018) ressalta que toda a obra da imaginagao esta
estritamente ligada nos elementos da realidade presentes nas experiéncias das
criangas. Podemos destacar a importancia do contexto social, da realidade vivida e
experiéncias das criangas no seu processo de imaginacao, ou seja, quanto mais ricas e
estimulantes forem as experiéncias vividas no processo educativo, maiores serao as
probabilidades de producao da imaginacao, criacao das criangas, bem como um
caminho ao processo da linguagem escrita.

Na teoria vigotskiana, os processos imaginativos, que, por abrangerem uma
complexidade de possibilidades cognitivas sociais, interpessoais e intelectuais,
simultaneamente transformam, pelo processo do brincar um complexo de
informacoes que se derivam das mais diferentes areas do conhecimento e da histoéria
da crianga, em complexos mais amplos na relacao social da crianca no ato da
brincadeira, transmudam em funcao superior de pensamento por criar essas novas

120



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos
Educadoras, criangas e a pandemia: Relatos de vivéncias da zona rural e suas poténcias no processo de imaginacdo e o brincar de faz
de conta

possibilidades a medida que o brincar e a imaginagao estao dialeticamente
entrelacados nas perspectivas da realidade social, cultural e emocional da crianca.

Os processos pelos quais as criangas articulam no momento do fazer-brincando
estao relacionados a diversos significados e agdes associadas aos objetos aos quais
elas atribuem o ato de brincar e este mesmo objeto pode, simultaneamente,
construir-se a partir do imaginario criativo dos sujeitos. Nas palavras de Leontiev
(2010, p. 128) “[...] uma situacao de brinquedo imaginario surge como resultado dos
objetos e isto significa as operacdes como esses objetos, sendo parte das acoes
normalmente executadas em diferentes condi¢oes objetivas e em relagao com outros
objetos”.

Realmente, como afirma Leontiev, necessitamos de materiais diversos, incentivos
e experiéncias ricas para o processo de imaginagao, criacao (fantasia). E, a partir dessa
afirmacao teorica, questionamo-nos como estao acontecendo esses processos de
imaginacao e brincar, nesse contexto com as criancas do campo, do interior,
principalmente em tempos de pandemia. Assim, basta instigar que colocam o verbo
imaginar em acao.

O brincar de faz de conta na perspectiva historico-cultural: pinceladas
tedricas

[...] Isto porque a gente havia que fabricar os nossos brinquedos: eram
boizinhos de osso, bolas de meia, automéveis de lata. Também a gente fazia de
conta que sapo € boi de cela e viajava de sapo. Outra era ouvir nas conchas as
origens do mundo [...]

Manoel de Barros

Manoel de Barros conceitua em poucas palavras o que, de fato, € o brincar de faz
de conta. Este € fonte de aprendizagem na vida da crianca. A crianca, quando
protagoniza, entra no mundo da imaginacao e abandona, por alguns instantes, o
mundo real. Imaginando, assumindo pap¢is ‘ela pode tudo’ (grifos das autoras)
retratando, através da imaginacao, o mundo a sua volta.

Para a construcao do brincar é necessario que a crianga assuma um papel
qualquer, que ela protagonize e que nao seja ela. Sem isso, nao existe brincar de faz de
conta. Assim que aparece o papel, aparece o brincar de faz de conta e este nao
consiste apenas na interpretacao do papel do adulto, mas também de outra crianca.
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Porto (1998) afirma-nos que: quando uma crian¢a diz “vamos brincar?” ou, sem
dizer nada, entrega um brinquedo a outra crianga, esta deflagrando a brincadeira e
anunciando um determinado espaco, cujas atividades vao ter outro valor. O brincar
atua como principal mediador entre a crianga e o mundo.

Os teodricos dessa perspectiva consideram a brincadeira de faz de conta
(Vigotski), jogo protagonizado (Elkonin), brincadeira (Leontiev) ou jogo dramatico
(Mukhina) como atividade guia na idade pré-escolar (quatro a sete anos). Através
dessa atividade, as criancas sao capazes de reconstruir as relacoes sociais humanas.
Acredita-se que, nas diferentes relagdes do mundo a sua volta, a crianga constroi-se
como ser social, histérico e cultural. Homens e mulheres nascem na cultura de seus
grupos sociais. Entao, homens e mulheres sao suas relagoes sociais.

E nessas interagdes sociais que entra o brincar de faz de conta como fonte de
aprendizagem e desenvolvimento das criancgas. Elas querem participar da vida dos
adultos e ¢ através do brincar que isso se torna possivel. E uma forma de as criancas
interpretarem e assimilarem o mundo, os objetos, a cultura, as relacoes e os afetos das
pessoas.

Embora esses autores utilizem nomenclaturas diferenciadas quando se referem
ao brincar de faz de conta, conforme citado anteriormente, todos conceituam-na
como acao de brincar. “A brincadeira é uma mutacao do sentido, da realidade: as
criancas tornam-se outras. E um espaco a margem da vida comum, que obedece as
regras criadas pela circunstancia.” (BROUGERE, 1995, p. 99). Esse autor salienta que a
brincadeira de faz de conta tem um resultado cultural. Nao existe na crianga de forma
natural, mas pressupoe uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar.

Ao brincar de papéis, a crianca nao somente da sentido as suas acoes fisicas,
como também redescobre o significado cultural da infancia e do ser crianca. Trata-se
de uma atividade humana de construcgao social e conjunta de sentido que requer
cumplicidade e cooperagao - inclusive, para a existéncia da propria infancia.

Para Vigotski (2008), o brincar de faz de conta ¢ uma atividade derivada do
processo de imaginacao. Ao contrario do que se pensa, nao é apenas uma atividade
que da prazer a crianga e satisfaz seus desejos. O que a crianga nao pode realizar de
forma real nas suas agOes didrias, ela imagina e, assim, coloca em acao como sua
realidade. Ainda para o autor, a relacao entre imaginacgao e realidade consiste no fato
de que toda obra da imaginacao constroi-se sempre de elementos tomados da
realidade e presentes na experiéncia anterior da pessoa.
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Memorias e infancias

Se quem fui é enigma,

E quem serei visao

Quem sou ao menos sinta
Isto no coracao.
Fernando Pessoa (1995)

Iniciamos nossos encontros e desencontros sobre a infancia das autoras com a
poesia do Fernando Pessoa que nos faz refletir sobre o que fomos e sobre o que
seremos, uma infancia do passado que pode mudar o presente e o futuro.

A primeira autora inicia seu contato no interior de Nova Itaberaba/SC no
decorrer de sua vida, ha, mais ou menos, uns 18 anos e encontra la a paz, o respirar
em equilibrio com a natureza, no balancgar das arvores, a sensatez e o significado da
vida. E para quem vive, luta pela infancia digna, justa e igualitaria para todas, a luta
pela crianga como cidada de direitos ja sente o movimento além das arvores nativas
que cultiva e respeita ha anos, encontra o vigor, a alegria, o grito que ecoa em pedir
para ser olhada, assistida, respeitada. Assim, comeca sua historia no interior a beira do
Rio Chapeco, onde faz muitos e muitos piqueniques, explorando o belo local e
explorando a escuta, a magia, o processo imaginativo e o brincar de um grupo de
criangas que por la vivem. Inclusive, cria o local chamado O Segredo, ponto de
encontro com elas. Muitas ja sao adolescentes, mas relatam que passaram oS
melhores momentos de sua infancia.

Numa tarde de Sol, em tempos de pandemia, aparece a menina Betina em visita a
residéncia da pesquisadora com o “poder” da imaginagao aflorado. Com uma capa nas
costas, feita de roupas velhas pela mae, sai correndo pela estrada de chao do interior
e grita: “Sou a Mulher gafanhoto e vim para salvar todos deste bicho danado.”
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Figura 1 - Desenho e encenagao da mulher gafanhoto

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Vigotski (2018) menciona que os motivos que levam a crianc¢a a brincar sao os
mesmos da atividade criadora, sendo que a crianca tem necessidades e anseios e, ao
brincar de faz de conta, liberta-se das tensoes relacionadas a tudo que nao pode
realizar como crianga. Lembremos que estamos em época de pandemia e esse
episodio ocorre quando muitas noticias sobre a nuvem de gafanhotos provenientes da
Argentina ameagam o oeste de Santa Catarina e Rio Grande do Sul".

A brincadeira possui regras, intencdo e situagio imaginaria. E a atividade-guia
das criancas de quatro a sete anos, em que, por meio dela, a crianca desenvolve-se,
aprende e conhece o mundo a sua volta, utilizando seu processo imaginario. As regras
estao presentes, mesmo sem a crianga dar-se conta.

Como também autora do artigo, a segunda, expresso que fui moradora do
interior de Paraiso do Sul, filha tnica de pais agricultores, sendo que tive uma infancia
marcada por brincadeiras em que estava em constante aproximagao com a natureza,
tomar banho em arroios e sangas, brincar com a terra que, por horas, poderia ser uma
comida, um bolo, uma tinta e até mesmo um creme para o corpo. Porém, sem muito
contato com outras criancas da mesma idade fora do circulo familiar, meu primeiro

' Disponivel em: https://gl.globo.com/economia/agronegocios/noticia/2020/06/23 /nuvem-de-
gafanhotos-chega-a-argentina-e-se-aproxima-do-brasil.ghtml.
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contato com a escola foi com seis para sete anos, para a qual ia caminhando e pelo
caminho encontrava mais colegas.

Morar no campo possibilitou, além das mais diversas exploracoes, aprender a
gostar da calmaria, prestar atencao nos detalhes de tudo o que a vida podia
proporcionar-me, observar os animais e seus processos como o de uma larva que se
transforma em borboleta, ter paciéncia e respeitar a natureza e seus ciclos.

Estar em contato com a natureza e as mais diversas possibilidades de
brincadeiras também possibilitou estar sempre com marcas no corpo, arranhao,
espinhos nos pés, marcas que nem sempre sao boas, mas que fazem parte de uma
infancia, muitas vezes, sozinha, em que ir junto para a lavoura, as vezes, era
necessario, pais que nao tinham com quem deixar, todos trabalhavam. Acredito que
todas essas vivéncias fizeram perceber o quanto estudar era necessario, nao pelo
lugar, mas pelo trabalho pesado que meus pais realizavam diariamente.

Sendo o conhecimento e a vontade de aprender a tGinica possibilidade de fazer ter
melhores condigoes de vida, ou seja, a sonhada mobilidade social defendida por Freire
(2020, p. 14), nao como um milagre, mas como uma possibilidade, a partir da educacgao
que, para ele, “[...] a educacao é uma certa antecipagao: a pratica educativa antecipa o
‘ser mais’ do Ser Humano (os termos dele sao: o gosto vivo pela liberdade)”.

Da minha infancia, gosto de recordar desses momentos bons de brincadeira, de
ir para a escola. No entanto, as memorias que tenho do meu contexto familiar nao sao
as melhores e nao gosto muito de relembrar, por isso, questiono-me quando ouco
historias felizes do campo sendo apenas experiéncias positivas e pergunto-me sera
que sO aconteceram coisas positivas? E as negativas?

Vivenciar esse contexto de estudar e estar no campo nao significa ter uma
infancia bem aproveitada e vivida, tenho memorias afetivas enormes, tanto positivas
quanto negativas, como de lembrar do cheiro do campo florido, o cheiro da professora
que eu abragava sempre na chegada a escola, sendo essas memorias parte do que sou
e do que estou me constituindo enquanto pessoa e professora, sao essas memarias,
gostos que me fizeram escolher ser professora, sao experiéncias como as que
vivenciei na minha educacao que me fazem acreditar que o professor nao pode
transformar o mundo, mas pode transformar-se e as pessoas transformarem o mundo
como, afirma Paulo Freire.
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Consideracdes reflexivas

Por fim, ou melhor, por fim do comeco sempre, este singelo escrito nao teve a
pretensao de esgotar a tematica sobre o processo imaginativo e o brincar na infancia,
mas se constitui numa reflexdo sobre o pensar sobre isso, em especial, chegar a
reflexao até as educadoras em relacao a pratica educativa com criancas da Educacgao
Infantil. E também a possibilidade de refletir sobre a diversidade de experiéncias
vivenciadas pelas criancas e como elas podem ser acolhidas e terem espaco para a
significacdo nas praticas escolares. Algumas praticas educativas precisam ser
ressignificadas, priorizando a crian¢a como protagonista, o incentivo ao seu processo
imaginativo e ao brincar de faz de conta. Esse brincar entendido como atividade social
e cultural e, principalmente, como nos afirma Vigotski (2008), atividade guia das
criancas de quatro a seis anos, tomando-o, dessa forma, o ponto de partida do
trabalho, na educagao infantil, como um pensar educativo e planejador.

Esta escrita também tem, como objetivo, a reflexao de quanto nos, enquanto
professoras, lembramos de aspectos da nossa educagao e o quanto essas memaorias
sao importantes e significativas. Precisamos pensar mais nas criangas e nas memorias
afetivas que estamos deixando para elas, nos, enquanto professoras, talvez nao vamos
lembrar de todos os sorrisos, mas as criancas, com certeza, irao lembrar de suas
experiéncias vividas nos contextos escolares, para o bem e para o mal. Por isso,
terminamos com um convite para que pensemos nas criangas € o quanto aprendem
quando brincam, pensemos em deixar marcas positivas em suas vidas e busquemos
entender que brincar e explorar sao fundamentais na educacao infantil.
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ExperiénciaS do nOvo nOrMALl

Renan Santos Mattos

Ao contrario do que diz o poeta,
De repente, o tempo parou
Seus sonhos, suas metas
Seu futuro, parece que estagnou
Tempo sem expectativa?

Olha o celular, muda de foto do seu perfil
Troca de mobilia, arruma os livros.
Pensa em rotina. Tudo é igual.
Medo, medo.

Cuide-se, proteja-sel!

Tempos de ansiedade

O tempo mudou e parou;

Vocé leu o livro, o artiqo, corrigiu as provas?
N&o consigo dormir.
Acordei: 5h e 30, muda de lado.
Tome Aqua, tome aqua.
Vocé precisa emaqgrecer!!!
Tempo de produzir!!

Meet, on-line
Meus alunos sdo quantitativos
Quem entreqou e ndo entreqgou.
Tempo em tela.

E do nada, olhando a janela, escutei.
Hoje vamos comecar a aula!

Era uma voz terna e potente.
Duas meninas, brincando de escola.
E, no novo hormal,
senti o tempo da imensiddo.
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Um exercicio de escuta e reflexdo: O luto, as
praticas docentes e as percepgoes das
criancas na pandemia de Covid-19

Joceane da Silva Machado®
Karen Luciélen Pereira Rodrigues™
Mariana Borges Lemes™

Introdugao

Nos, brasileiros e brasileiras, comecamos a sentir o efeito das consequéncias
mundiais da pandemia de Covid-19 em marco de 2020 e desde aquela data fez
milhares de vitimas. Nesse cenario, as escolas foram fechadas e os professores e as
professoras enfrentaram e ainda enfrentam o ensino remoto e, consequentemente, a
sobrecarga e os desafios dessa nova realidade. O retorno para a presencialidade, nas
escolas publicas municipais de Santa Maria, foi possivel de ser iniciado em meados de
novembro de 2021. Nos primeiros encontros presenciais, algumas criangas
demonstram os efeitos do distanciamento da escola tanto na aprendizagem como no
processo de desenvolvimento. Essa percepgao revela, por um lado, a ineficiéncia de
politicas publicas voltadas ao atendimento das criangas durante esse periodo de
pandemia e que pudessem alcangar as criancas e suas familias, ja que algumas
necessitam acompanhar seus familiares na busca por alimentos em carrocgas e outras
nao possuem O acesso necessario para consolidar seus estudos. Com isso,
evidenciamos a essencialidade da escola e a necessidade de mantermos a educacao
como prioridade na sociedade.

* Mestre em Politicas Publicas e Gestao Educacional pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
professora da Rede Municipal de Santa Maria /RS.

E-mail: joceane.machado@prof.santamaria.rs.gov.br

* Graduanda em pedagogia pela Universidade Federal de Santa Maria/UFSM. Integrante do grupo
FILJEM- Grupo de Pesquisa em Filosofia, Cultura e Educacao- CNPq e, atualmente, bolsista de iniciacao
cientifica com a tematica formacao de professores e relacdes de género.

E-mail: karenlucielenro@hotmail.com

“* Académica de Licenciatura Plena em Pedagogia Diurno, na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM); Membro do FILJEM- Grupo de Pesquisa em Filosofia, Cultura e Educagao.

E-mail: mariblemes@hotmail.com
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Por meio das tecnologias, foi possivel continuar o processo educacional das
criancas brasileiras, que, apesar de existir algumas controversias sobre a qualidade
dessa educagao oferecida, permitiu que as criancgas e professores pudessem manter
contato, na medida do possivel, mantendo o vinculo com a escola, seus professores e
alguns colegas. No entanto, percebemos que, para as criangas, ha um sentimento que
extrapola o limite da convivéncia entre telas: a saudade dos espacos, tempos,
momentos de brincar, de interagir. A presenca através das telas oferece risco ao
desenvolvimento com plenitude, de experienciar momentos como as trocas afetivas
entre seus pares e adultos no ambiente escolar.

Neste sentido, entendemos que esse processo adentra as percepcoes de luto
pelas criancas e seus familiares, compreendendo o conceito de luto também como a
saudade de momentos que nao puderam ser vividos, além do luto da percepcao da
morte, como vem sendo atravessada na vida de muitas criangas. Nesse tempo,
convivemos com criancas que perderam familiares, com noticias de morte
transmitidas pelos meios de comunicacao de massa, de acesso aberto e livre para
todas as criancas.

Elaboramos esta escrita tendo, como objetivo, compreender a percepgao do luto
a partir do didlogo e escuta das criangas e das nossas narrativas como educadoras.
Consideramos, como fonte, as observacoes e os registros dos acontecimentos
vivenciados na pratica pelas trés autoras, cada uma fazendo observacoes e narrativas
escritas que identificamos de acordo com a ordem das autoras e com o desenhos das
criancas a que tivemos acesso € que se tornam dados empiricos para as reflexoes
empreendidas por nés a luz de referenciais teoéricos alinhados a Sociologia e
Pedagogia da infancia, tais como BNCC (2017), Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (DCNEI, 2009) Manuel Sarmento (2003), Jorge Larrosa (2016),
Luciana Ostetto (2008), Maria Jalia Kovacs (1992, 2005), entre outros. A escrita foi
realizada de forma colaborativa entre uma professora em contexto de educagao
publica de Santa Maria, uma auxiliar em contexto de educacao privada de Santa Maria
e académica do curso de pedagogia, sendo que a terceira, também académica,
realizou estagio curricular obrigatério em contexto de educacao publica de Santa
Maria. As narrativas das docentes e desenhos (GOLDBERG; YUNES; FREITAS, 2005)
das criangas sao materiais empiricos que dialogam com referenciais tedricos para a
discussao.

Para melhor compreender o que as criangas vém elaborando nesses ultimos
meses, propomos, além do dialogo com o cotidiano da sala de aula, o registro por
desenho. Com isso, as producOes partiram das criangas, que preferiram expressar

130



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos

Um exercicio de escuta e reflexdo: O luto, as praticas docentes e as percepgdes das criangas na pandemia de Covid-19

seus sentimentos pelo desenho e nao pela escrita, ou outra forma que pudessem
registrar. Assim, € possivel perceber como expressam suas singularidades e até
mesmo podem ressignificar o vivido. Dessa forma, consideramos o desenho da crianga
um artefato cultural, o qual cria a possibilidade de entender o que a crianca observa
naquele momento na sociedade e ao seu redor.

Consideramos os desenhos infantis como parte dos dados para essa pesquisa e
optamos por referenciar as criancas somente pela letra inicial de seus verdadeiros
nomes, entendendo de acordo com Barbosa (2014) que a identidade e idoneidade
infantil devem ser preservadas por uma questao de ética como pedagogas e
pesquisadoras das infancias.

Os desenhos de algumas criancas que estavam no quinto ano enfatizam as suas
presencas, situados a partir da agéncia da crianga e do acolhimento de suas
linguagens, entre estas, o desenho, visto também como modo de comunicacao e
expressao da crianca. Nos desenhos, percebemos que o recreio, 0 encontro com o
colega e o ambiente escolar foi recorrente nas narrativas das criancas e nos desenhos
delas, que parecem expressar as saudades, a falta que escola e as interacoes fizeram
na vida dessas criangas no tempo de isolamento fisico imposto pela pandemia.

As infancias e o luto: Aspectos histdricos e ritos ausentes

A ciéncia assimilou o conceito de vida e sabe como operar com ele, como
analisar e interpretar o vivo, mas ainda nao se conseguiu dominar o conceito
de morte. No lugar desse conceito entreabre-se um oco, um lugar vazio
(VYGOTSKY, 2004).

Com o passar dos anos, em nossa vida, passamos por diversas situacoes que
podem ser configuradas como perdas. Segundo o ciclo vital, nascemos, vivemos a
infancia, a adolescéncia, tornamo-nos adultos, envelhecemos e morremos. No
entanto, quando falamos em luto nao se trata apenas da morte, ha varias perdas que
nos causam sentimentos diversos que podem ser consideradas como luto. Para uma
criancga estar em luto implica situacoes como: a separacao dos pais, a troca de escola
ou ainda, como atualmente, nao poder ir até essa institui¢cao. Além da inacessibilidade
do nao poder ver um amigo querido, um familiar como os avoés, que, com o atual
contexto, mantiveram-se isolados, como perder um brinquedo que gostava muito,

131



Memérias, arte e (re)existéncias: infancias em tempos de pandemia de Covid-19 e em outros tempos

Um exercicio de escuta e reflexdo: O luto, as praticas docentes e as percepgdes das criangas na pandemia de Covid-19

mudar de cidade, etc. Essas sao experiéncias de perdas simbolicas que atravessam as
vivéncias de cada um de maneira diferente, sendo que, para Silva (2011 apud BERNZ
2012, p. 07) “[...] o luto € um processo, € um momento para elaboracao da perda seja
ela por morte ou nao, sendo o luto reconhecido aquele por perda familiar”. Contudo,
os adultos tendem a afastar esse processo das criangas, procuram evitar que elas
vivenciem essa experiéncia, mas o luto perpassa as infancias de alguma forma.

Para Kovacs (2005), é necessario que se entenda os rituais e as diferentes formas
de encarar a situacao de morte e de luto no cotidiano das pessoas, para que nos,
enquanto professoras, possamos aprender com esse processo indissociavel da vida
dentro da escola. Em um tempo, em que a morte esta presente e a auséncia da escola
tornou-se concreta, faz sentido tomar esse tema como mote de reflexao,
considerando que hoje ainda ha, como agravante, a inviabilidade de muitos ficarem
impossibilitados de viverem os ritos da morte, uma vez que os mortos pela pandemia
tém o rito encurtado em tempo e em presenca de pessoas.

Assim posto, trazemos uma nocao histérica da tematica sobre o luto. Durante a
Idade Média, entre os séculos IX e X, em que havia uma naturalidade em lidar com a
morte, segundo Aries (1977), quando as pessoas sentiam que estavam prestes a morrer,
recolhiam-se em suas casas e pediam para que seus familiares e amigos estivessem
por perto para a sua despedida. Dentre esses familiares, nao ficavam excluidas as
criangas que participavam de todos os momentos de despedida, “[...] a morte era vista
sem muita dramaticidade, ela fazia parte do cotidiano, era uma morte domada pelas
pessoas” (BERNZ, 2012, p. 12). Notamos que, pelo fato de as manifestagdes ocorrerem
no espaco de convivio mais intimo da familia ou em ambientes de convivio coletivo,
diminuia-se a tensao da perda. Tomamos, como exemplo, as formas como ocorriam os
sepultamentos, que, segundo Melo (2008), eram feitos em patios de igrejas localizadas
no centro das cidades, lugar em que também acontecem diversas festas populares.
Dessa forma, fica evidente que presenciar esses momentos proporciona também uma
forma de auto responsabilizagao, geréncia das proprias emocoes, pois entendemos
que esse processo faz parte das vivéncias como seres humanos, como um ritual
necessario de ser vivido por todos.

Philippe Aries (1977) traz ainda que, durante o periodo medieval, os rituais e
manifestacoes nos momentos de despedidas eram feitos de maneira livre,
favorecendo as vivéncias do luto tanto para os adultos quanto para criangas que
podiam despedir-se de familiares, acompanhar velorios de vizinhos e,
consequentemente, fazer parte do ritual. Entretanto, com o passar dos anos, foi
havendo um distanciamento da concepcao da morte como uma concepgao que
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continua fazendo parte das nossas experiéncias. Afastam-se os cemitérios dos centros
e, como consequéncia desse afastamento, passa-se a gerar um incomodo quanto a
ideia de dividir espacos em lugares habitados por pessoas mortas. Portanto, quanto
mais se gera o distanciamento da naturalidade da morte, mais as criangas sao
retiradas dessas vivéncias e da possibilidade de elaboracao dela.

Ao preocupar-se com 0 que aconteceria ap0s a morte, muda-se ainda mais a
relagdo com ela, ganhando um sentido “[...] dramatico e pessoal com uma percepgao
familiar, deixando de ser coletiva passando para uma preocupacao mais individual”
(BERNZ, 2012, p. 14), comec¢ando a ser temida, em suas diversas formas. Assim, ja nao
era mais interessante olhar para os corpos expostos em velorios, passando a gerar
incomodos profundos. A percepcao sobre a morte modifica-se intensamente, as
criancas e adolescentes ja nao fazem mais parte desse momento. A morte transforma-
se em tabu: “[...] a morte sai das casas, onde era cercada pela familia, pelos amigos,
para ser hospitalizada. Os rituais de despedida do leito, os acertos de contas com a
vida, o sacerdote para rezar, acabaram-se” (BERNZ, 2012, p. 15). Assim, para Melo
(2008, p. 40), o luto passa a ser solitario e sua demonstragao ¢ tratada quase que de
forma vergonhosa.

Embora haja tentativas de afastamento das criancas desses momentos, a morte e
o luto sao companheiros cotidianos, bem como expressa Kovacs (2005), visto que esta
presente na televisao com cenas de violéncia e doengas como a que estamos vivendo
atualmente. Com isso, “[...] a morte torna-se companheira cotidiana, invasiva e sem
limites, e embora essas mortes estejam tao proximas (real ou simbolicas), reina uma
conspiracdo do siléncio” (KOVACS, 2005, p. 486). E o luto? Ainda mais presente,
perambulando entre a saudade de algo concreto, como a perda de um familiar, e o
simbolico, como a saudade dos momentos, da convivéncia e dos espacos. As criancas,
mais do que nunca, estao submersas nesse sentimento. Sujeitos pertencentes a
sociedade, “[...] sao criangas concretas e contextualizadas, sao membros da sociedade;
atuam nas escolas, nas familias, nas creches, e em outros espacos, fazem parte do
mundo, o incorporam” (FARIAS, 2011, p. 41). As criancas estao acompanhando os
noticiarios nacionais e locais, além dos comentarios dos adultos, sobre essa pandemia.
Também vivenciam a saudade da vida que conheciam, dos abracos da professora, das
brincadeiras com os amigos, da pracinha da escola, as criangas estao atravessando o
luto assim como os adultos.

Esse contexto narrativo expressa como a pandemia pode aprofundar mais
algumas questoes de violéncia familiar, isolamento sociocultural, individuagao,
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adultizacao infantil e falta de meios naturais na educacgao de criancas, além do
tempo alongado frente as telas (AUTORA 3).

O processo de luto antes vivido de forma coletiva, em que todos vestiam roupas
pretas, velavam e sofriam pelo ente amado no codmodo de casa, faziam visitas ao
tamulo no dia 02 de novembro, hoje representa praticas esquecidas e abandonadas.
Neste sentido, o luto, atualmente, é sofrido e vivido de forma individual (TOMASI,
2013), uma vez que, apOs o enterro, a vida segue e poucas pessoas permitem-se
vivenciar, com todas as fases, o processo de luto, que sao em cinco (negacao, raiva,
barganha, depressao e aceitacao), conforme Elisabeth Kubler-Ross (1969). A tristeza,
por um longo periodo, pode gerar distirbios mentais, hoje nao existe mais o tempo da
elaboracao de eventos significativos como a morte, a banalizacao do tempo nao
permite que o trabalhador tenha direito a folga, no maximo, quando é parente
proximo tem o direito de alguns dias. Isso faz com que tenhamos a experiéncia de
morte com superficialidade, o que conduz a doencas que prejudicam a nossa saude
mental (FONTES et. al., 2020), de modo que o individuo nao percebe, porque esta
alheio a si e as suas emocoes, também porque, durante a pandemia de Covid-19, os
velorios e enterros nao sao vivenciados pela maior parte da familia, por causa do risco
de contagio', o falecido era sepultado praticamente sozinho.

As criancas e familias vivenciaram momentos de funerais com pouquissimas
pessoas, com distanciamento, em que o abraco, o afago de consolo nao foi possivel e
de que o luto foi vivido por grande parte da humanidade, uma dor comum. Por isso,
este estudo pode contribuir para que repensemos como trabalhamos a tematica da
morte, dos ciclos de vida, da efemeridade da vida e dos momentos presentes na
educacao com criancgas, tendo em vista que sao seres sociais e, assim, pertencem a
uma cultura e sociedade, nao deveriam estar a margem dos acontecimentos.

As praticas docentes no ensino remoto

Apo6s diversos pareceres e decretos que orientam o ensino remoto e hibrido,
atualmente, vivenciamos uma realidade de ensino presencial (com ressalva as criangas
com comorbidades). O ensino remoto na educagao com criangas, em acordo com a

! Disponivel em:

https:/ /www fiocruzbrasilia.fiocruz.br /wp-content /uploads /2020 /04 /Sa%C3%BAde-Mental-e-
Aten%C3%A7%C3%A30-Psicossocial-na-Pandemia-Covid-19-processo-de-luto-no-contexto-da-
Covid-19.pdf. Acesso em: 10 jan. 2022.
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escola e comunidade da qual partem essas narrativas, ocorreu a partir de atividades
enviadas em forma de documento em formato de PDF, no qual constavam propostas
educativas das diferentes areas do curriculo emergencial a fim de que tivessem
tarefas para a semana toda, pensando em uma hora de aula por dia. As propostas eram
enviadas no grupo de Whatsapp da turma e na plataforma do Classroom do Google
utilizado na educagao do municipio de Santa Maria/RS.

Os encontros entre criangas e professora ocorriam via Google Meet,
semanalmente, com tempo de duracgao inferior a uma hora, visto o desgaste e o
desinteresse das criangas a partir de algum tempo em tela.

Para os docentes, os desafios também estao presentes no ensino hibrido
articulado ao remoto, pois aumenta ainda mais a demanda nessas duas
modalidades de ensino, aumentando mais a necessidade de reflexao e
valorizacao destes profissionais. Assim, mesmo diante dos desafios impostos, o
professor necessita escutar as criangas e auxilia-las a construir o seu préoprio
processo de aprendizagem, mesmo diante dos desafios que a pandemia tem
nos trazido (AUTORA 1).

Na educacao com criancas, faz-se necessario buscar a “[...] consolidacao das
aprendizagens anteriores e pela ampliacao das praticas de linguagem e da experiéncia
estética e intercultural das criancas, considerando tanto seus interesses e suas
expectativas quanto o que ainda precisam aprender” (BNCC, 2017, p. 59). De modo a
construir um percurso continuo de aprendizagem, evitando rupturas durante as
transicoes e proporcionando espacos para ser crianga. Ainda precisamos considerar
que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI, 2009), as
quais enfatizam que o eixo do curriculo € as interacgoes e as brincadeiras.

Nos encontros virtuais e audios compartilhados no grupo do Whatsapp, foi
possivel aproximarmo-nos das criancgas pela escuta e observagcao sobre como se
sentem, do que tém interesse em estudar e brincar. Consideramos aqui o brincar
como “[...] producoes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacgao, sua criatividade,
suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais” (BNCC, 2017, p. 36).

Na educacao infantil, o encontro tornou-se ainda mais angustiante, pois a
interacao da forma como ocorria na presencialidade nao ¢ mais a mesma e até o
brincar precisa ser estimulado de forma individual ou com a presenca de familiares, o
que, para as criancas, € muito distante do que acontecia quando estavam na escola.
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Por isso, as criangas também tinham expectativa do retorno. De fato, poder aos
poucos possibilitar o retorno as criangas na escola ¢ um ganho para suas
aprendizagens e desenvolvimentos enquanto sujeitos que necessitam da interacao.

Os desenhos das criancgas possibilitam que possamos interpretar como a
interacao e a brincadeira fizeram falta no cotidiano sem aulas, sem colegas, sem
professores, sem escola que a pandemia impds. Neste trabalho, trazemos alguns
desses desenhos como forma de narrativa das criangas, com lugar de fala de quem
vivenciou tempo de privacao de oportunidades de ser crianca.

A partir deste ponto do texto, traremos as nossas narrativas e as das criancas, a
fim de elucidar o didlogo entre criangas e professoras neste trabalho que pretende
investigar o luto e as criancas no processo de ensino remoto, hibrido de volta ao
retorno presencial.

Na continuidade do artigo, apresentaremos, com nossas reflexoes, excertos de
narrativas nossas, construidas a partir de algumas de nossas experiéncias e, através
delas, construiremos um exercicio reflexivo sobre aspectos que consideramos mais
importantes. Também traremos imagens de desenhos das criangas de momentos que
elas vivenciaram com suas familias enquanto estavam afastadas da escola. Os
desenhos tratam sobre as saudades das criangas do ambiente escolar e dos seus pares
durante o isolamento fisico vivido na pandemia de Covid-19.

Exercicio de escuta e reflexdo: Narrativas de criancas e professoras

O som das criancas indo pra escola convence. O feijao germina no algodao, a

vida sempre vence. Nuvens curiosas, como sao. Emicida - A ordem natural das
1 2

coisas?.

A docéncia é uma pratica desafiadora e torna-se impossivel conceitua-la sem
iniciar dizendo que o que move uma professora ¢ o estudo, mas também o afeto e a
interacao, que se tornou limitada em tempos de pandemia. A distancia fisica nao
anula ou diminui as nossas relagoes, porém nos impede de construir um contato mais
préximo as criancgas, por meio do encontro fisico e da corporeidade. Neste sentido,

2 Musica “A ordem Natural das Coisas”, composta por Emicida. Disponivel no album Amarelo: A Ordem
Natural das Coisas (part. MC Tha) - Emicida - VAGALUME. Acesso em: novembro de 2021.
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essa nova dinamica permite a percepgao de que nos modificamos todos os dias, (re)
aprendemos e desenvolvemos estratégias de resisténcia. Essa resisténcia perpassa
pelos caminhos da docéncia, que possibilita um reencontro com o aprender e o
ensinar diante dessa nova realidade em que estamos vivendo nossas praticas
docentes.

As demandas dos dias de ensino hibrido sobrecarregam-nos, exigindo uma
pratica educativa distinta do que vivenciavamos em tempos de presencialidades. Os
celulares dos professores e das professoras nao sao mais um acessorio exclusivo de
uso pessoal, uma vez que, nele, estao as angustias de familias e dos colegas, que estao
passando pelas mais diferentes condicoes e que, através desse aparelho, expressam,
em forma de escritas, imagens, videos e audios, algumas demandas vivenciadas na
educacao em contexto pandémico, tempos que o mais encantador no espacgo escolar é
nos privado por um virus invisivel.

Muitos docentes vivenciaram transtornos de comportamento e distarbios de
satde mental, porém, quem compreende o que realmente vive um professor na
pandemia?

O ensino remoto trouxe-nos as aulas on-line e, a partir delas, observamos que
as criancas queriam aulas dinamicas, que as aproximasse enquanto turma. Diante
desse contexto, as docentes buscaram, em alguns encontros virtuais, promover
momentos de escuta dos sentimentos das criangas ainda nos periodos em que a
escola estava fechada. Nesses momentos de escuta, ocorridos no més de abril de 2021,
era notavel a saudade das criangas das interagOes realizadas na escola. As criancas
entendiam esses momentos de fala como uma possibilidade de expressar sentimentos
e angustias sentidas no periodo em que estavam em casa, como também viviam casos
de Covid-19 na familia, além do proprio distanciamento de seus pares. Essa relacao
com a escuta e fala das criancas era refletida pelas professoras e conduzia-as a
perceber a auséncia que o convivio no ambiente escolar estava interferindo nas
vivéncias das criangas. Essas interacoes eram as trocas entre as criancas, como a hora
do recreio, o futebol na quadra, o encontro com os amigos e na sala de aula.

Para melhor compreender o que as criangas vém elaborando nesses ultimos
meses, propusemos, além do dialogo com o cotidiano da sala de aula, que as criangas
expressem suas narrativas através dos desenhos.

O desenho é um importante meio de comunicagao e representagao da crianca
e apresenta-se como uma atividade fundamental, pois a partir dele a crianca
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expressa e reflete suas idéias, sentimentos, percepcdes e descobertas. Para a
crianca o desenho é muito importante, é seu mundo, é sua forma de
transforma-lo, é seu meio de comunicagao mais precioso (GOLDBERG; YUNES;
FREITAS, 2005, p. 102).

A ética na pesquisa com criancas perpassa o entendimento destas como sujeitos
ativos, com lugar social e voz na producao de narrativas que possam demonstrar
como afetam e sao afetadas pelo que ocorre no meio social em que estao inseridas.
Ressaltamos que:

As pesquisas com criangas podem oferecer um espago de transformacao
para os seus interlocutores, que saem da visao das criang¢as como seres
frageis, incapazes e chegar a visdo de que sao sujeitos que exigem protecao e
cuidado mas que, paradoxalmente, possuem poténcia (BARBOSA, 2014, p. 244).

Neste sentido, buscamos sempre ouvir as criangas, tanto nos encontros virtuais
quanto no retorno de forma hibrida da escola. Assim, o registro do luto por meio do
desenho surgiu em um momento em que estavam sendo refletidas em aula as perdas
que o virus tinha ocasionado, também estavam sendo realizadas leituras e pesquisas
sobre os impactos da pandemia. Nesse contexto, a professora relembrou as conversas
nos encontros virtuais e fez a problematizacao as criangas, perguntando o que
sentiam falta com relacao a escola, pois, em conversas anteriores, ja haviam relatado
esse vazio que o ambiente escolar ocasionava em suas vidas, o luto seria, sim, para as
criancas uma forma de perda, para as professoras, formas de interrogacoes.

O sentimento que perpassa, nesse periodo de ensino remoto, € um cansago
extremo, de tantas demandas, muitas delas que nunca havia presenciado
anteriormente, cansaco de nao ter mais tempo para minhas proéprias reflexdes
sobre as praticas pedagogicas. Outra angustia é ndo saber quando terei minhas
salas repletas de interagdes, pois o proprio ensino hibrido é permeado pelas
incertezas e nao nos permite o que mais nos move no espago educativo, que
sao as interagdes. Enquanto docente de duas turmas, de Educacao Infantil e
Anos Iniciais, percebo que o Ensino Hibrido gera angustias, expectativas e
muitos desafios. Primeiramente, pela volta presencial ser uma opcao da familia
e a manutengao do ensino remoto esta prevista para todo o ano de 2021. As
criancas ao retornarem para escola, mesmo ainda sendo em minoria, se
realizam pelo fato de ter voltado ao espago escolar, mas se angustiam em
presenciar mesas distantes, espacos ao ar livre suspensos e, principalmente,
por nao poder interagir diretamente com seus pares (AUTORA 1).
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Os encontros virtuais com a turma foram espacos para trocas e para perceber
que o luto esta presente nas perdas diarias que as criancgas tiveram com a auséncia da
escola. No més de abril de 2021, em experiéncias do encontro virtual com a turma de
quinto ano da professora Joceane, que iniciou a aula perguntando as criangas como
estavam se sentindo com relacao a esse periodo de afastamento, uma das criangas,
aqui denominada como (L), por exemplo, disse que estava entediado na pandemia,
porque, antes dessa fase pandémica, ela tinha uma rotina de futsal com o colega P
pela manha, aula de tarde e atividades coletivas no Centro de Tradicoes Gatchas de
noite (dangava no grupo Mirim). Logo ap0s a conversa inicial, a professora solicitou
que as criang¢as pensassem sobre o assunto e desenhassem algo. Um dos desenhos € o
que se pode ver abaixo e, ao vé-lo, causou estranhamento perante a expectativa da
professora. A imagem pode ser entendida de forma metaférica como ‘um siléncio que
ecoa’ dessa narrativa da crianga L3, nao ha elementos que indiquem interacao, ha o
lugar onde esta ‘a casa’.

Figura 1 - Desenho da escola

- i
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"

Fonte: Acervo da prof® Joceane.

Em relagao a experiéncia com a Educagao Infantil:

3 Codinome para preservacao da identidade das criangas participantes.
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Minha docéncia se faz em uma turma de Educagao Infantil, que ha mais de um
ano nao vivencia interacao e a troca direta com seus pares no espago da
escola, que sente a falta do encanto que a escola promovia no seu cotidiano.
Falta da grama molhada, da areia tocando seus pés, da interacao com seus
colegas e do abraco apertado da professora. Nesse sentido, torna-se
necessario ressaltar que essa turma, mesmo diante das adversidades
promovidas diretamente pela pandemia, estd vivenciando, através do ensino
remoto, uma proposta pautada pela ludicidade e pelas interagdes virtuais
(AUTORA 1).

Nos primeiros encontros presenciais em meados do ano de 2021, com parte da
turma que optou por voltar a escola, percebemos, de imediato, que a escola nao era
mais a mesma para elas. O fato de nao ter mais o recreio e a quadra para o esporte,
por exemplo, entristeceu o olhar das criangas. Naquele momento, realizamos uma
conversa com a turma e, na oportunidade, surgiu a vontade das criangas
expressarem-se através de desenhos. Foi cogitada a hipotese do que eles mais sentem
falta da escola antes da pandemia e, sem espanto nenhum, vieram relatos da falta do
patio, do recreio, da quadra e do convivio com os colegas, possivel de observar na
imagem que segue.

Figura 2 - Desenhos do recreio

Fonte: Acervo da prof® Joceane.
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Aqui a narrativa de outra autora:

Toma-se o recreio como porta para extrapolar os limites impostos pela
pandemia, aqueles carregados de nao, “nao pode trocar materiais, ndo pode
chegar perto, nao pode ir na classe do colega etc.”, tornando esse momento um
espaco que vai além do brincar, mas também como territério de disputa na
escola, o recreio como espaco politico, o qual visibiliza o querer das criancas
mesmo que ainda com todos os protocolos envolvidos. A vontade de estar na
escola é intensa, como um resgate do tempo que nao foi vivido, muitas coisas
para serem contadas e a ansia de aprender coisas novas (AUTORA 2).

Neste ultimo desenho, podemos notar que a representacao realizada pela
crianca A € do espaco externo da quadra de esportes, em que rabiscou alguns
jogadores e diferenciou-os em times pelas cores que pintou cada lado da quadra.
Assim como alguns dos outros colegas também desenharam, a quadra de esportes,
opcao mais do que eleita como saudades da turma. Notamos que a crianca soube
enumerar a mesma quantidade de jogadores para cada time, evidenciando a diferenca
pelas cores pintadas de laranja e azul (sao as cores da quadra da escola), para cada
lado, assim como o formato circular que demarca o centro da quadra de esportes.

Figura 3 - Desenho da quadra de esportes

Fonte: Acervo da prof® Joceane.
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Os desenhos das criangas parecem indicar e/ou denunciar a sensagao de luto
ao retornar para a escola e nao terem mais esses espacos para a socializacao. Em 06
de maio de 2021, no encontro virtual com a turma de quinto ano da professora
Joceane, muitas criancgas relataram ja ter contraido o virus da Covid-19, inclusive uma
delas estava com a mae em isolamento por causa da doencga, o que implicou passar o
dia das maes sem poder dar o abraco de feliz dia das maes, sem poder olhar a mae nos
olhos por dias, sem poder sentir o cheiro materno, sem poder desfrutar momentos
entre filho e mae e com a presenca do medo que a situagao causava.

Figura 4 - Saudade do recreio

Fonte: Acervo da prof® Joceane.
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As criangas demonstraram saudade da escola, de seus professores (mesmo nao
os conhecendo), saudade dos colegas, de brincar e de participar das atividades, elas
também expressam o desejo de aprender, pois entendem a escola como o lugar do
saber sistematizado.

Em sala de aula, a ansia de aprender a escrever atravessa o aprendizado das
letras, vai ao encontro da utilizacao da escrita como fator social, na producao
de bilhetinhos trocados “escondidos”, como forma de comunicacao urgente,
demonstrando a saudade do dialogo, do contato e da interagao (AUTORA 2).

Fica marcado esse processo de ressignificacao da praxis docente, da importancia
da sensibilidade, desse ressignificar, “olhar as criancas e revelar criangas, na sua
singularidade, é principio da agcao pedagogica do tempo presente” (OSTETTO, 2008, p.
129). Uma ressignificacao do olhar, da escuta, da observagao que precisamos praticar
continuamente como uma de nossas atividades na escola.

Figura 5 - Escola colorida

Fonte: Acervo da prof® Joceane.

No més de novembro de 2021, a Secretaria de Educacao da rede municipal de
Santa Maria autorizou a volta presencial nas escolas municipais, ainda com restri¢oes
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nos protocolos sanitarios, porém com a grande expectativa de que a volta reduziria os
efeitos negativos que a auséncia fisica da escola havia proporcionado as criancas.

Neste sentido, a volta com turma de anos iniciais foi comemorada pelas criancas,
que, ao longo do ano, relataram a falta de estar nos espacos escolares e os reflexos
disso nas suas aprendizagens. Para as criangas, esse retorno foi permeado pelos
reencontros e trocas, entretanto, a auséncia de interacoes coletivas e em espacos
livres tornou a escola ainda conectada ao luto do que era vivido antes da pandemia,
tendo em vista que deveriam manter distanciamento social e o uso de mascaras faciais
como modo de protecao contra o virus. As interacoes em espacos externos ainda nao
foram possiveis de serem vivenciadas, pois o plano de contingéncia da escola nao
permitia.

Os momentos de didlogo entre as criangas motivavam-nas em suas rotinas
escolares e isso ia ao encontro de novas descobertas e aprendizagens que somente na
escola ocorrem, ainda que saibamos que a aprendizagem ocorre em muitos espagos,
ha uma especificidade da escola que se evidencia nesses momentos de tanta auséncia
em que a aprendizagem escolar ficou prejudicada. As interagdes ocorriam pela troca
de olhares mesmo diante das mascaras que, muitas vezes, escondiam sorrisos. Apesar
da volta presencial ter sido conquistada pela populagcao com maioria vacinada, havia
desafios ja sabidos quanto a falta de investimento na educacao basica brasileira, o que
faz com que, no cotidiano escolar, faltem materiais, a infraestrutura nao seja a melhor,
em que aulas ainda estejam superlotadas, tendo em vista a precariedade dos prédios
escolares, muito antigos e sem reformas. Apesar disso, foi possivel presenciar e
reafirmar a importancia que as interagdes no contexto escolar tém entre as criangas e
com suas professoras para a construgao da aprendizagem pelas criangas e para o seu
desenvolvimento.

Consideracdes finais

Neste artigo, buscamos fazer um dialogo entre narrativas de professoras e de
criancas para olhar um tempo que consideramos como tempo de luto, com a
finalidade de compreender como o enlutamento esteve presente na vida dessas
criangas, como a auséncia do espacgo escolar, interacao entre pares e contato com as
professoras afetaram-nas.

Observamos e interpretamos os desenhos que as criangas sentiram falta das
brincadeiras com os colegas, do momento do recreio, das atividades em grupo, como
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na sala de informatica, de estar em jogos na quadra de esportes, ou seja, experiéncias
das infancias. A producao de cultura por parte das criancas parece ter ficado em
suspenso pelo periodo de ensino remoto, experiéncias silenciadas em meses que
pareciam eternos, porque o tempo ¢ também medido pela subjetividade dos sujeitos.
Os espacos de brincadeiras ficaram limitados ao ambiente domiciliar e os
relacionamentos também eram somente aqueles do dia a dia de casa. A brincadeira
com outras criancgas ficou limitada por passarem muitos meses somente na presenca
dos adultos familiares. Neste sentido, o luto apresentou-se de formas distintas nas
criangas, mas, principalmente, pela falta de contato com seus pares, em que a escola
era um dos espacos mais significativos para as trocas de experiéncias.

De um periodo de distanciamento social e isolamento fisico, de multiplas
saudades, de muitos lutos, alguns ainda nao elaborados e processados
suficientemente, é chegado o momento de retomada da vida escolar acompanhada de
muitos protocolos sanitarios. Esse momento de volta ao espago escolar permite-nos
perceber a alegria das criancas em poderem estar proximas de seus pares e, mesmo
mantendo o distanciamento e o contato fisico, ja conseguem trocar olhares e
socializar através de didlogos. Assim, ainda sentimos a auséncia dos espacos de
interagdes, como o recreio e a quadra, porém ja percebemos que o luto esta sendo
superado por meio da relacao que a troca com o outro pode possibilitar dentro do
espaco educativo e, assim, a escola assume, cada vez mais, o seu papel de motivador
das transformacgoes que cada individuo constroi com a contribuicao do outro. Sentir
através do olhar os muitos sorrisos escondidos atras das mascaras e as trocas de
olhares entre as criancgas, criancas e professoras, experiéncias de uma retomada da
alegria de estarmos juntos.
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O vendedor de picolés

Sueli Salva

24 de marco de 2020 - Porto Alegre

Um menino entra na rua Aurélio Porto. Ele empurra um carrinho
de picolés. Uma caixa de som grita: Atengdo, atengdo garotadal Esta
na sua rua, em frente a sua casa, o carro do picolé. Compre trés
picolés cremosos, de varios sabores, por apenas 2,50. E imperdivel!
Ou se preferir quatro picolés de fruta, de varios sabores por apenas
2,50. O menino seque caminhando, mancando com uma das pernas,
enquanto a caixa de som mantém seu chamado e o caixa de isopor de
cor amarela mantém os picolés. Mesmo que todos da rua escutem,
ninguém sai a porta. Todos estdo com medo, ndo sei se apenas da
contaminag¢do decorrente pela Covid-19, ou do menino e sua pobreza
que se desnuda diante dos olhos. O menino que vem a porta
escancara a sociedade que exclui, discrimina, promove uma
desiqualdade abissal, obrigando muitas pessoas de nosso pais a
lutarem sozinhas pela sobrevivéncia, mesmo que elas sejam ainda
criangas.

O menino seque caminhando. As portas das casas nNGo se abrem,
as criangcas ndo saem, os adultos também ndo. O menino para
durante algum tempo no portdo de um prédio. Ele supde haver ali
muitas criangas desejosas de picolé que pode amenizar o calor que
ainda faz no més de margo, mas o siléncio sé é quebrado pela caixa
de som que continua gritando. Nenhuma crianga est& no jardim,
nenhuma crianga joga bola, nenhuma crianga abre a porta, nenhumal
Nenhum adulto abre a janela, nenhum adulto atende o interfone.
Ninguém compra o picolé que derrete devagar no carro do menino. A
esperan¢a, que ja era fina como fio de seda desenhada no corpo
frégil do menino, aos poucos, também derrete abragcada aos tantos
picolés de fruta e cremosos quardados na caixa de isopor do menino
vendedor.
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Infancias, memorias e
(re)existéncias: Um lugar
sensivel do estar em continuo
movimento do aprender a
aprender a ser

Mariana Borges Lemes

Tempos de distdncias que nos inundam, afetam nosso ser por
completo como rebentagdo forte, sem dbé que bate e rebate a
auséncia de vida em movimento.

Movimento necessario que nossos corpos suplicam pelo abrago
amiqo, pelo ir e vir cotidiano e corrido das rotinas que nos faltam,
além dos muros de casa.

Esses invisiveis que nos cercam nesse assombroso 2020, ruinas
de incertezas, paralisias e isolamentos.

Casa como sindnimo de lar ja& ndo existe, pois o reflgio foi
roubado pelas entradas intrusas produzidas pela cdmera das telas
em salas de aula improvisadas, imprevistas e vistas por olhos
curiosos, sofridos que buscam um contato, um aceno, uma presencga.

Ser professor, ser estudante, ser crianca e ser infancia, nesses
tempos, é de coragem, a¢do do coragdo que pulsa por dias de
aprendizados mais leves e alegres...

Da minha janela e patio, ougo vozes de criangas que brincam e
correm rindo alto com seus pares, gritos de presengas que inundam e
aquecem nNossos coragdes com entusiasmo, memoria afetiva e
esperanga de dias melhores.

vozes vizinhas que, apesar do siléncio do mundo adulto do "home
office", ainda pulsam nas criangcas simbolizando a vida que urge em
alegria e Gnimo de que nNdo temos tempo para vir a ser, o hoje é que
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importa e precisa ser vivido e sentido com a corporeidade do ser
brincante.

Viver é ser e estar pulsante, brincante, criando possibilidades de
proximidades... ser inventivo por natureza é o que somos.
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Ser crianca e as multiplas infancias: O brincar
e as experiéncias corporais na Educacao
Infantil

Heloisa Eleshdo”
Leticia Borfe™

Consideracoes introdutdrias

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, possui, como finalidade,
o desenvolvimento pleno das criangas de até cinco anos, considerando as dimensoes
fisicas, intelectuais, psicologicas e sociais, com o intuito de complementar a atuagao
da familia e comunidade (BRASIL, 1996). Os termos crianga e infancia ndo sao novos
em nossa sociedade, no entanto, foram, ao longo do tempo, sofrendo mudancas em
relacao a seus conceitos e concepcgoes, de acordo com a visao que era empregada em
cada um deles (ABRAMOWIZ; OLIVEIRA, 2010). As criancas passaram a ser
reconhecidas como atores sociais de direitos, produtoras de uma cultura infantil
propria, além disso, a infancia passou a ser considerada como variavel e individual, ou
seja, reconheceu-se a existéncia das multiplas infancias. J4 em relacao as praticas
pedagogicas, a forma como propor um trabalho junto as turmas de Educacgao Infantil
também se modificou, antes com um carater meramente preparatorio para o Ensino
Fundamental e, agora, baseado nas experiéncias a serem proporcionadas as criancas.

Dentro das diversas possibilidades de experiéncias infantis, destacamos aqui a
importancia de proporcionar as criancas experiéncias corporais em que elas possam
criar, descobrir novos movimentos, enfrentar desafios, reelaborar conceitos e ideias
sobre suas acdes. E relevante salientar que deixar a crianga expressar-se através dos
gestos, que sao repletos de intencoes e sentimentos, € essencial para o seu

* Doutoranda em Educagao pelo Programa de Po6s-Graduagao em Educagao do Centro de Educacao da
Universidade Federal de Santa Maria, professora de Educacao Fisica do municipio de Candelaria, Novo
Cabrais, Rio Grande do Sul.

E-mail: elesbaoheloisa@gmail.com

“ Doutoranda em Ciéncias do Movimento Humano pelo Programa de P6s-Graduacao em Ciéncias do
Movimento Humano da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, professora de Educagao Fisica do
Estado do Rio Grande do Sul, Santa Cruz do Sul, Rio Grande do Sul.
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desenvolvimento, pois o corpo fala, cria e aprende com o movimento (BASEI, 2008). O
movimento é a base para que o trabalho na Educacao Infantil desenvolva-se, pois, por
meio dele, as criangas expressam-se, compreendem e constroem significados. Assim,
o movimento é capaz de contribuir com o processo de autonomia e socializacao das
criancas (MOURA; COSTA; ANTUNES, 2016). Ademais, € imprescindivel considerar que
as experiéncias de movimento corporal das criangas tornam-se fonte criadora de uma
maneira possivel de reconhecé-la, a partir do seu ponto de vista, como um sujeito de
acao social (ANDRADE FILHO, 2013).

Considerando, portanto, que o movimento do corpo nada mais ¢ do que “uma
forma de linguagem que proporciona autonomia para a crianga, pois se compoe de
expressao e intencao” (SOARES; PRODOCIMO:; MARCO, 2016). Neste capitulo,
consideramos o movimento corporal como um momento em que as criancas podem
explorar o espaco e o meio, onde estao inseridas, através de suas interacoes e
relacoes.

A partir dessas consideragdes introdutorias, o texto tem, como objetivo, realizar
uma reflexao sobre o ser crianca e as multiplas infancias, o brincar e as experiéncias
corporais na Educacao Infantil a partir de referenciais que abordam o tema. Para
tanto, realizamos uma revisao narrativa da literatura.

O ser crianca e as multiplas infancias

Os conceitos de infancia e crianca sao, conforme Barbosa, Delgado e Tomas
(2016), repletos de ambiguidades, uma vez que seria impossivel elencarmos um unico
conceito, de maneira fechada e que mantivesse um consenso em relacao ao ser
crianca e infancia; considerando que infancia é um termo que pode oscilar, ou seja,
dificil de ser normatizado. Afinal, nao € possivel que as criangas vivam uma Unica
infancia, mesmo que convivam em um contexto semelhante, cada uma vivera a sua
maneira as suas experiéncias e vivéncias de mundo.

Para Prout (2010), a infancia padrao nunca foi inteiramente aceita, apesar de ter
havido um periodo de ascensao na classificagao das criangas consideradas como “fora
do padrao”. O autor considera a infancia hibrida, composta por fatores ora humanos,
ora nao humanos, coletivos, discursivos, uma categoria que nao ¢ fixa ou estavel.

Cohn (2009) caminha nessa mesma direcao, de acordo com a autora, caso
recolhéssemos todos os conhecimentos que temos sobre as infancias e as criancas,
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obteriamos um aglomerado de ideais e formas variadas do viver a infancia e do ser
criancga. Assim, compreendemos que existem multiplas infancias, diante disso, nao faz
sentido a defesa de uma infancia tnica e universal, uma vez que cada crianga vivencia
sua infancia e suas experiéncias, nesse periodo, de uma maneira diferente, de modo
que, neste caso, seria impossivel pensarmos a infancia como algo padrao.

Quando falamos em infancias, logo nos vém em mente as protagonistas desse
processo, ou seja, as criangas, que, por sua vez, sao motivo de preocupagao para
muitas areas do conhecimento, porém, atualmente, cada vez mais, percebemos a
grande preocupacao com seu futuro, fazendo com que as criangas vivam sob pressao
(KUNZ; COSTA, 2015).

Muitas vezes, estamos apressando as infancias das criancas, desconsiderando
seu processo natural de produzir e reproduzir sua cultura infantil entre seus pares,
com o mundo e com os adultos; tratamos suas infancias como um estagio
preparatério a vida adulta, com o intuito de repassarmos os conhecimentos
necessarios para chegar a vida adulta.

A ideia defendida por Kunz e Costa (2015) aproxima-se do que mencionam Buss-
Simao et al. (2010), em que os autores afirmam a necessidade de se superar um
modelo educacional que tenha a crianca como um ser em devir, ser que devera ser
formado e moldado com parametros pautados pelos adultos. Neste sentido,
compreendemos a importancia do reconhecimento da crianca pelo ser que ¢, ou seja,
sem pautar sua infancia pelo mundo adulto.

A crianga, portanto, nao pode ser reconhecida como “[..] um ser inacabado,
imaturo ou imperfeito, em contraposi¢ao a um individuo adulto maduro, desenvolvido
e acabado [...]” (KUNZ; COSTA, 2015, p. 28). Com isso, buscamos romper com a visao
adultoceéntrica!, visando a um reconhecimento das criancas pelo que elas sao no
momento e nao como um vir a ser futuro. Muitas vezes, essa ideia da crianca como ser
incompleto e inacabado, um miniadulto que ainda precisa desenvolver-se com o
intuito de tornar-se algo na vida, pode relacionar-se com sua dimensao corporal, uma
vez que, geralmente, temos a tendéncia de comparar as criangas com os adultos em
suas possibilidades fisicas como, por exemplo, estatura, forca, entre outras
caracteristicas que tendem a tornar a crianca um ser ‘“inferior” ao adulto, se
observada a partir de uma visao adultocéntrica. Neste sentido, estariamos

! Visao adultocéntrica ou adultocentrismo “[...] atribui capacidades e fazeres as criangas para que se
tornem adultas no futuro, desconsiderando os aspectos singulares da propria infancia, tornando esse
momento da vida apenas uma passagem, apenas um vir a ser [...]” (SANTIAGO; FARIA, 2015).
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desconsiderando as criangas e suas infancias, uma vez que estamos comparando-as a
miniadultos, adultos em construgao.

Assim sendo, a partir de uma dimensao corporal, a Sociologia desconsiderou, por
muito tempo, a tematica da infancia (BUSS-SIMAO et al, 2010). Por sua vez, a
Sociologia da Infancia surgiu na contemporaneidade, conforme para Prout (2010, p.
734), é marcada por dualismos, “[...] criangas como atores versus infancia como
estrutura social; infancia como constructo social versus infancia como natural; e
infancia como ser versus infancia como devir”. Visando a um lugar para as criangas
dentro do campo da Sociologia, recentemente, estudos denominados como a Nova
Sociologia da Infancia tém ganhado espaco; como campo que busca estudar as
criancas de maneira ndo mais subordinadas as organizacdes como familia, escola ou
justica (BUSS-SIMAO et al., 2010).

Em sintese, compreendemos a necessidade de reconhecer as criancas como
seres sociais e de direitos, que produzem e reproduzem sua cultura proépria, que
possuem infancias Gnicas, necessitando de uma escuta atenta e sensivel aos seus
dizeres, que, muitas vezes, nao serao expressos por palavras, mas por seu corpo, seus
gestos, seus movimentos e sua forma de brincar.

O brincar e as experiéncias corporais na Educacao Infantil

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define que os Campos de Experiéncia
que necessitam de atencao de modo integrado. Esles formam um agrupamento
curricular que recebe experiéncias, saberes e situacoes reais da vida cotidiana dos
aprendizes, ressignificando-os atrelados aos conhecimentos pertencentes ao
patrimonio cultural (BRASIL, 2018). O principal objetivo da composicao curricular dos
Campos de Experiéncia € unir tempo, espago, materiais e interacoes que possibilitem
a crianga explorar, experimentar, elaborar conhecimentos a seu modo, com seu olhar
infantil sobre o mundo e nao o contrario. Os direitos estipulados de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se apoiam o engajamento pedagogico e
sociopolitico da Educacao Infantil, destacando, dessa maneira, a praxis que transpassa
o aprendizado da crianca e seu desenvolvimento perante a si mesma e ao mundo
(PACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021).

Assim, entendemos que a brincadeira pode ser considerada um meio
fundamental para as experiéncias e o desenvolvimento pessoal das criancas na
Educacao Infantil, em que se expressam nos mais diversos contextos e linguagens. O
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momento do brincar proporciona a crianga a possibilidade de imaginar, interagir e
socializar com os demais (SILVA; CARVALHO; PARENTE, 2021). A brincadeira
configura-se um espacgo para explorar emocoes e valores, assim, reconhece-se que o
professor deve entender a importancia do brincar no contexto da Educacao Infantil e
entender as orientacoes, incentivando as criancas na busca do conhecimento,
promover e/ou mediar esse processo, respeitar e valorizar sua particularidade,
repertorio cultural, em um ambiente ltdico propicio a interacao, para que as criangas
sintam-se seguras e desenvolvam-se de forma integral e saudavel (PACHECO;
CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021).

Neste sentido, a BNCC destaca que as brincadeiras sao essenciais para a
aprendizagem e o desenvolvimento infantil, além disso, as brincadeiras e as interagoes
sao consideradas como eixos de todo o trabalho junto a essa etapa da Educacao
Basica. Com o brincar, as criancas experimentam sensacdes de forma agradavel,
interagindo com criancas e adultos e participando de diversas experiéncias
interessantes. Ademais, ¢ brincando que as criangas liberam as expressoes e
sentimentos espontaneos, adquirem novas experiéncias, interagem entre si, respeitam
as regras de interacao e cooperam com o grupo (BRASIL, 2018). Dessa forma, a
Educacao Infantil destaca a concepc¢ao de crianca no centro do processo educativo,
respeitando os proprios pensamentos, sentimentos e expressoes em um ambiente
cultural, acolhedor e instigante, que possibilite a crianga constituir sua identidade e
subjetividade, sendo que, por meio da brincadeira, ela consolida suas aprendizagens. A
Educacao Infantil concerne, portanto, dois eixos estruturantes e norteadores
baseados nas interacoes e brincadeiras que se conciliam com os direitos de
aprendizagem das criangas e com os objetivos de aprendizagem percebidos nos
campos de experiéncias (PACHECO; CAVALCANTE; SANTIAGO, 2021).

Neste sentido, para que consigamos considerar a experiéncia das crian¢as como
uma das possibilidades delas vivenciarem a infancia de forma proficua, é preciso que
consideremos que as criancas estabelecem sentidos e significados proprios ao mundo
que as cerca, como também termos o entendimento que a educagao da-se pelas
relacdes educacionais estabelecidas (PANDINI-SIMIANO; BUSS-SIMAO, 2016).

Outro ponto diz respeito a forma como identificamos o brincar nesse processo,
isto €, a necessidade de compreendermos o brincar como um fim em si mesmo e nao
como um meio para alcancarmos determinados objetivos, levando em conta uma
proposta em que as experiéncias corporais do brincar estao considerando os
interesses e as necessidades das criancas. Em outros termos, neste caso, “[..] a
pratica pedagdgica caminha no sentido e na busca do respeito as necessidades e
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interesses das criancas e tem como foco o cuidar e educar visando ampliar o
repertorio de movimentos e experiéncias das mesmas” (BUSS-SIMAO; FIAMONCIN,
2013, p. 310-311).

Estudos sobre a dimensao corporal podem amparar as praticas educativas no
conhecimento das possibilidades promissoras de desenvolvimento integral do
aprendiz na etapa da Educacao Infantil. Nessa logica, os movimentos utilizados pela
crianca com a finalidade de descobrir e conhecer o mundo a sua volta, bem como
aprender a relacionar-se sao realizados por meio do conhecimento do proprio corpo
(NISTA-PICCOLO; MOREIRA, 2012).

Na Educacao Infantil, a crianc¢a utiliza seu proprio corpo para expressar-se, por
meio do movimento. Dessa forma, a crianca aprende, explora o mundo e estabelece
relacoes com os outros e com o meio que a cerca. O corpo e o movimento passam a
ser possibilitadores de interacao, construindo culturas que se baseiam em valores
como a criatividade e ludicidade das experiéncias de movimento (SAYAO, 2002).
Sendo assim, as praticas escolares devem respeitar, compreender e acolher o
universo cultural infantil, contribuindo com outras formas de produzir conhecimento,
que sao fundamentais para o desenvolvimento da crianga (BASEI, 2008).

Contudo, ap6s sua observacao compreensivo-critica, Andrade Filho (2013)
destaca que as criancas nao detém o direito de se movimentar como necessitam e
desejam. Suas experiéncias de movimento corporal tendem a ser interditadas pela
cultura de escolarizacao e, quando a crian¢ca move-se e move o seu mundo, ela
provoca um conflito entre a ordem cultural escolar e a ética estética. Neste sentido, as
experiéncias acabam ficando limitadas, uma vez que fogem da logica de organizagao
da Educacao Infantil com espacos e tempos flexiveis que possibilitam as criancas
explorar e vivenciar diversas experiéncias significativas para elas, tornando-se um
espaco rigido, em que a rotina sobrepoe-se ao cotidiano e a experiéncia corporal é
deixada de lado, uma vez que os objetivos e metas a serem cumpridos ganham
destaque nesse processo.

7

No entanto, conforme Baecker (2001), é sabido que a experiéncia corporal
fornece subsidios para que a crianca possa aprender conceitos e acoes, manifestar sua
independéncia, sua consciéncia e individualidade, possibilitando um amadurecimento
cognitivo. Ademais, essas experiéncias de movimento corporal permitem o acréscimo
da curiosidade, a busca de um novo significado ao movimento, tanto fisico como
social e cultural, propondo um dialogo com o mundo.
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A BNCC, por meio de seus Campos de Experiéncia, orienta para um foco
direcionado, propondo um protagonismo as criangas nesse processo educativo entre
o cuidar e o educar. No entanto, ao mesmo tempo que a BNCC considera o
protagonismo infantil necessario, percebendo a crianca como ser de direitos, também
atenta a intencionalidade pedagdgica, importante nos processos educativos das
instituicdes (ELESBAO; CAMARGO, 2021). Neste sentido, a intencionalidade
pedagogica faz-se presente em situagdes propicias a experiéncias em que as criangas
possam conhecer-se a si e aos outros. Ademais, as criangas devem constituir relagoes
com outras pessoas, com a cultura, a natureza, materiais diversificados, brincadeiras
variadas, com a literatura apropriada e os cuidados pessoais (BRASIL, 2018).

Inseridos no Referencial Curricular Gaacho (RCG), os Campos de Experiéncia da
BNCC incluem seus proprios direitos de aprendizagem, como exemplo, temos o
campo inserido no RCG do “Corpo, Gestos e Movimentos”. No entanto, esses direitos
aproximam-se dos objetivos de aprendizagem, propondo a concepc¢ao de curriculo.
Ainda assim, o RCG aponta para as multiplas infancias e as diferentes formas
vivenciadas por cada crianga nesse momento, constituindo, portanto, um movimento
dtibio em que o projeto pedagogico reelabora-se nas escolas (ELESBAO; CAMARGO,
2021).

Apesar de contraditoria, ambigua e marcada por uma disputa politica em torno
de sua elaboragao, a BNCC (BRASIL, 2018) manteve, em sua versao final, um espaco
destinado aos Campos de Experiéncia e, a partir do Campo de Experiéncia “Corpo,
gestos e movimentos”, sinaliza a importancia do corpo, dos gestos e dos movimentos
como linguagem infantil, por meio da qual as criangas estabelecem suas relagoes,
brincam e expressam suas opinides, tomando consciéncia de forma gradativa acerca
de sua corporeidade. Por sua vez, o RCG (RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 99), pautado
na BNCC, considera “[...] que o movimento, o gesto e o corpo sao manifestacoes de
linguagem, através das quais as criancas se expressam € se apropriam de sua
corporeidade, na relacao com os outros e com o meio”. No entanto, € preciso
considerar que essas vivéncias propostas pelos Campos de Experiéncia acabam sendo
balizadas pelos objetivos de aprendizagem criados dentro de cada campo,
contrapondo-se, com isso, a ideia central de um Campo de Experiéncia.

Assim, nesse cenario, a BNCC (BRASIL, 2018) e o RCG (RIO GRANDE DO SUL,
2018) firmam-se nas escolas, de maneira contraditoria, ambigua e dubia. Narrando a
importancia de reconhecermos as criancas como seres sociais e de direitos, tendo as
brincadeiras e as interacoes como eixo e, ao mesmo tempo, impondo objetivos pré-
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determinados que desconsideram totalmente a diversidade de nosso pais, de nossas
criancas e de nossas infancias.

Buss-Simao (2020)? considera que se existem objetivos pré-determinados para
os Campos de Experiéncias, nao devemos considerar a existéncia desses campos, uma
vez que experiéncias sao Unicas e por conta disso nao podem ser balizadas por
objetivos, ou seja, se ha objetivos nao existem Campos de Experiéncia. Considerando
que todas as criangas agem e reagem de uma forma diferente frente as situagoes
propostas, como podemos estabelecer objetivos de aprendizagem a essas
experiéncias? Como podemos esperar que as criancas manifestem-se de maneira
igual frente a determinadas situacoes, se ao mesmo tempo estamos afirmando a
necessidade do reconhecimento das mais diversas infancias?

De outro lado, a forma como foram organizados os objetivos de aprendizagem na
BNCC (BRASIL, 2018) tende a realizar a indugao de uma concepcao acerca do corpo e
do movimento a partir de um carater fragmentado e instrumental, visando a
prescricao de habilidades a serem desenvolvidas e/ou atingidas (BARBOSA; MARTINS;
MELLO, 2019). Nesse caso, as criangas nao tém seus interesses levados em conta, da
mesma forma que as experiéncias das criancas sao colocadas em segundo lugar,
dando énfase aos objetivos e/ou interesses dos adultos (ELESBAO; NUNES;
CAMARGO, 2021).

Assim, compreendemos a importancia que o brincar e as experiéncias corporais
tém para as criangas, considerando que a maioria das experiéncias na Educacao
Infantil perpassa pelo corpo e movimento delas. Neste sentido, as experiéncias
corporais e brincantes propostas na Educacao Infantil devem, prioritariamente,
considerar o brincar como um fim em si mesmo, ou seja, visando proporcionar as
criangas as mais variadas experiéncias e vivéncias por meio do corpo e do movimento.

Como se nao bastasse a desconsideragao ao longo dos tempos da existéncia da
infancia (BUSS-SIMAO et al., 2010), as dicotomias que cercavam ou cercam as criangas
(BUSS—SIMAO et al., 2010; JAMES; JENKS; PROUT, 1999; PROUT, 2010), a visao
adultocéntrica (BUSS—SIMAO et al., 2010; SANTIAGO; FARIA, 2015) e por ultimo, as
experiéncias na Educacao Infantil terem sofrido pressdes pelos documentos com o

2 Marcia Buss-Simao em fala proposta pelo Ntcleo de Aprendizagens com as Infancias e seus Fazeres,
do Centro de Educacao Fisica e Desportos da Universidade Federal do Espirito Santo
(NAIF /CEFD /UFES), realizado via Google Meet, no dia 24 de setembro de 2020. A palestra da autora foi
intitulada “Docéncia na educacao infantil: dinamicas e demandas corporais que contornam a acao
docente”.
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intuito de serem balizadas por objetivos (BUSS-SIMAO, 2020), as criangas precisam
lidar, ainda, com a materialidade instavel de seus corpos.

A materialidade instavel dos corpos pode ocorrer a vida toda, porém, é no
periodo da infancia que as criancas sofrem mudancas corporais de maneira acentuada
e rapida (BUSS-SIMAO et al, 2010). Assim, as criancas em torno de seis anos
percebem-se nas escolas de Educacgao Infantil como “grandes”, afinal, nesse contexto,
elas sao realmente as maiores, porém, passadas as férias de verao, elas, ao
ingressarem no Ensino Fundamental, acabam por ter a sensacao de “encolhimento”,
ao retornarem a escola e sentirem-se pequenas em relacao aos demais. O mesmo
pode ocorrer com roupas, sapatos, que “diminuem” de tamanho em uma escala de
tempo reduzida, ou até mesmo em relacao aos espagos, como, por exemplo, armarios
e caixas, onde hoje elas conseguem entrar e sair com facilidade, amanha poderao
tornar-se um local inacessivel a brincadeira.

Um dos mecanismos possiveis de se tentar minimizar os efeitos dessa
materialidade instavel dos corpos seria a elaboracao de um projeto educacional em
“[...] que as crianc¢as tenham voz e participem, sobretudo, como forma de contemplar
as diferentes dimensoes que constituem as especificidades de criancas e adultos”
(BUSS—SIMAO et al. 2010, p. 162) e ainda, mais que voz, direito a uma escuta sensivel,
reconhecendo a crianga como ser social que €, ator social de sua propria historia, um
sujeito de direitos, produtor de uma cultura infantil.

A partir dessa escuta sensivel, estamos abrindo espaco para o protagonismo
infantil, no qual reconhecemos as criancas como seres e atores sociais, produtores de
cultura e, em especial, produtores de uma cultura de pares® (CORSARO, 2002;
MULLER, 2007). Conforme Corsaro (2002), a evolucédo de alguns estudos da Sociologia
e da Psicologia estabeleceram a ideia do desenvolvimento de uma abordagem
interpretativa da socializacao da infancia. Para o autor, essa abordagem interpretativa
considera o processo de socializagao como produtivo-reprodutivo. A cultura de pares,
dessa forma, nao se configura como simples imitacao do mundo adulto, nem por
apropriacao. Na verdade, as criangas apropriam-se das informagdoes do mundo,
internalizam e recriam sua proépria cultura infantil, denominando esse processo de
reproducao interpretativa.

3 Cultura de pares pode ser entendida a partir do reconhecimento de que as “[..] criancas que
produzem e criam seus proprios mundos coletivos num sentido genérico. Embora sejam afetadas pelo
mundo adulto (que também afetam), as culturas de pares das criancas tém sua propria autonomia”
(MULLER, 2007, p. 275).
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Aproximando-se dessa ideia de reproducao interpretativa proposta por Corsaro
(2002), vemos o que Buss-Simao et al. (2010) compreendem acerca da corporificagao
da crianca. Para eles, “[...] a corporificagcao é compreendida como papel ativo das
criancas que, por meio, dela, assimilagao, reproduzem, mas também produzem algo
novo; constroem e também reconstroem a si e seu mundo social” (BUSS-SIMAO et al.,
2010, p. 156). Neste sentido, compreendemos que as criangas sao seres sociais, que
produzem uma cultura infantil prépria, nao apenas repetem as experiéncias e
vivéncias as quais sao expostas em seu cotidiano, mas as reproduzem de forma
interpretativa, dando-lhes sentidos e significados proprios, sendo as brincadeiras e as
interacdes uma importante ferramenta que pode vir a auxiliar nesse processo.

Assim, nos processos educativos, se considerarmos as experiéncias trazidas
pelas criancas e, da mesma forma, proporcionando-lhes outras experiéncias, devemos
ter uma atencgao as suas dimensoes (corporais, sensoriais, expressivas, cuidado e do
movimento), pois sao elas que indicam uma educagao pautada nos sentidos e
significados construidos pelas proprias criangas, bem como mostram-nos os desafios
vivenciados por elas em variados espacos e tempos (BARBOSA; MARTINS; MELLO,
2019).

Compreendemos que o movimento corporal, ou seja, as brincadeiras e as
interacoes propostas dentro dessas experiéncias as criancas, pode ser uma
importante ferramenta no processo de reconhecimento dos direitos das criangas e de
suas multiplas infancias. Mas de que forma isso poderia vir a acontecer? Um professor
ao elaborar as propostas de experienciacao com as criangas precisa considerar as
respostas e os sinais que as crian¢as dao-lhe dia a dia, ou seja, seus interesses, suas
acoes e reagOes frente as atividades propostas, a forma como se manifestam em
relagcao ao que lhes foi apresentado, entre outras formas. E, a partir disso, elaborar sua
proposta de trabalho junto as criangas, tendo esse olhar e essa escuta sensivel para
com elas.

Da mesma forma que o professor deve atentar aos sinais emitidos pelas criancgas
frente suas propostas para dar continuidade a seus proximos planejamentos, ele
precisa ter uma postura flexivel no momento das experiéncias e lembrar-se de que
sao momentos de experiéncias. Em outros termos, na dimensao corporal, por
exemplo, o professor nao deve esperar que todas as criangas executem o circuito
motor da mesma forma, além disso, esse circuito motor precisa ter algum sentido
e /ou significado as criangas, como forma de motiva-las a sua execugao.

E muito comum que os professores venham a exigir que as criangas repitam o
movimento de determinada forma ou que somente as regras da brincadeira original
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sejam seguidas, no entanto, dessa forma, estariamos indo contra o que seria uma
experiéncia. Assim, consideramos que as criancas necessitam de momentos de
interacoes e brincadeiras de maneira prazerosa e que possua sentido e significado
para elas, nao sera por essa flexibilidade que seus aspectos motores, por exemplo, 0s
ligados ao desenvolvimento motor nao serao promovidos, ao contrario. Os aspectos
motores serao desenvolvidos, no entanto, o enfoque da organizagao das experiéncias
nao se dara nisso, o que sera uma consequéncia do processo educativo, o
planejamento das acdes tera a crianga e seus interesses como central, promovendo,
assim, o reconhecimento da crianca e de suas multiplas infancias, uma vez que sao
respeitadas suas formas de agir frente as propostas apresentadas e, além disso, sao
consideradas como ponto de partida e chegada do processo educativo seus interesses
e sua bagagem trazida do espaco extra escolar.

Consideracoes finais

A partir desta revisao narrativa, na qual objetivamos realizar uma reflexao sobre
o ser crianca e as multiplas infancias, o brincar e as experiéncias corporais na
Educacao Infantil, podemos identificar certas mudancas nas concepgoes de crianca e
infancias ao longo do tempo, bem como analisar a forma como o brincar e as
experiéncias corporais sao imprescindiveis quando falamos em criangcas e em
Educacao Infantil.

A infancia padrao nunca foi totalmente aceita, no entanto, por algum periodo,
tentou-se normatizar as infancias, com o intuito de elencar uma tnica forma de se
vivenciar esse periodo da vida. Porém, na atualidade, compreende-se a existéncia de
multiplas infancias, ou seja, mesmo que as criancas possam vir a ter uma infancia
semelhante, ela jamais sera igual, uma vez que a forma como cada crianca
experimenta e vivencia o processo se dara de maneiras diferentes. Quando falamos
em infancias, logo nos vém em mente os seres centrais desse processo, as criangas.

O ser crianga, por muito tempo, foi pautada pelo mundo adulto, no qual se via as
criangas como seres inacabados, incapazes e incompletos, isto ¢, como miniadultos.
Aos poucos, a partir dos movimentos em torno dos direitos das criancas, das politicas
publicas e dos estudos acerca da tematica, essa visao adultocéntrica foi sendo
rompida. A partir disso, as criancgas foram sendo reconhecidas como seres sociais e de
direitos, as quais devem ter acesso a uma escuta atenta e sensivel, a experiéncias e
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vivéncias as quais elas possam expressar-se, exercer sua cidadania e construir sua
propria cultura infantil.

Por sua vez, o brincar e as experiéncias corporais sao centrais quando estamos
nos referindo as criancas, considerando que elas sentem essa necessidade de
brincarem e movimentarem-se de maneira livre e prazerosa, tendo o brincar um fim
em si mesmo. O corpo e o movimento para elas dao-se como uma forma de
linguagem, através da qual as criangas conseguem experimentar e vivenciar o mundo
ao seu redor.

Assim, este capitulo nao tem a intengao de esgotar a discussao acerca da
tematica do ser crianga, suas maultiplas infancias e as experiéncias corporais,
considerando que esta € uma discussao ampla e que surge de variadas vertentes como
a Pedagogia, Educacao Fisica, Psicologia, entre outras areas que se detém a estudar a
tematica, sendo um campo proficuo de discussdes, existindo diversas possibilidades
de estudo, dependendo da area a ser escolhida.
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Infancias, memorias e
(re)existéncias

Angelita Maria Machado

Pensar em infancia é pensar nas mdltiplas formas de se viver e
passar por esse momento, conceituado por inféncia, que é vivido
pelas criancas em diferentes contextos. Hoje, a partir dos quatro
anos de idade, as criangas tém em comum o ingresso a escola e a
oportunidade que ela terd de viver esse curto tempo. E como
relembrar memodrias desse tempo sem se emocionar? Quantas
lembrang¢as boas de recordar! Ser crianga pode ser muito bom se a
vida possibilitar-lhe liberdade para brincar, tiver suas necessidades
basicas satisfeitas. Sabemos que existem muitas realidades e
formas diferentes de viver a infancia em que momentos vividos ndo
sdo boas memérias a recordar.

A crianga mesmo com todas suas dificuldades pode reinventar-
se e a brincadeira pode ser uma dessas possiblidades. As criangas
sdo capazes de, mesmo ndo estando em um lugar acolhedor para
suas brincadeiras, criar de modo que ruas viram pistas de corrida,
bancos viram casas dando asas a imaginagdo, deixando de lado, nem
que seja por um instante, a vida sofrida.

Minha infancia passei no interior, o qual tem seus pontos
positivos: a calmaria do lugar, o espag¢o para correr, gritar, os rios e
sangas para se banhar. As mais diversas possibilidades do brincar
com elementos muito simples da natureza, arvores paro esconder-
se, subir e descer, fazer comidinhas de barro, folhas e galhos.

Mas assim como todas as familias, os meus pais precisavam
trabalhar e, no interior, ndo se tem creches para ficar, entdo, eu
precisava acompanhar meus pais na lavoura e, enquanto uns
trabalhavam, eu ficava a imaginar, desfrutando todas as
possibilidades que aquele lugar poderia oferecer-me de brincar,
explorar, construir e desconstruir brincadeiras, assim, passava meus
dias, alguns na lavoura, outros em casa com minha avd. No meu
tempo, eu entrei na escola com seis para sete anos, em uma escola
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do campo, com turmas multisseriadas e uma Unica professora que
atendia de primeira a quarta série. Assim, todos juntos a aprender!

Foi na escola que comecei a interagir com outras criangas,
compartilhar, conversar, com outras pessoas que NAo eram meus
familiares. Esse espaco me fazia tdo bem, que me lembro o cheiro que
a escola tinha e até mesmo o perfume da professora que, ao chegar,
abragava todos seus alunos e exalava um perfume doce. Eu sentia
como um carinho e atengdo, de modo que retribuia com flores por
tanta dedicacdo. Por admiragdo a tudo o que vivenciei L4, tornei-me
professora, sendo que tenho, como inspiragdo, a minha primeira
professora, que, com muita aten¢do, ensinava a todos com todo o
coragdo e competéncia que lhe cabia.

A minha infancia bem vivida, com muitas brincadeiras e
exploragdes, ndo consigo imaginar vivé-la de uma forma diferente,
ainda que saiba que existem muitas formas de viver a infancia.
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Juliane Ilha Marafiga™

Introdugao

A pandemia causada pela propagagao da Covid-19 modificou nosso cotidiano e
provocou situagoes de excepcionalidade em todos os ambitos da vida, sem ressalvas a
educacao. As tecnologias ja eram recorrentes na organizagao da vida cotidiana,
contudo, a pandemia alargou e demandou seu uso como possibilidade de estreitar
relagdes em tempos de distanciamento social. A elas recorreu-se como possibilidade
de dar continuidade ao trabalho do aprender e ensinar e do interagir, agora, mediados
por meios digitais.

O cenario de excepcionalidade produziu reflexdes no campo da Educacao,
tensionando as possibilidades e os limites do didlogo entre infancia, praticas
educativas e aprendizagens, mediadas pelas tecnologias. Se, por um lado, sabemos
que as infancias sao cada vez mais midiaticas, por sua relagao préxima com as midias
eletronicas, a pandemia evidenciou a necessidade e a centralidade do interagir e do
brincar das criancas para seu processo de aprendizagem. Na infancia, as relagdes
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entre criangas e criangas e criangas e adultos sdao imprescindiveis a construgao do
conhecimento.

A pandemia reiterou que praticas educativas significativas na infancia implicam
criancas e professoras! ativas, pois o conhecimento € algo vivo, que pulsa nas
interacoes, nas curiosidades e nas necessidades das criancas. Reconhecer a crianca
como ser ativo, como produtora de cultura, que interage com os outros € com o seu
meio social e transforma-o, deixando ai suas marcas, significa afirmar que as relagoes
do face a face da crianga/crianca e da crianga/adulto sao fundamentais para seu
desenvolvimento. Assim, a pandemia produziu um tempo de desafios, de incertezas,
de angustias, de tristezas, mas que interroga o trabalho pedagogico com as criancgas
por meios tecnologicos.

Assim, orientados a partir dos eixos estruturantes das praticas pedagogicas da
educacao infantil - interagdes e brincadeiras, propostos pela BNCC (2017),
problematizamos o seguinte: em tempos de pandemia, de aulas remotas, dispor
praticas pedagogicas que asseguram o interagir e o brincar como requisitos ao
processo de aprendizagem das criancas da educacao infantil? Como objetivo,
propomos pensar se as praticas pedagdgicas em tempo de pandemia, via tecnologias,
asseguram o interagir e o brincar como requisitos ao processo de aprendizagem.
Sustentamos que as tecnologias, por mais que intentaram dar continuidade aos
processos pedagbgicos, sao limitadas na produgao de praticas pedagbgicas que
asseguram o interagir e o brincar como requisitos ao processo de aprendizagem. O
interagir e o brincar requerem relacoes face a face para a construcao de um ser ativo,
produtor de cultura, que interage com meio social e transforma-o.

Para assegurar esse percurso reflexivo, serao discutidas as relacoes entre
infancias contemporaneas e as tecnologias em um primeiro movimento. A este, segue
uma reflexdao sobre a infancia em tempos de adversidades. E, por fim, um terceiro
movimento que aborda a importancia do brincar e do interagir nos processos de
aprendizagem na educacao infantil. Para concluir, tecemos consideracoes acerca das
possibilidades e dos limites das praticas pedagogicas desenvolvidas em tempo de
pandemia.

' Nessa reflexao, manteremos o género professoras, pois, na educagao infantil, elas ainda sao a
esmagadora maioria.
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Infancias contemporaneas e tecnologias

Vivemos um momento em que as Tecnologias Digitais de Informacgao e
Comunicacgao (TDICs) reelaboraram as nocoes de espaco e tempo. As tecnologias
rompem as fronteiras fisicas, possibilitando o compartilhamento de informacoes,
praticamente em tempo real entre diferentes locais do globo. Especialmente na
pandemia de Covid-19, nao podemos deixar de considerar que as tecnologias
viabilizaram a continuidade da vida ordinaria, respeitando o distanciamento social.

As TDICs sao e foram utilizadas durante a pandemia, por diversos setores da
sociedade como empresas, universidades, escolas de educagao basica, nas relagoes
familiares e nas demais relagdoes humanas, como meio para assegurar a continuidade
das atividades humanas ordinarias. Nas escolas de educacgao basica, sem preparagao
para esse momento de crise repentina e na tentativa da nao suspensao total do
trabalho pedagogico, inserem-se as TDICs, ensino hibrido ou ensino remoto, para dar
continuidade ao trabalho pedagdgico escolar. Contudo, os pesquisadores ja sinalizam
que o contexto vivenciado pelas escolas nao se trata/tratou de uma metodologia de
ensino hibrido, mas de um ensino remoto de emergéncia.

O que ficou evidenciado, inicialmente, que a grande maioria das escolas de
educacao basica publica de nosso pais nao dispde de uma infraestrutura digital.
Tampouco os professores tém formacao e dominio da tecnologia e dos recursos de
transposicao didatica de seus conhecimentos profissionais para ensinar por meio de
recursos digitais. Do mesmo modo, muitas familias e seus filhos nao tém/tinham
acesso a redes digitais e dominio das tecnologias para aulas remotas. Nesse contexto,
o que predomina é um cenario abrupto de necessidades. Hodges et. al. (2020, p. 6)
ponderam que “[..] ao contrario das experiéncias planejadas desde o inicio e
projetadas para serem online, o Ensino Remoto de Emergéncia (ERT) € uma mudanca
temporaria para um modo de ensino alternativo devido a circunstancias de crise”.
Mais do que isso, revela uma realidade de nao acesso as tecnologias digitais de
escolas, professores e familias, o que anuncia a mazela, nao nova, a que esta
submetida a educacgao brasileira, a formacao de professores e boa parte da populagao
brasileira.

Ainda que se trate de um contexto de ensino remoto emergencial, muito se fala
em incorporar aspectos desse formato de mediacao escolar das aprendizagens via
recursos digitais para o pos-pandemia. Recortando as especificidades da educacgao
infantil, torna-se importante refletir sobre a relagao entre as TDICs e as infancias.
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O conceito de infancia é uma construcao historica e, desse modo, as percepgoes
sociais sobre a infancia nao sao universais e nem estaticas. Atualmente, ha discussoes
que se ocupam da relagao entre a infancia contemporanea e midias eletronicas. Para
Buckingham (2007, p. 7):

As criangas parecem cada vez mais viver “infancias midiaticas”; suas
experiéncias diarias sao repletas de narrativas, imagens e mercadorias
produzidas pelas grandes corporagoes globalizadas de midia. Poderiamos
mesmo dizer que hoje o proprio significado da infancia nas sociedades
contemporaneas estd sendo criado e definido por meio das interagdes das
criancas com as midias eletronicas.

E fato que as criancas possuem proximidade com as midias eletronicas, uma vez
que ja nasceram em um contexto em que estas estao cada vez mais presentes no
cotidiano de familias de diferentes estratos sociais. Para Buckingham (2007), a relagcao
da infancia com as midias eletronicas é vista de maneira antagonica, positiva e/ou
negativa. Em sua face negativa, Buckingham (2007, p. 65) ressalta que “[...] atribui-se
as midias eletronicas um singular poder de explorar a vulnerabilidade das criancas, de
abalar sua individualidade e destruir sua inocéncia”. Por outro lado, Buckingham
(2007, p. 65) destaca que mais recentemente tem-se visto também essa relacao de
maneira mais positiva:

Longe de serem vistas como vitimas passivas das midias, as criangas passam a
ser vistas como dotadas de uma forma poderosa de “alfabetizacao midiatica”,
uma sabedoria natural espontanea de certo modo negada aos adultos. As novas
tecnologias de midia, em especial, sdo consideradas capazes de oferecer as
criangas novas oportunidades para a criatividade, a comunidade, a
autorrealizacgao.

Assim, a proximidade das criancas com as midias eletronicas pode ser vista tanto
de maneira positiva como negativa. O autor ressalta que considerar que “[...] as
criancas sejam ou vitimas passivas da midia ou consumidoras ativas significa
efetivamente vé-las como isoladas dos processos de mudanca social e cultural mais
amplos” (BUCKINGHAM, 2007, p. 119). Considerando as reflexdes do autor, embora as
criangcas apresentem uma disposicao, uma curiosidade e facilidade para o
desenvolvimento de certas habilidades, ponderamos que, como recurso pedagogico
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para a aprendizagem infantil, as midias digitais nao se demonstraram efetivas para as
aprendizagens das criancas da educacao infantil.

As midias eletronicas podem até ser interessantes para as criangas em jogos
interativos, videos, diversos aplicativos criados hoje, porém, essa ocupagao deve ser
limitada em horarios do dia da crianca e nao ocupar a maior parte do tempo delas. As
criancas possuem um corpo em desenvolvimento que precisa ser movimentado, um
cérebro que estabelece infinidades de conexoes neurais para a aprendizagem, que as
midias nao contemplam integralmente.

O que a pandemia evidenciou foi a necessidade de resguardamos o tempo da
infancia, do aprender em conjunto, em interacao, de considerar a inteireza da criancga.
Evidencia-se, igualmente, a desigualdade social, a falta de acesso, a fome, a miséria, a
falta de uma habitacao adequada para as criancas morarem. Nem todas as criancgas
possuem, em suas casas, internet, boas condicoes de moradia e comida. Assim, o
retorno as atividades presenciais foi requerido a educagao infantil, ainda anunciando
e denunciando marcas de sua matriz compensatoria e assistencialista. Embora as
politicas publicas tenham superado a perspectiva assistencialista para a educagao
infantil em discurso, as demandas sociais das familias ainda afirmam, reiteram e
necessitam de assisténcia, de acoes compensatorias e, quica, de educacgao.

Falar de infancias na pandemia implica considerar a desigualdade de acesso das
familias. Muitas criancas, infelizmente, tém, na escola, seu maior suporte,
evidenciando ainda a insuficiéncia de politicas publicas para a infancia, além de
politicas educacionais a educagdao infantil. Ademais, sobre as infancias
contemporaneas, em tempos de pandemia e de sua relacdo com as tecnologias,
consideramos que as experiéncias infantis nao podem limitar-se a tela de um
computador e de um celular.

O contexto evidenciou/evidencia que as tecnologias nao possibilitaram as
criancas as mesmas oportunidades de acesso, tampouco permitiram-lhes suas
necessidades de brincar e interagir. Caracterizou-se como uma educagao infantil que
nao ultrapassou atividades prontas e sem significado, que reduziu as experiéncias
infantis e generalizou modos Unicos de aprender. A educagao infantil requer ter
presente em seus principios o tempo de ser crianga, a centralidade do brincar e do
interagir no processo de aprender, aspectos que serao discutidos na proxima sec¢ao do
texto.
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A infancia em tempos de adversidades

A infancia é um tempo de encantar-se com os pequenos detalhes da vida, com as
transformacgdes da natureza, com as brincadeiras sem demarcacao de espaco e
tempo. Ser crianga € encontrar em diversas materialidades a oportunidade de brincar,
de aprender, de se relacionar com outros e com o mundo. E a imprevisibilidade dos
momentos cotidianos que enriquece as relacoes e que produz sentidos para o mundo.

As experiéncias da infancia fogem a determinagdes de momentos de
aprendizagens, pois todos os momentos cotidianos na infancia sao contextos de
aprendizagens. Para além das atividades formais, as aprendizagens na infancia sao, em
diferentes contextos, momentos, nas diferentes vivéncias, que se constituem na
interacao e nas relacoes, nos interesses, na curiosidade infantil. Nessa perspectiva,
pensar a docéncia na educacao infantil que consiga abarcar as singularidades infantis
¢ complexo e desafiador. Exige do professor atencao, a escuta sensivel as suas
necessidades, a seus interesses, envolve um construir dialdgico, na interagao face a
face com as criangas.

A pandemia de Covid-19 apresentou-nos uma situacao de calamidade, de
provisoriedade na apresentacao de solu¢oes para um tempo de distanciamento social,
também para o contexto da educacao infantil. Sem a possibilidade do encontro, o
momento foi pensar em maneiras de aproximagao com as criangas, sem a interagao
fisica, o que, mesmo em diversas tentativas, nao se demonstrou plausivel. Pensar a
infancia é pensar em criangas que, em um mesmo tempo histdrico, vivem de formas
diversas, o que requer olhares singulares para infancias plurais. Desse modo,
entendemos que, a partir das experiéncias vivenciadas na educagao infantil nesse
tempo de pandemia, torna imperativo repensar o nosso olhar para a infancia, a
importancia do brincar, do interagir, das experiéncias infantis vividas em diversos
contextos para alem da sala de aula.

Walter Kohan (2019) reflete de modo muito pertinente sobre o assunto
afirmando que “A escola nao tem infancia”. Parece que a escola esta se transformando
em um espaco de aceleracao do tempo infantil, entrando na logica do capital, em que
o tempo representa lucro e, assim, o tempo de ser crianga, brincar, experienciar e
vivenciar todas as possibilidades do tempo presente tem se tornado menos presente.
Uma logica em que predomina o tempo do Khroénos, o “[...] tempo do capital, do
mercado, e cada vez mais na escola é preciso justificar a produtividade com que se
experimenta o tempo. Essa forma de afirmar o tempo tem influéncia decisiva sobre a
experiéncia temporal que podemos ter em uma escola” (KOHAN, 2019, p. 12). No caso
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da educacao infantil, significa uma preparacao para o ensino fundamental, um
conjunto de saberes técnicos e instrumentais a serem dominados.

No Brasil, a luta pela superacao da perspectiva assistencial, compensatoéria de
educacao infantil e da perspectiva escolarizante, buscando uma escola para a infancia,
firma-se aos poucos. Porém, anunciam-se retrocessos em nosso tempo, como, por
exemplo, a discussao e a proposicao de implementacao de livros didaticos na
educacao infantil, através do Programa Nacional do Livro Didatico. A légica que
impera é a da aceleracao do processo de alfabetizacao na infancia. Antecipar
processos, roubando o tempo de ser criancga € a afirmacao de uma escola em que nao
ha infancias.

Nesse tempo de sofrimento, de perdas de familiares a pandemia, de crise
econdmica, o direito a uma educacao de qualidade continua sendo a finalidade do
trabalho pedagogico. Sim, as aprendizagens infantis sao fundamentais, mas, como
ressaltado por Martins Filho (2020, p. 133), “[...] as experiéncias nao cabem em uma
folha A4, vao para muito além do papel, da producao de uma atividade com resultado
previamente determinado”.

As vivéncias em contextos da educacao infantil retratam que as atividades
planejadas em tempos de pandemia para serem desenvolvidas em casa pelas criancgas,
em sua maioria, tratam-se de atividades mecanicas, escolarizantes, que nao
asseguram o protagonismo infantil. Nao se critica aqui as professoras, que, em sua
maioria, buscaram propor atividades significativas, mas estas assumiram uma
perspectiva reprodutivista a ser realizada com a familia, sem a mediacao do professor
e sem a interacao crianga/crianca e criancas/professoras. Ressaltamos a
impossibilidade de traduzir, seja no papel, por meio de atividades programadas ou por
meio de livros didaticos, a riqueza das descobertas infantis, da pesquisa, da escuta
sensivel, das experiéncias e das interacoes na educacgao infantil.

Neste sentido, Kohan (2019, p. 13) sugere que devemos devolver “[...] o tempo
pelo proprio tempo, o tempo da brincadeira séria, aquele que encontra sentido no
proprio brincar. O tempo do presente, do estar presente, inteiramente, no que faz, na
vida que se vive: como uma crianc¢a que brinca”. Esse é o tempo Kairds. Um tempo nao
preso a produtividade do capital e do mercado. Um tempo que se insurge ao
apressamento, mas de diminuir o ritmo, de deixar as criangas viverem suas infancias e
proporcionar experiéncias com a natureza, com brinquedos nao estruturados, com
um universo de possibilidades.
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A pandemia deveria ter nos ensinado que o tempo mais valioso € o presente, o
tempo Kairds, que as criancgas nao deixaram de aprender fora da escola e que nao
devemos querer recuperar “o tempo perdido”, mas aprender a enxergar novas
possibilidades. Nao vivemos um tempo perdido se aprendermos a olhar para além da
logica do capital. Um tempo de sofrimentos, mas que se apresenta a nos e temos que
aprender com ele a estabelecer uma nova relacao com as pessoas € com a natureza.
Nao busquemos recuperar o tempo das criancas. Elas aprenderam sim, nao as
aprendizagens que a perspectiva escolarizante de nosso tempo exige, mas as
aprendizagens singulares e ao mesmo tempo plurais dos diferentes contextos em que
vivem.

A importancia do brincar e do interagir nos processos de aprendizagem

As interacoes com o meio, com outras criancas e os adultos, sao fundamentais
para as aprendizagens na infancia. E a partir das interagdes que a crianga desenvolve a
comunicagao com outros seres humanos, amplia suas percepc¢oes, constroi sentidos,
elabora conceitos, experimenta, socializa-se. Vygotsky defendia que o
desenvolvimento humano necessita das interacoes para efetivar-se, sendo que as
interacdes possibilitam que as caracteristicas tipicamente humanas, como a
linguagem, acontecam, além disso, proporcionam o desenvolvimento de
caracteristicas pessoais de cada crianca. Rego (2014, p. 58), estudiosa de Vygotsky,
afirma que:

[..] a estrutura fisioldogica humana, aquilo que ¢ inato, nao ¢ suficiente para
produzir o individuo humano, na auséncia do ambiente social. As
caracteristicas individuais (modos de agir, de pensar, de sentir, valores,
conhecimentos, visao de mundo, etc.) depende da interacao do ser humano
com o meio fisico e social.

A crianga aprende interagindo, imaginando, brincando. A interacao com a
cultura, com os elementos da sociedade, com outras criancas e adultos é condicao
necessaria a aprendizagem. Brincar possibilita a crianga o desempenho de papéis, a
interacao com o meio e com outras pessoas, desempenhando funcoes além de sua
faixa etaria, buscando internalizar conceitos, aprendizagens e, assim, desenvolver sua
criatividade e imaginacao. Brincar ¢é uma atividade fundamental para o
desenvolvimento e aprendizagem na infancia.
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Uma concepgao de educagao infantil que considere a crianga como centro do
processo educativo, em que a importancia das interacoes e das brincadeiras entre as
criancas seja considerado, é necessaria ao professor para planejar e oferecer
diferentes espacos, tempos e materiais para que as criangas possam interagir, brincar,
testar hipéoteses sobre o mundo que as cerca.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a crianca &
definida como:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroéi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL,
2010, p. 12).

As interacoes e as brincadeiras aparecem como o0s eixos estruturantes das
praticas pedagodgicas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(BRASIL, 2010), bem como a Base Nacional Comum Curricular para a Educagao Infantil
(BRASIL, 2017) reforca essa orientacao, definindo ainda direitos de aprendizagem e
desenvolvimento as criancas na educacao infantil: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar, conhecer-se. Desse modo, as orientacoes curriculares buscam
incorporar e respeitar as linguagens das criancas, seus movimentos, ritmos,
considerando que o trabalho pedagoégico na educagao infantil nao esta preso a
espacos e tempos circunscritos e fechados com mesas, umas atras da outra e, muito
menos, aos materiais produzidos pelos adultos em que baste que a crianga pinte,
recorte ou circule-os como forma de treinamento mecanico.

O planejamento de praticas educativas na pandemia, tanto no ensino remoto,
quanto no momento de retorno das atividades presenciais na educacgao infantil,
demandou complexidade ao pensar em possibilidades de buscar efetivar os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Assegurar interagoes e brincadeiras
como eixos estruturantes as praticas educativas em contextos presenciais ja é um
desafio, imagine considerando os protocolos de distanciamento social ou mesmo em
contexto de ensino remoto.

Para Marques (1990, p. 29), “[...] ponto de partida e ponto de chegada da
Pedagogia sao as relagOes diretas e imediatas do face-a-face, tais as que se dao em
sala de aula”. Considerando a importancia das relagoes face a face nas relacoes
educativas, acrescemos na educacao infantil, a complexidade e especificidades nas
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praticas educativas com bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. Ha que
se considerar ainda que as criangas nao aprendem e desenvolvem-se todas da mesma
maneira. Cada crianca interage e aprende de modo singular, antecipando a
impossibilidade de prever propostas prontas para serem desenvolvidas em casa com
as familias no contexto de ensino remoto, além da impossibilidade de um
planejamento na educagao infantil que nao considere as relacoes face a face, as
interacoes e as brincadeiras entre as criancas.

Neste sentido, o professor assume o papel de articulador entre os interesses e
necessidades das criancas por meio da intencionalidade e do compromisso com a
construgao coletiva do conhecimento. Ao limitar as experiéncias das criancas as telas
e a escassez de interacdes, estamos asfixiando sua imaginacao e criatividade,
menosprezando sua capacidade de criar e reinventar possibilidades, desacreditando
em sua poténcia e comprometendo a existéncia e a propria identidade do professor
como profissional sensivel e com o olhar atento:

Essencial perguntarmos: como olhamos? Procurando o novo ou voltando-nos
exclusivamente para o ja conhecido? Profunda ou superficialmente? Com um
olhar que, ao dirigir-se as criangas, busca apenas o que “deveriam fazer”
(correspondendo a um modelo ideal, padrao), que facilmente localiza a falta?
Que nao percebe o que fazem e dizem as criangas nos seus gestos, quando
choram ou riem? (OSTETTO, 2012, p. 22).

As experiéncias das criancgas criam movimentos, indagacoes, possibilidades que
impulsionam a construcao das praticas educativas e que corroboram para a
constituicao profissional do professor. Contudo, as interacdes foram prejudicadas,
pois, além de terem ocorrido por meio de telas, muitas criangas nao tiveram acesso a
internet e as tecnologias. Ainda cabe ressaltar que, no ambiente familiar, nao ha
organizacao de tempos e espacos planejados com intencionalidade as aprendizagens
como no ambiente escolar. As experiéncias das criangas aconteceram sem a
contribuicao coletiva, sem as impressoes e opinioes das outras criangas e dos adultos.

Para Oliveira et. al. (2019), a convivéncia com outras criangas ¢ uma grande
motivadora de aprendizagens na educacao infantil:

Acreditamos que o maior estimulo para uma crianga seja a companhia das
outras criancas. Compreender a convivéncia entre as criancas como
oportunidade privilegiada, considerando-a mobilizadora de uma série de
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experiéncias de aprendizagem, leva os professores a organizar espacos, rotinas
e promover também a interacao das criancas (OLIVEIRA et. al., 2019, p. 62).

Considerando a importancia das interagdes entre as criancas, que brincam,
expressam-se e aprendem com as outras, estas desenvolvem sua curiosidade a partir
dos materiais e experiéncias presentes no cotidiano. Essa intencionalidade educativa
deve estar presente no planejamento e organizacao das situagoes propostas na
educacao infantil pela professora. Planejar com intencionalidade na educacao infantil
¢ considerar o contato com diversos materiais, sonoridades, elementos culturais,
objetos, elementos da natureza como possibilidades de aprendizagens. E nesse
movimento que os direitos de aprendizagem também se asseguram.

Significa que os espacos e tempos requerem ser pensados e organizados de
modo que as criangas sejam reconhecidas como produtoras de conhecimento. Estas,
ao interagirem com materiais diversos, cores, texturas em espacos livres para
utilizarem sua imaginagao, criam novos significados e constroem o conhecimento
acerca do mundo. Planejar espacos e tempos como esses exige estudo e escuta
sensivel aos desejos, as necessidades das criancas e, principalmente, as suas
potencialidades.

O professor, neste sentido, € um potencializador das interacoes, busca
apresentar a complexidade do mundo as criangas. Para Oliveira et. al. (2019 p. 49):

E o professor quem planeja as melhores atividades, aproveita as diversas
situacoes do cotidiano e potencializa as interacdoes. Tudo para apresentar as
criancas o mundo em sua complexidade: a natureza, a sociedade, as artes, 0s
sons, os jogos, as brincadeiras, enfim, os conhecimentos construidos ao longo
da historia, possibilitando a construgao de sua identidade, individualidade e
autonomia dentro de um grupo social (OLIVEIRA et. al., 2019 p. 49).

Portanto, ser professor na educacgao infantil demanda um exercicio cotidiano de
intencionalidade e compromisso. No contexto de pandemia, a escola tem sua
responsabilidade ampliada, pois muitas criancas nao tém outro espago que respeite
suas especificidades para interagir e brincar. Essas especificidades, para tanto,
requerem planejamento e organizagcdo para o desenvolvimento das praticas
educativas. Neste sentido:
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O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e
sensacoes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constroi-se pelos
simbolos e pelas linguagens que o transformam e o recriam continuamente
(BARBOSA, 2006, p. 120).

Os desafios impostos pela pandemia foram potencializados nos ambientes das
instituicoes educativas com o retorno das atividades presenciais. Além do trabalho
pedagogico, tornam-se parte os planos de contingéncia para que as praticas
educativas pudessem ser desenvolvidas com seguranga, com a tentativa de respeitar
as especificidades das criancas e, ao mesmo tempo, assegurar as interacoes e as
brincadeiras.

Ao nascer o ser humano esta inserido em uma determinada cultura e passa a
viver em um determinado tempo histérico. Ao longo de seu desenvolvimento, a
crianga incorpora as coisas do mundo, aprende a simbolizar suas experiéncias
e, simultaneamente, a desenvolver sentimento em relagao as pessoas e coisas e
a agir em seu meio, também transformando-o por meio de sua agao. Na
interacao com o mundo, o individuo vai construindo sua personalidade,
formando sua identidade pessoal (GONCALVES, 1994, p. 76).

E nas interacdes estabelecidas entre crianca/crianga, crianga/adultos que sdo
desenvolvidas a sociabilidade, a afetividade, a leitura de mundo e a construcao de sua
identidade. Para tanto, o desenvolvimento integral da crianga passa pelo planejamento
cuidadoso, pelo compromisso pedagogico que potencialize as formas de expressao e
manifestacao das criangas. Mesmo que as linguagens oral e escrita sejam privilegiadas
na escola, é importante reconhecer que nao sao as tnicas a serem estimuladas, pois a
crianca utiliza gestos, emocoes, expressoes corporais entre outras formas para
comunicar-se com o mundo. Ao explorar o ambiente e os objetos, as criangas vao
construindo conhecimento sobre eles, aumentando seu repertorio de possibilidades e
significados.

A possibilidade de desenvolver as mdltiplas linguagens na infancia manifesta-se a
partir da escuta sensivel as criancas, as diversas maneiras das criancas expressarem-
se acerca do que estao sentindo, de suas curiosidades, de seus interesses. A educagao
infantil acontece por meio das brincadeiras e das interacdes. E por meio delas que as
multiplas linguagens e expressoes infantis sao possibilitadas pelo trabalho pedagogico
do professor. Neste sentido, ressaltamos a impossibilidade de considerar uma
educacao infantil significativa as criangas com propostas prontas para serem
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executadas. A pandemia de Covid-19 produziu um cenario de excepcionalidade, as
tecnologias foram um recurso emergencial, mas, de modo algum, afirmam-se como
uma alternativa a educacao infantil.

Consideracdes finais

A pandemia de Covid-19 desnudou um cenario ja anunciado em muitas escolas
de educacao infantil, o de uma escola para a infancia que tem pouco espaco e tempo
para ser crianca. As politicas educacionais (BNCC), a proposi¢ao de um livro didatico
para educacao infantil mostram-se desencontradas. Por um lado, buscam garantir
direitos de aprendizagem e desenvolvimento as criancas, reconhecendo campos de
experiéncias na organizagao de propostas para a educacao infantil e, por outro,
preveem uma lista de habilidades que devem ser desenvolvidas em cada campo de
experiéncia. Tal postura desconsidera, de certo modo, a centralidade das criangas no
documento, sendo que o foco foi direcionado para os contetdos que devem ser
trabalhados.

Outra politica que tem buscado apressar a escolarizacao infantil € o PNLD. Ele
institui livros didaticos para a educagao infantil e, desse modo, desconsidera os
tempos de brincadeira, de interacao, de descobertas e busca impor modos de ser
crianca, em modelos estereotipados e propostas prontas, que nao consideram as
singularidades e as multiplas formas de expressao das criancas.

A pandemia trouxe um cenario de excepcionalidade as praticas pedagdgicas na
educacao infantil. A educacao infantil remota dificultou considerar as singularidades
infantis, as interacoes e as brincadeiras. Um contexto que pode fazer-nos perceber
que, nas praticas pedagogicas da educacao infantil, surgem propostas que
desconsideram a crianga, que desconsideram a importancia do brincar e do interagir
nas aprendizagens infantis. As praticas desenvolvidas remotamente em um contexto
de distanciamento social foram necessarias a satde coletiva e, nesse cenario, as
praticas educativas sem a interacao e sem as relagdes face a face foram uma
alternativa emergencial.

As reflexdes anunciadas no texto mostram que as criangas contemporaneas
assumem uma relacao mais proxima com as tecnologias, mas também mostram o
quanto as aprendizagens infantis perpassam as interagdes, as brincadeiras e as
expressoes infantis dos encontros do face a face. As praticas educativas na educacao
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infantil devem considerar as criancas, suas necessidades, seus interesses, suas
singularidades.

Larrosa (2006, p. 188) faz-nos pensar em como, muitas vezes, queremos reduzir a
infancia ao que esperamos dela: “Nao se trata entao, de que - como pedagogos, como
pessoas que conhecemos as criangas e a educagao - reduzamos a infancia a algo, que
de antemado, ja sabemos o que é, o quer e o que necessita’. E importante que
tenhamos conhecimentos sobre a infancia e sobre seu desenvolvimento, mas que,
fundamentalmente, asseguremos espaco para a singularidade das criangas, que nao
queiramos reduzir todas as criangas a desenvolverem-se da mesma maneira, que
possamos estar abertos ao novo, a experimentagao, que nos renovemos enquanto
professores a cada novo grupo, a cada nova crianga que chega ao nosso encontro.

O desejo, neste sentido, € que tenhamos a coragem, a sabedoria para receber as
criangas, sem querer reduzi-las a l6gica do mundo adulto, que o espaco e tempo da
educacao infantil seja criacao, experimentacao, do brincar, do desenvolver-se e do
aprender. Ser professor de educacgao infantil € desafiador, porém, quando nos
possibilitamos enxergar o mundo atraves da logica infantil, aprendemos muito com as
criancas e transformamos a educacao infantil em um lugar de magia, criatividade e
encantamento.
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Curriculo Lattes: http: / /lattes.cnpq.br /7247125119209767
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Curriculo Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br /9952151564176889
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de pesquisa Filosofia, Cultura e Educacao - FILJEM/CNPq. Autora dos livros
“Narrativas de Jovens Mulheres - Percursos e vida cotidiana” (2021) pela editora
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Curriculo Lattes: http: / /lattes.cnpq.br /8144640957398714
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Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/9563335829373514
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