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Embora os documentos oficiais recomendem que haja alteracoes por parte dos
professores e usuarios da lingua na percepcao da necessidade dessas [...], essas
agdes pouco ocorrem (MONTE MOR, 2013, p. 221).

Introducao

As reflexoes em torno do ensino de Lingua Portuguesa envolvem diversas
discussoes que tém como observatorio o contexto educacional, neste caso, brasileiro,
tanto no que diz respeito a alfabetizagao quanto ao letramento, seja no ambito da
producao textual, da leitura ou da oralidade; e a instituicao escolar, nos niveis
Fundamental e Médio, vem tentando trabalhar didaticamente essa questao. Para tanto,
pauta-se em documentos norteadores que trazem normativas para a educacao como,
por exemplo, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC /2018):

[..] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagao Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL,
2018, p. 7, grifos nossos).
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A partir deste documento as instituicoes de ensino, publicas e particulares,
municipais, estaduais e federais, devem fundamentar os seus curriculos e as suas
praticas pedagogicas, bem como orientar os professores em seus planejamentos e
didatica. Este documento traz conhecimentos, habilidades e competéncias que
considera essencial e que os alunos devem desenvolver no transcorrer do Ensino
Fundamental e Médio, com vistas “[...] a formacao humana integral e a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018, p. 7).

No que diz respeito ao componente curricular de Lingua Portuguesa observa-se
que a BNCC (2018) esta correlacionada a outros documentos norteadores, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCNs /1997), que mantém um
viés sociointeracionista de linguagem. Esta relacao dialdogica com o ensino da Lingua
Portuguesa foi impulsionada por areas, como a analise (Critica) do Discurso e outras
correntes teoricas, que surgiram na década de 1980 e que trouxeram a tona a nogao de
género textual e género discursivo, baseando-se no pensamento bakhtiniano. No Brasil,
essas modificacoes foram aceitas e incorporadas pelo MEC aos PCNs (1997) e,
atualmente, estao presentes na BNCC (2018).

A abordagem sociointeracionista ou dialdgica, como aparece nestes documentos
norteadores, prevé o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas
através dos géneros textuais, em uma perspectiva enunciativa que considera os
dominios discursivos (esferas comunicativas). Dessa maneira, a proposta da BNCC
(2018) centraliza a pratica da linguagem no texto, condicionando a “[...] definicao dos
contetudos, habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um
género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade /comunicacgao /uso da linguagem” (BRASIL, 2018, p. 67).

Neste sentido, uma vez que a concepgao de linguagem que norteia a BNCC (2018)
e 0s PCNs (1997) corresponde a dialogica e considerando que “[...] os professores se
veem como implementadores ou aplicadores de politicas de planejamento que nao
foram decididas por eles” (MONTE MOR, 2013, p. 221), sentiu-se, por meio desta
tessitura discursiva, a necessidade de realizar uma reflexao teorica sobre o objeto texto
e a sua relacao com os conceitos tipo textual e género textual, tendo em vista que estas
abordagens, praticamente, nao sao discutidas, conceitualizadas e diferenciadas na
BNCC (2018), corroborando para uma provavel pratica de escrita, oralidade, leitura e
producao textual, ainda, centrada no texto como pretexto para ensinar gramatica e no
uso da abordagem tipologica que, intensivamente utilizada nas décadas de 1970, 1980 e
parte da década de 1990, descrevia superestruturas textuais.
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Dessa maneira, as competéncias linguisticas e comunicativas abordadas pelos
documentos norteadores podem nao ser desenvolvidas de maneira efetiva e a
responsabilidade por nao atingir as metas estabelecidas, especialmente, as
concernentes a avaliacao e ao ranking de desenvolvimento, recai sobre os docentes e o
ensino que “[..] sao tidos como meros implementadores de planos e politicas
desenhados por outros, condutores de planos pré-existentes, e nao como atores no
processo” (LO BIANCO, 2010, p. 155 apud MONTE MOR, 2013, p. 221).

Destarte, cabe ao professor realizar as mediagdes entre os contetidos, as praticas,
os saberes e as normativas documentais para alavancar este ranking; € fundamental a
sua participacao na construcao das diretrizes que norteiam o ensino basico brasileiro e
para isso é preciso que, além de voz, sejam ouvidos, pois “[...] adotar um curriculo basico
comum calcado nessas avaliacoes e desconsiderar uma gama de aspectos extrinsecos
e intrinsecos a realidade brasileira de profissionais ligados a educacao que estao todos
os dias no ‘chao’ da sala de aula ¢, no minimo, questionavel” (SOUZA; BAPTISTA, 2017, p.
182).

Sendo assim, este texto possui carater teorico-reflexivo e objetiva compartilhar
com os professores de Lingua Portuguesa a base dialdgica que envolve a concepcao de
linguagem presente na BNCC (2018). Para tanto, primeiramente, realiza-se uma
explanacao sobre o texto e o tipo textual para, na sequéncia, discorrer sobre a teoria
bakhtiniana dos géneros do discurso (géneros textuais, como € comumente
denominada).

Na sequéncia, visando um trabalho com o texto em sala de aula sob o viés
enunciativo, propoe-se uma abordagem que considere a produgao textual como uma
avaliacao diagnostica e formativa a favor do docente, tanto no levantamento de
informacoes sobre os saberes que os alunos ja fazem uso quanto aos que precisam ser
revisados e/ou trabalhados. Nesta acepcao, a avaliacao diagnostica € “[...] entendida
também como a avaliagao que ocorre ao longo dos processos de ensino e
aprendizagem, visando a sua regulacao” (ROCHA, s/d, p. 1).

De onde vém, para onde vao?

Esta secao tem por objetivo apresentar uma exposi¢ao teodrica em torno das
categorias texto, tipologia textual e género textual, este na perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem: um instrumento de construgao do letramento escolar que
permite agir eficazmente em situagoes sociais de comunicagao.
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Bakhtin (2000), quando iniciou seus estudos a respeito dos géneros, os definiu
como “géneros do discurso”, pois a teoria classica dos géneros estava ligada a literatura
e a retorica, dois campos mais formais e complexos. Por conseguinte, Bakhtin (2000)
sentiu a necessidade de estudar o discurso cotidiano, que denominou de livre e simples,
por considera-lo o meio de interacao verbal utilizado pelo individuo para se relacionar,
espontaneamente, com a lingua, com o meio e com o outro.

Vale ressaltar que a Linguistica, quando passou a se dedicar, também, a questao
das tipologias textuais, o fez de maneira desvinculada da nocao de género, cujo
predominio da nocao de tipo textual foi oriundo da tendéncia estruturalista que marcou
as décadas de 50 e 60, sob o viés formalista que dominou o século XX. E, embora a nogao
de tipo textual passasse a ser empregada para o ensino da lingua materna, o texto, por
muitas vezes, tornou-se pretexto para ensinar a gramatica, tendo em vista uma nao
correlacao com as suas fungoes sociodiscursivas e com as suas esferas comunicativas.

Mas, antes de adentrar-se as taxativas teoricas sobre no que consiste a tipologia e
o género textual, ¢ preciso compreender qual € a funcao comunicativa que
desempenham e por qual instrumento se materializam. Portanto, € imperativo refletir
sobre o texto.

O texto

Conforme disposto na BNCC (2018), a sua proposta curricular para a area de Lingua
Portuguesa ¢ o texto. Dessa maneira, este documento normativo,

[...] assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos
a seus contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producao de textos
em varias midias e semioses (BRASIL, 2018, p. 67, grifo do autor).

Sob este viés enunciativo-discursivo presente no documento observa-se uma
proposta de ampliacao do letramento que, nesta concepcgao dialdgica, prevé uma
abordagem critica e significativa, uma vez que os “[...] textos sao enunciados no plano
das agoes sociais situadas e historicas” (MARCUSCHI, 2005, p. 20). Portanto,

[...] o trabalho com linguagem, na escola, vem se caracterizando cada vez mais
pela presenca do texto, quer enquanto objeto de leituras, quer enquanto
trabalho de producao. Se quisermos tracar uma especificidade para o ensino de
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lingua portuguesa, € no trabalho com textos que a encontraremos. Ou seja, 0
especifico da aula de portugués € o trabalho com textos (GERALDI, 1997, p. 105).

Nesse sentido, pode-se dizer que o texto é o lugar da interacio. E onde a lingua se
desenvolve, € o lugar em que os individuos se relacionam com a linguagem e a sua
pratica, “[...] € o produto de uma atividade discursiva onde alguém diz algo a alguém”
(GERALDI, 1997, p. 98, grifos do autor). Sendo a producao textual quem “[...] permeia
todo o processo de ensino aprendizagem” (ANGELO; ZANINI; MENEGASSI, 2007, p. 15).

Diante disso, antes de colocar em pratica as normativas curriculares norteadoras
que prescrevem o uso do texto em sala de aula, € preciso refletir sobre a concepcgao de
linguagem! que o engendra, visto que cada corrente tem seus postulados teoricos
proprios, como aclara Mendes (2017, p. 91):

[...] na concepcao de lingua como representacao do pensamento e de sujeito o
texto € visto como um produto loégico do pensamento (representacao mental)
do autor, nada mais cabendo ao leitor/ouvinte senao “captar’ essa
representacao mental, juntamente com as intengoes (psicologicas) do produtor,
exercendo, pois, um papel essencialmente passivo. Na concepcao de lingua
como codigo - portanto, como mero instrumento de comunicagao e de sujeito
como (pré)determinado pelo sistema, o texto é visto como simples produto da
codificacao de um emissor a ser decodificado pelo leitor /ouvinte, bastando a
este, para tanto, o conhecimento do cédigo, ja que o texto, uma vez codificado,
¢é totalmente explicito. Também nesta concepcao o papel do “decodificador” é
essencialmente passivo. Ja na concepgao interacional (dialégica) da lingua, na
qual os sujeitos sao vistos como atores/construtores sociais, o texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interagao e os interlocutores, como sujeitos
ativos que dialogicamente nele se constroem e sao construidos.

Seguindo esta discussao conceitual, entende-se o texto, na concepgao dialogica,
como “[...] uma entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum
género textual” (MARCUSCHI, 2007, p. 24). Em outras palavras, “[...] os textos sao
unidades de sentido, dadas por recorréncia daquilo que é dito e de um modo proprio
de dizer, com unidades linguisticas empiricas e concretas, produtos legiveis ou
audiveis, com objetivo comunicativo” (COSTA, 2008, p. 26). Logo, “[...] todas as nossas
manifestacoes verbais mediante a lingua se dao como textos € nao como elementos
linguisticos isolados” (MARCUSCHI, 2005, p. 20, grifo do autor).

7

De acordo com Pessoa (2017), o texto € “[...] a unidade que organiza um conjunto
de enunciados por meio dos recursos de expressao, dotado de sentidos que se

' No texto “Linguistica e ensino”, Oliveira e Wilson (2013) discorrem sobre as concepgoes de linguagem.
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articulam e formam uma unidade com comeco, meio e fim”. Dessa forma, o texto € o
veiculo responsavel pela comunicagao entre os seres humanos, pois representa a
unidade comunicativa em que a linguagem se efetiva, cuja construcao € articulada por
trés elementos bases: o enunciado, o proprio texto e o discurso:

Quadro 1: Demonstrativo Conceitual de Funcionalidades

ENUNCIADO TEXTO DISCURSO
“diz respeito ao ato de “diz respeito a “diz respeito a dimensao historica e
producao de sentido organizacgao dos ideologica que determina as
por meio da enunciados para a possibilidades de producao dos
linguagem” composicao de uma enunciados e dos textos”
unidade de sentido”

Fonte: Sistematizacao do exposto por Pessoa (2017).

Sob esta acepcao, se o texto se concretiza por meio do género textual, concorda-
se que este se constroi a partir do texto. Por conseguinte, tem-se no enunciado a sua
efetivacao, tendo em vista que a “[..] lingua passa a integrar a vida através dos
enunciados concretos (que a realizam); € igualmente através de enunciados concretos
que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2011, p. 265). Neste sentido, pode-se dizer que o
enunciado € um texto que se tornou discurso, que se materializou, e, enquanto tal,
possui “[...] vozes a compreender, com as quais dialogar” (MARCHEZAN, 2006, p. 129).

Dessa maneira, observa-se que essas definicoes teodricas tém como base o
pressuposto de que os enunciados sao moldados conforme os modelos comunicativos
ja estabelecidos, ou seja, um enunciado desenvolvido individualmente somente sera
considerado um género quando for socializado ou materializado em uma “[...] esfera de
utilizacao da lingua” (BAKHTIN, 2000, p. 279), bem como aceito (cristalizado) pelos
usuarios da lingua, seja oral ou escrita, visto que sao “[...] artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano” (MARCUSCHI, 2007, p. 30).

Assim, os enunciados sao organizados para formar uma unidade dotada de
sentido, o texto, e a partir deste constroi-se o género textual. Para tanto, € preciso estar
em interagao verbal, em atividade comunicativa, escrita ou oral, uma vez que os géneros
sao o que os individuos usam e reconhecem em qualquer momento do tempo, sao
“processos de atividades socialmente organizadas” (BAZERMAN, 2006, p. 31).
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A tipologia textual e o género textual

Como discutido na segao anterior, se o tipo textual e o género textual nao sao a
mesma coisa, o que determina o uso de cada um desses conceitos*? Segundo Marcuschi
(2007), a resposta € operacional!

Embora a tipologia e o género textual estejam presentes no texto nao podem ser
tratadas como sindnimos, pois possuem definicoes operacionais diferentes, como pode
ser observado no Grafico I:

Grafico 1: Sistematizacao de Tipo e Género Textuais

E‘ o
Dominios discorzivos:
grandes ezferaz da
atividade humana em
gue oz textos circulam

Fonte: Sistematizacao a partir do exposto por Marcuschi (2007, p. 24).

Dessa forma, Marcuschi (2007), ao trazer uma explicagao nao formal do que vem
a ser a tipologia e o género textual, fundamenta-se na utilizacao destes constructos a
partir de suas caracteristicas operacionais, visto que se tem no discurso “[...] aquilo que
um texto produz ao se manifestar em alguma instancia discursiva. Assim, o discurso se
realiza nos textos” (MARCUSCHI, 2007, p. 24). Dessa maneira, “[...] € impossivel se
comunicar verbalmente a nao ser por algum género, assim como € impossivel se
comunicar verbalmente a nao ser por algum texto. Em outros termos, partimos da ideia
de que a comunicagao verbal s6 € possivel por algum género textual” (MARCUSCHI,
2007, p. 22, grifos do autor).

Nesse sentido, o género textual representa “uma noc¢ao propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que apresentam
caracteristicas socio-comunicativas definidas por contetdos, propriedades funcionais,
estilos e composicao caracteristica” (MARCUSCHI, 2007, p. 22-23, grifos do autor),

2 Para aprofundar-se nos conceitos vocé pode ler o artigo de Marcuschi (2007) e assistir o video (resenha
do artigo) de Bueno (2020).
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enquanto que “[...] um tipo textual € dado por um conjunto de tragos que formam uma
seqiéncia e nao um texto” (MARCUSCH]I, 2007, p. 27).

Este estudioso, ao tratar das particularidades do texto e de sua relacao com a
linguagem, explica que

[...] usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de sequéncia
teoricamente definida pela natureza linguistica de sua composicao {aspectos
lexicais, sintaticos, tempos verbais, relagoes logicas}. Em geral, os tipos textuais
abrangem cerca de meia dazia de categorias conhecidas como: narragao,
argumentacdo, exposicdo, descrigdo, injuncdo (MARCUSCHI, 2007, p. 22, grifos do
autor).

Logo, se a tipologia textual corresponde a estas categorias, entende-se que sao
estas quem denominaram um texto como sendo narrativo ou argumentativo, posto que
“[...] entre as caracteristicas basicas dos tipos textuais esta o fato de eles serem
definidos por seus tragos lingiisticos predominantes” (MARCUSCHI, 2007, p. 27). Isto &,
quando se determina um tipo textual como narrativo, argumentativo ou descritivo nao
se esta denominando o género, mas, sim, uma sequéncia de base predominante, tendo
em vista que, “[...] se os tipos textuais sao apenas meia dzia, os géneros sao inameros”
(MARCUSCHI, 2007, p. 23).
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Diante disso, para ilustrar as particularidades dos tipos e dos géneros textuais,
traz-se o quadro sinoptico elaborado por Marcuschi (2007):

Quadro 2: Particularidades dos Tipos Textuais e dos Géneros Textuais

TIPOS TEXTUAIS GENEROS TEXTUAIS
1. Constructos teoricos definidos 1. Realizacoes lingtiisticas concretas definidas por
por propriedades lingiiisticas propriedades socio-comunicativas;
intrinsecas;
2. Constituem seqiiéncias 2. Constituem textos empiricamente realizados
lingiiisticas ou seqtiéncias de cumprindo fun¢des em situagoes comunicativas;

enunciados no interior dos géneros
e nao sao textos empiricos;

3. Sua nomeacao abrange um 3. Sua nomeacgao abrange um conjunto aberto e
conjunto limitado de categorias praticamente ilimitado de designagoes concretas
teodricas determinadas por aspectos | determinadas pelo canal, estilo, contetido, composigcao
lexicais, sintaticos, relagoes logicas, e funcao;

tempo verbal;

4. Designacoes teoricas dos tipos: 4. Exemplos de géneros: telefonema, sermao, carta
narracao, argumentacao, descrigao, comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
injuncao exposicao. expositiva, reuniao de condominio, horéscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucoes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversa espontanea,
conferéncia, carta eletronica, bate-papo virtual, aulas
virtuais etc.

Fonte: Quadro sinoptico de Marcuschi (2007, p. 23).

E fundamental que se observe os géneros, nao como “entidades formais, mas sim
[como] entidades comunicativas. Géneros sao formas verbais de acao social
relativamente estaveis realizadas em textos situados em comunidades de praticas
sociais e em dominios discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2007, p. 25). Sendo assim,
identificam-se no texto, materializado em um género textual, quais sao as sequéncias
que o compoe; em seguida, verifica-se qual € a que possui mais ocorréncia, um
predominio maior; e, por meio dessa analise, tipifica-a como narrativa ou descritiva,
como ilustra, por exemplo, o Quadro 3:
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Quadro 3: Exemplo de texto tipologicamente hibrido

SEQUENCIAS
TIPOLOGICAS

DESCRITIVA | 19 de marco de 2050 - Viagem a jupiter.

Neste dia cinco astronautas... escolhidos pelo governo

NARRATIVA sao mandados em uma missao de risco a Jupiter

DESCRITIVA | o planeta dos mortos, monstros e plantas carnivoras gigantes

NARRATIVA para encontrar a pedra filosofal.

Mas no caminho a Japiter descobriram que nao haveria combustivel para
voltar a terra.

Na chegada a Japiter encontraram uma floresta e nela eles entraram, um dos
viajantes falou...

INJUNTIVA - Sera que a pedra esta aqui no meio desta floresta?

NARRATIVA Ninguém falou nada e comegaram a andar.

De repente eles escutaram um barulho de monstros e comegaram a correr € o
dinossauro foi para outro lado.

De repente cairam num ninho enorme e 14 viram a pedra....

Quando eles sairam da terra mal-assombrada um jato veio buscar ... eles entao
foram para casa.

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Como pode ser verificado neste texto, trata-se de uma producao representativa
do género textual conto, cuja base predominante é a narrativa. Os textos que
apresentam mais de uma sequéncia tipologica sao denominados hibridos,
heterogéneos. A esse respeito, Machado (2005, p. 247, grifo da autora) alerta que “[...]
pode haver textos sem nenhum tipo de seqiiéncia, textos globalmente organizados em
uma Unica seqliéncia e textos organizados por meio de varios tipos de seqiiéncia’, mas
o que vai denomina-lo como sendo de determinado tipo textual sera a sua base
predominante, como pode ser observado no exemplo disposto no Quadro 3.
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Portanto, o ensino da Lingua Portuguesa nao pode estar limitado a estruturas
tipologicas as quais o aluno tem de se adaptar, uma vez que a nogao de tipologia textual
€ muito restrita e nao da o devido destaque ao papel dos sujeitos em interacao e que
estao envolvidos no processo de enunciacao, como também nao se efetiva em frases
isoladas, desprendidas de sentido e descontextualizadas.

Sobre abordagens pautadas nos limites de frases Oliveira e Benites (2009, p. 5)
esclarecem que “[...] a Lingtistica ultrapassa-os e entende a linguagem como interagao,
justificando, dessa forma, a necessidade de descrever e explicar a lingua dentro de um
contexto, a partir da consideragao de suas condicoes de uso e funcionamento”. Angelo,
Zanini e Menegassi (2007, p. 17) acrescentam que

[...] o aprendizado da lingua se da através de situagdes significativas em que os
alunos interajam uns com os outros, trabalhem com a lingua, analisando como
funciona, refletindo sobre os recursos expressivos, tentando novas
possibilidades de construgao. Para isso, torna-se necessario que o processo de
ensino aprendizagem da lingua materna seja centrado na inter-relacao, de forma
contextualizada, das praticas de leitura, produgao e analise linguistica. [...] A
producgao de texto nao é uma pratica desvinculada das demais e fim de uma
seqiiéncia didatica, como normalmente propde o livro didatico; pelo contrario,
consiste num trabalho que deve ter, também, uma finalidade e um interlocutor.

Contudo, o fato de simplesmente se trabalhar com a producao escrita e com o
ensino de gramatica nao sera suficiente se nao forem considerados os géneros textuais.
Escrever qualquer “coisa” e de qualquer “maneira”, sem atitudes reflexivas sobre a
finalidade, o contexto, o interlocutor, entre outros elementos, € uma pratica defasada.
Ao propor uma escrita descontextualizada o professor deixa de compartilhar com os
discentes os géneros textuais e suas particularidades, ou seja, deixa de informa-los
sobre o fato de que cada género tem suas caracteristicas e, apesar de possuirem alguns
pontos que se assemelham, possuem uma construcao composicional e estilistica com
tracos que se diferenciam em algum momento, visto que uma carta nao tem a mesma
estrutura de uma bula de remédio, assim como um conto nao se assemelha a um
memorando.

Sendo assim, uma vez conceituado o tipo textual, parte-se para uma reflexao
tedrica mais aprofundada sobre o género textual que, segundo a perspectiva
bakhtiniana, “[...] sdo as correias de transmissao que levam da historia da sociedade a
historia da lingua” (BAKHTIN, 2000, p. 285), haja vista que “[...] as linguas nao existem
sem as pessoas que as falam, e a historia de uma lingua € a historia de seus falantes”
(CALVET, 2002, p. 12).
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Um breve tragado histérico-tedrico dos géneros

De maneira sintetizada, na secao anterior, pode-se dizer que género € um
instrumento por meio do qual os individuos se comunicam verbalmente no dia a dia e
pelo qual os textos se concretizam; sao construcdes oriundas das atividades
comunicativas imediatas e programadas; sendo orais ou escritas, adaptam-se ao
contexto estabelecido. Assim como lembra Marcuschi (2007, p. 20), caracterizam-se
“[...] muito mais por suas funcgoes comunicativas, cognitivas e institucionais do que por
suas peculiaridades linguisticas e estruturais”.

Em uma perspectiva historica, Marcuschi (2007) define algumas fases que
marcaram o surgimento dos géneros: a primeira diz respeito ao desenvolvimento de
uma esfera limitada de géneros usados, basicamente, por povos de cultura oral; a
segunda é marcada pelo surgimento de géneros tipicos da escrita, em decorréncia da
invencao da escrita alfabética em meados do século VII a.C.; na terceira tem-se a
expansao dos géneros com o surgimento da cultura impressa, no século XV; seguida de
um processo de grande ampliacdo dos géneros, a partir da fase intermediaria da
industrializacao, no inicio do século XVIII.

Machado (2007) esclarece que foram os postulados teodricos de Platao e de
Aristoteles as bases cristalizadas que, até o presente, orientam a teoria dos géneros
aplicada na sala de aula. Segundo a autora, a classificagao sob os rigores de Aristoteles
foi a que teve mais destaque na literatura, apesar do género ter se constituido na
poética e na Retorica, e talvez tivesse se perpetuado, caso nao houvesse o surgimento
da prosa comunicativa.

Schneuwly (2004), ao tratar desse tema, destaca que, embora essa nogao fosse
tradicionalmente utilizada nos dominios retéricos e literarios, foi na obra de Bakhtin
(1953 /1979), Estética da criagdo verbal, que recebeu uma extensao consideravel
(SCHNEUWLY, 2004, p. 25) e foi a partir do trabalho com os géneros sob os dominios
da literatura e da retorica que desenvolveu a teoria dos géneros do discurso:

[...] estudaram-se, mais do que tudo, os géneros literdrios. Mas estes, tanto na
Antigiiidade como na época contemporanea, sempre foram estudados pelo
angulo artistico-literario de sua especificidade, das distin¢des diferenciais
intergenéricas (nos limites da literatura), e nao enquanto tipos particulares de
enunciados, com os quais contudo tém em comum a natureza verbal
(lingtiistica). O problema de lingiiistica geral colocado pelo enunciado, e também
pelos diferentes tipos de enunciados, quase nunca foi levado em conta
(BAKHTIN, 2000, p. 280, grifos do autor).
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Brandao (2000), também, discute essa problematica levantada por Bakhtin (2000)
e esclarece que os géneros foram primeiramente preocupacoes da retorica e da
literatura por dois motivos: a linguistica era uma disciplina recente da ciéncia da
linguagem e sua preocupacao inicial voltou-se a unidades menores que o texto, ou seja,
visava o estudo do fonema, da frase, das palavras, entre outros niveis linguisticos. A
disciplina nao havia, ainda, se voltado para o texto enquanto género e a partir do
momento que “[...] passa a se preocupar com o texto, comeca a pensar a questao do
género” (BRANDAO, 2000, p. 19).

E a partir de uma perspectiva diferente, plurilinguistica, apresentada pelos
estudos linguisticos, quando estes deixam de trabalhar somente com o texto literario,
tratando de estudos de outros textos, ou, como define Brandao (2000, p. 19), para o
estudo de “textos quaisquer”, que o género passa a ser “[...] usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem
aspiracoes literarias” (SWALES, 1990 apud PAVANI; KOCHE, 2006, p. 111).

Brandao (2000), ao descrever quatro vertentes de classificacao que teorizaram
sobre o género, faz um breve panorama tipolégico que vai dos anos 1960 e inicio de
1990 e sintetiza as notaveis contribuicdes de cada uma delas. Este tracado é muito
importante, uma vez que possibilita refletir sobre os processos evolutivos pelos quais
as teorias perpassam e que influenciaram em sua implementagcao ou substituicao,
principalmente, no que diz respeito aos documentos base que normatizam o ensino.
Segundo a estudiosa, tem-se

[...] as tipologias funcionais, fundadas sobre o estudo das fun¢oes dos discursos
(na perspectiva de Biihler e Jakobson, 1963); as tipologias enunciativas que
tratam principalmente da influéncia das condicoes de enunciagao
(interlocutores, lugar e tempo) sobre a organizacao discursiva (aqui se incluem
os modelos inspirados por Benveniste, 1966 e o trabalho de Bronckart et al.,
1985); as tipologias cognitivas, que tratam principalmente da organizagao
cognitiva, pré-lingiistica, subjacente a organizacao de certas seqiiéncias -
narrativa, descritiva etc. (nesse grupo estaria o modelo de Adam, 1987); a
tipologia socio-interacionista de Bakhtin (1992) (BRANDAO, 2000, p. 22).

F esta tltima a concep¢ao de linguagem presente nos documentos norteadores da
educacao brasileira, cuja tipologia entende o enunciado (o0 texto) como um produto
oriundo da interacao social na qual as palavras sao definidas como produtos de trocas
sociais. Nesta acepcao “[...] a utilizagao da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 2000, p. 279).
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0 género textual/discursivo

Segundo Machado (2007), o estudo do género e do discurso desenvolvido por
Bakhtin demonstrou a necessidade de um olhar voltado para as praticas comunicativas
prosaicas que os diferentes usos da linguagem propiciam, isto é, a manifestacao de
pluralidade. Esse afastamento da teoria classica dos géneros abriu diferentes campos
de estudo da linguagem, possibilitando uma aproximacgao em direcao aos estudos das
manifestacoes discursivas da heterogeneidade linguistica. Reforcam essa reflexao as
contribuicoes de Santos et al. (2009) ao destacarem que os géneros do discurso nao sao
obtidos por meio de manuais, mas, sim, na interatividade, nas esferas comunicativas do
cotidiano, pois se caracterizam como um contexto cultural amplo no qual sao colocadas
em pratica outras esferas discursivas.

Dessa forma, compreende-se que o género faz parte da rotina das pessoas, uma
vez que € resultado da interacao verbal que ocorre entre os individuos e sua lingua, ou
seja, é fruto de relagdes comunicativas estabelecidas entre o meio e os sujeitos. Essa
relacao nao deve ser negada ou considerada separadamente, pois

[...] ignorar a natureza do enunciado e as particularidades de géneros que
assinalam a variedade do discurso em qualquer area do estudo lingtistico leva
ao formalismo e a abstracao, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o
vinculo existente entre a lingua e a vida. A lingua penetra na vida através dos
enunciados concretos que a realizam, e é também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua (BAKHTIN, 2000, p. 282).

Bakhtin (2000) ilustra muito bem o processo de ligacao entre os elementos
responsaveis pela atividade comunicativa, o elo que se tem entre a vida e a lingua, o
sujeito e o enunciado, uma vez que a vida do individuo e a sua relacao com o meio a que
pertence possibilita o surgimento de enunciados. Estes nao se constroem de maneira
isolada, mas, sim, em uma esfera comunicativa®, isto €, a um dominio discursivo, e
refletem

[...] as condicoes especificas e as finalidades de cada uma das esferas, nao sé por
seu contetido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecao operada
nos recursos da lingua - recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais -, mas

3 Dominio discursivo corresponde a “esfera/instancia de atividade humana que produz textos com
algumas caracteristicas comuns, isto ¢, o lugar onde os textos ocorrem/circulam” (COSTA, 2008, p. 27,
grifo do autor).
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também, e sobretudo, por sua construcao composicional (BAKHTIN, 2000, p.
279).

Por conseguinte, esses trés elementos, que ao unirem-se na totalidade do
enunciado, sao marcados pelas caracteristicas da esfera comunicativa que se esta
estabelecendo e que “[...] elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados,
sendo isso que denominamos géneros do discurso” (BAKHTIN, 2000, p. 279, grifos do
autor). Logo, estes sao compartilhados em uma comunidade discursiva que, por ser
plural, diversifica a construg¢ao de enunciados, contribuindo para a heterogeneidade
dos géneros do discurso.

Dessa forma, compreende-se que

[...] ariqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana ¢ inesgotavel, e cada esfera dessa atividade
comporta um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e
ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa
(BAKHTIN, 2000, p. 279).

Da mesma forma pela qual sao utilizados pelo ser humano os géneros também
podem ser por ele produzidos. E um continuo em que a lingua evolui com os individuos
e estes evoluem com a lingua; o que modifica também € modificado. Assim, ao evoluirem
em sociedade, os homens evoluem linguisticamente e acabam incorporando novos
elementos em suas interagoes verbais, dando vida a novos géneros e/ou deixando de
utilizar alguns.

Para Bakhtin (2000), a heterogeneidade dos géneros do discurso nao deve ser
minimizada em tentativas de classificacao; a atencao deve ser voltada a diferenca
existente entre os géneros de discurso primario e secundario, como pode ser observado
no quadro a seguir:
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Quadro 4: Os géneros do discurso primario e secundario

GENEROS DE DISCURSO PRIMARIO GENEROS DE DISCURSO SECUNDARIO
correspondem aos textos informais, simples; correspondem aos textos formais, complexos;
desenvolvem-se espontaneamente; nao se desenvolvem espontaneamente, sao

construidos /elaborados institucionalmente;
sao estruturados no decorrer da situacao sao determinados pela situacao comunicativa;
comunicativa;
sao imediatos, cotidianos; mediados pela leitura e escrita;
e-mail, carta; producoes cientificas, literarias: romance,

dissertagao, artigos...

Fonte: elaborado pela autora.

Os géneros primarios, por serem simples, sao informais, desenvolvem-se em
contextos imediatos, cotidianos. Ja os géneros secundarios sao definidos como
complexos porque exigem mais formalidade, sao mediados, geralmente, pela leitura e
escrita, visto que “[...] aparecem em circunstancia de uma comunicacao cultural, mais
complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita” (BAKHTIN, 2000, p.
281). Os géneros primarios, ao serem absorvidos pelos géneros secundarios, “[...]
transformam-se dentro destes e adquirem uma caracteristica particular: perdem sua
relacao imediata com a realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios”
(BAKHTIN, 2000, p. 281).

Para este autor, os géneros dependem do ponto de vista da comunicacao, da troca
verbal, o que lhe permite distinguir as produgdes verbais espontaneas, pertencentes
aos géneros primarios (aqueles do cotidiano), e produgdes construidas e /ou elaboradas
institucionalmente, pertencentes aos géneros secundarios (producdes cientificas:
textos dissertativos, artigos, teses, dissertagdes, literarios, entre outros), que derivam
dos géneros primarios de discurso.

A producéo textual como instrumento de avaliacao diagndstica

E por meio da linguagem que se constroi, transmite e media os saberes, tendo em
vista que a comunicacgao € a base de qualquer sociedade. Orlandi (2009) destaca que a
linguagem sempre foi tema de reflexdes e questionamentos em que as sociedades
indagavam o como e o porqué de comunicarem-se, as diferencas e/ou semelhancas
entre as linguas etc. Sao indagagdes como essas, em torno do uso da linguagem, que
intrigam o ser humano, uma vez que € através da comunicacao que se busca
compreender as culturas.

180



Disputando narrativas: Uma abordagem critica sobre a Base Nacional Comum Curricular
A perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem e o texto como centralidade na BNCC: Compreendendo e aplicando a Teoria
Dialodgica nas aulas de Lingua Portuguesa

Sendo assim, Marcuschi (2007, p. 35) considera que o “[...] trabalho com os géneros
textuais € uma extraordinaria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais
diversos usos auténticos no dia a dia”. Como a enunciacao “[...] nao existe fora de um
contexto social, ja que cada locutor tem um ‘horizonte social” (BAKHTIN, 2006, p. 16),
considera-se que o texto pode se tornar um precioso instrumento de avaliacao
diagnostica' em favor do professor, pois € uma fonte riquissima de informacoes
linguisticas, advindas da relacao do sujeito com a linguagem, e que pode auxiliar o
docente no momento de (re)planejar e definir tanto os contetidos como as abordagens
metodologicas a serem desenvolvidos no transcorrer da disciplina de Lingua
Portuguesa.

Segundo Rocha (s.d.), a avaliacao diagnostica “[...] € um instrumento da interagao
pedagogica que tem como foco parte de um percurso da aprendizagem, visando a
delimitacao de pontos de partida e /ou de retomada para o ensino”. Sendo assim, por
meio do texto, ao captar o momento em que o individuo apresenta, de maneira oral ou
escrita, as preocupacdes que tem com alguns elementos formais e semanticos da
linguagem, bem como com o contexto discursivo que esta inserido, € possivel observar
idiossincrasias discursivas que denotam nao apenas a sua relagao com a linguagem, mas
também com o seu entorno social.

Bronckart (2006) chama a atencao para o fato de as condi¢oes que regem a
abertura e o fechamento dos textos nao se restringirem apenas as regras linguisticas
da lingua, mas também sao oriundas das condi¢oes de realizacao da tessitura que, por
serem variaveis, acabam influenciando no desenvolvimento da produgao. Isso é possivel
porque “[...] um género € um tipo especifico de texto, caracterizado e reconhecido pela
funcao especifica, pela organizagao retorica mais ou menos tipica e pelo contexto onde
é utilizado” (MEURER, 2002 apud ARAUJO, 2006, p. 5).

Nesse sentido, os géneros textuais que possuem o predominio da sequéncia
narrativa, especialmente as narrativas/relatos de vida e os contos, sao muito eficazes
nesse levantamento de dados diagnoésticos, pois possuem uma construgao
composicional bastante desenvolvida no transcorrer da escolarizacao. Inclusive, o ato
de “[...] contar histoérias [orais e /ou escritas] € uma forma elementar de comunicagao

! “Para ser qualificada como diagndstica, uma avaliacao precisa privilegiar os processos de ensino e
aprendizagem e ndo a indicacdo de notas, classificagdes ou hierarquizagdes. A avaliacio diagnostica
caberia contribuir para a identificacao de habilidades e/ou competéncias que o aluno ja domina,
auxiliando na apreensao daquilo que precisa ser ensinado. Na concepcao diagnoéstica de avaliagao, a
apreensao de dificuldades de aprendizagem, visa a delimitagao de estratégias voltadas a sua superagao e
nao a producao de classificagdes ou hierarquias de exceléncia” (ROCHA, s.d.).
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humana e, independentemente do desempenho da linguagem estratificada, ¢ uma
capacidade universal” JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91).

Dessa maneira, ao relatar um acontecimento de vida, por exemplo, o sujeito se
envolve emocionalmente a sua narragao, permitindo que as situacdes naturais,
dialogicas de uso da linguagem e de juizo de valor se facam presentes, tornando o texto
uma fonte riquissima de dados sobre o seu autor, sua linguagem e o seu dominio
sociodiscursivo. Essa construgcao simbolica que envolve a realidade e a ficcao €
possibilitada pelo dialogismo “[...] existente entre os diferentes discursos que
configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade” (BRAIT, 2005, p. 94), como
pode ser observado no seguinte reconto:

Quadro 5: Reconto das Fadas

Era uma vez em uma favela uma mocga que aparentemente parecia ser bonita e educada, mais
desde pequena mechia com coisa errada, e sua mae decepcionada nao o que faz, ja sabia oque estava
acontecendo e disse:

- O minha filha nao fagca mais isso pelo amor deus, nao fassa passa pelo o que eu mereco, me
de muito orgulho pra mim porque eu amo vocé, e a cada dia mais vocé amadureca, sua infancia era
muito precaria nao tinham oque comer se sustentavam com migalhas, e sua filha com fome decidiu
vender suas coisas, e comeco a usar drogas e comecou a dever pra favela inteira ate que um dia
ameacaram ela de morte e ela falo que fazia de tudo pra continuar viva, e entao disseram que ela teria
que cobrar um divida de um cara e se nao pagasse ela tinha que o matar, e assim ela foi se tornando
uma das mais temida do quadrado, matando sem dor e sem do, tudo isso pra manter seu vicio e pelo
po, e um dia ela indo pra casa de madrugada depois de ter assaltado uma casa.

Ela indo pra sua casa [inteligivel] uma vez - a casa caiu ja era vai cavando seu buraco por que
vocé vai ir pra debaixo da terra e nessa noite sua mae ouviu uma rajada de tiro ela comecou a rezar
falando “meu senhor eu fiz de tudo mais ela nao me ouviu, preferiu esse outro mundo” e assim foi a

vida daquela jovem que um dia queria construir uma familia.

Fonte: Arquivo da Pesquisadora (2017).

Este reconto, assim como outros que foram delineados a partir da seguinte
proposta: “E se um conto de fada acontecesse nos dias de hoje aqui na regiao onde
vocés moram, como seria?”, tinha como finalidade contribuir para um acervo de
producoes auténticas para ser trabalhado na disciplina de “Sociolinguistica e ensino”,
em 2017, na Universidade Federal da Integracao Latino-Americana (Unila). Contudo, a
sua construgao tematica chamou a atencao para outras questdes, como o registro de
uma realidade que cerca os seus autores, em que “pode-se dizer que os narradores,
constantemente, presenciam atos de violéncia e de repressao. Inclusive os personagens
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principais vivenciam situagoes que nem sempre os levam a um final feliz” (MINUZZO;
RIBEIRO, 2021). Observa-se, também, por meio dessa riqueza de dados
sociolinguisticos, a relacao que o narrador tem com as convengoes da lingua, cujas
marcas de singularidade e idiossincrasia que perpassam o texto disponibilizam ao
professor situagcoes em que o estudante se depara com normas gramaticais que possui
ou nao dominio, bem como com casos de transferéncias de tracos orais para a escrita?.

A partir de exemplos como este do reconto, reforca-se que o texto nao pode
tornar-se um mero instrumento de pratica de producao textual, com vistas a atender a
elaboracao do género solicitado, ou, ainda, para avaliar o dominio das convengoes
linguisticas que cada discente possui. Sob uma perspectiva meramente avaliativa (dar
nota) verifica-se a recorréncia de uma pratica de ensino descontextualizada, na qual a
producao escrita/oral e a linguagem sao trabalhadas em etapas separadas, restringindo
o ensino da lingua a enunciados soltos e a frases desprendidas de sentido.
Desconsidera-se, assim, o género textual, o discurso, o local de interacao entre sujeitos,
a finalidade e a linguagem.

Diante disso, pode-se dizer que as caracteristicas de cada género influenciam na
sua linguagem escrita e, a “[...] medida que passam a conhecer e a fazer uso dos varios
géneros discursivos, os alunos aprendem a controlar a linguagem, o proposito da
escrita, o contetdo e o contexto” (PINTO, 2007, p. 50). Isso € possivel porque

[...] quando o professor proporciona ao aluno o contato com diversos géneros
textuais, além de estar trabalhando de acordo com as recomendacgdes atuais
para o ensino de lingua, ele estara enriquecendo sua aula com formas diferentes
de se ver e de se trabalhar um texto. Como consequéncia dessa forma de
trabalho, o professor tera um aluno mais produtivo e criativo no momento das
producdes textuais. E por meio desse contato direto com textos e conseqiiente
analise dos géneros textuais que as aulas perdem a caracteristica de modelo
pronto e acabado (NADAL; RAUPP, 2009, p. 3).

Destarte, a insercao dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa
possibilita a ampliacao e a construgao de novos conhecimentos. Porém, para isso, o
docente precisa conhecer e dominar os géneros para poder aborda-los

Z A partir do acervo de recontos gerado para esta disciplina foram publicados esses trés artigos que
envolvem a abordagem dialogica do discurso e a sociolinguistica: “O tecido escolar e a linha
sociolinguistica: como costurar propoésitos tao opostos através do professor?” de Thaina Alencar; “Do
singular ao idiossincratico: refletindo sobre os fenémenos linguistico-discursivos presentes no reconto
‘A Chapeuzinho traficante e o lobo maconhero”, de Catiane Reas, Cinthia Minuzzo e Simone Ribeiro; e,
“A ato discursivo de recontar e a sua intrinseca relagao dialdgica com o contexto social”’, de Cinthia
Minuzzo e Simone Ribeiro.
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adequadamente, colocando em “[..] pratica o processo de letramento e o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita” (NADAL; RAUPP, 2009, p. 4).

Assim sendo, os géneros como instrumentos de aprimoramento e distribuicao de
conhecimentos auxiliam no uso e na compreensao da lingua. Quando isso acontece, o
docente atinge sua meta que, nas palavras de Nadal e Raupp (2009, p. 4), diz respeito
ao processo de “[...] formar alunos que saibam ler e escrever de verdade. E o aluno leitor
e produtor de textos, o qual € o ponto mais destacado nos PCNs” e que se faz presente
na BNCC (2018). Para tanto, o ensino da lingua nao deve partir de “[...] exercicios
mecanicos de redugao e classificacao de elementos linguisticos de frases com base
numa teoria indiscutivel. E a partir de praticas significativas e contextualizadas que se
da a construcao de conhecimento de lingua” (ANGELO, ZANINI; MENEGASSI, 2007, p.
5).

Nessa perspectiva de analise, pode-se dizer que o ensino da Lingua Portuguesa
deve estar pautado em uma pratica interacionista de linguagem, na qual se consideram
o0s sujeitos e a sua relacao com a lingua. Esta deve ser trabalhada a partir de producoes
reais e significativas, tanto orais como escritas, € nao por meio de processos
descontextualizados, pois € no discurso que a linguagem se transforma e constroi
expressividades.

Desse modo, a lingua, quando entendida como discursividade enunciativa, fica
assim mais préxima a realidade dos alunos e de suas praticas comunicativas,
possibilitando que a aprendam na pratica. Portanto, refletir sobre a lingua e sobre o uso
que dela sao feitos contribui muito para o desenvolvimento de habilidades relativas as
modalidades escritas e orais, bem como do conhecimento linguistico em si. Essa pratica
possibilita aos falantes /escritores compreender os processos de formacao da lingua e
sua utilizagao em contextos discursivos. Em outras palavras, permite dominar a lingua
no interior da comunicacao discursiva, no proprio momento de interacao verbal.

Algumas consideracdes

A falta de parametros na conceituacao e diferenciagao do que vem a ser a tipologia
e o0 género textual corrobora para que ainda possa haver, na pratica docente, um uso
da nocgao de tipo textual, reflexo do estruturalismo predominante dos anos 1950 e 1960,
ao invés de uma abordagem sociodiscursiva. Porém, observa-se uma caminhada que
versa sobre o género textual/discursivo, tendo como base os postulados teoricos
defendidos por Bakhtin (2000). Para tanto, o trabalho com a linguagem nao deve ser
desvinculado do texto, pois se considera a lingua “[...] em seus aspectos discursivos e
enunciativos, e nao em suas peculiaridades formais. Esta visao segue uma nocao de
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lingua como atividade social, historica e cognitiva. Privilegia a natureza funcional e
interativa e nao o aspecto formal e estrutural da lingua” (MARCUSCHI, 2007, p. 22).

Portanto, os professores devem estar aptos a fazer emergir, para a superficie do
texto lido ou a ser produzido, o desenvolvimento das mais variadas competéncias
comunicativas e linguisticas, promovendo uma estreita ligacao entre o texto e as
questoes: quem e o que se quer dizer, para quem se quer dizer, com que intencao e em
que momento. Esse trabalho deve ser feito especialmente nos niveis Fundamental e
Médio, quando o aluno estara se construindo como sujeito em sentido amplo e quando
todas as possibilidades de crescimento do conhecimento linguistico estao a sua
disposicao.

Contudo, o trabalho com os elementos gramaticais € com o léxico nao pode ser
desenvolvido em abordagens isoladas. Precisa estar unido a contextos discursivos. Essa
preocupacgao, que visa ao ensino de Lingua Portuguesa em conjunto com producoes
escritas, tem sido muito discutida, tendo em vista que a produgao com recortes, frases
soltas e contetdos descontextualizados nao vem atendendo as necessidades de
aprendizagem dos estudantes, ja que estes continuam demonstrando dificuldades no
uso da lingua padrao, principalmente na modalidade escrita. Constata-se que os
docentes, em sua grande maioria, tém consciéncia dessa problematica e procuram por
uma nova forma de ensino, que seja eficaz e capaz de suprir as necessidades de
aprendizagem de seus alunos.

Para que isso ocorra é preciso incentivo a formagao dos professores de Lingua
Portuguesa, oportunizando a estes: refletir sobre seu papel na educacao, como um dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem; perceber e refletir sobre os
textos quanto as nogoes de géneros textuais e discursivos, enunciativos e cognitivos a
partir da linguagem verbal; assumir o texto como materialidade do discurso; abordar
uma reflexao sobre o uso da linguagem e a sua adequacao a norma padrao escrita
institucionalizada, tendo como ponto de partida o processo de producao.

Sendo assim, ao abordar a pratica de ensino da producao textual, deve garantir-
se que: os textos - suas regularidades, suas normas, suas convengoes de ocorréncia —
sejam objeto de estudo das aulas de lingua, como no caso das producoes escritas; 0s
textos sejam usados em situagdes concretas, implicando sujeitos em contextos que
exijam determinados géneros; as modalidades gramaticais tenham funcionalidade, pois
estas serao definidas de acordo com as particularidades de cada género, em cada
situacao comunicativa; as praticas de ensino proporcionem o desenvolvimento de
habilidades comunicativas, sob o enfoque da escrita, e contemplem as produgoes
escritas como género textual; e que este, de fato, seja abordado na sala de aula.
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