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Figura 1: A territorializagao das avaliagoes externas no Brasil
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Fonte: acervo dos autores, a partir da adaptacao de imagens da Internet.
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Alguns pressupostos tedrico-praticos (O que defendemos?)

Ao inscrever-nos para o nosso debate acreditamos ser relevante para vocé saber
quem somos e o que defendemos, a partir da nossa pratica pedagogica e do nosso olhar
de investigadores. Por isso, nas proximas linhas, apresentaremos brevemente alguns
pressupostos tedrico-praticos acerca do que temos lido, pesquisado e trabalhado em
nossas aulas a fim de re-existir em meio ao caos que se instalou em nosso pais, no que
se refere a educacao e ao ensino de geografia.

Defendemos a permanéncia e a manutencao da formacao de professores/as
pautada em projetos coletivos, criticos, solidarios e progressistas com vistas a
construcao de identidades profissionais comprometidas com uma educagao
emancipadora, capaz de proporcionar visoes e agoes transformadoras das diversas
realidades sociais a que estao submetidos os cidadaos brasileiros e latino-americanos.

Essa nova concepcao de formacao de professores, a qual acreditamos estar
vinculados, vé o professor como intelectual critico, como profissional reflexivo,
pesquisador e elaborador de conhecimentos, como participante comprometido e
qualificado, tanto na organizagao como na gestao da escola. Esta concepcao defende
que o professor se prepare teoricamente acerca das tematicas pedagogicas e sobre os
contetdos, a fim de realizar reflexdes continuas sobre sua pratica. Defende que este
atue como intelectual critico na contextualizacao sociocultural de suas aulas e na
possibilidade de criar as condi¢des para uma transformacao social mais ampla. Defende
ainda que se torne investigador ao analisar suas proprias praticas docentes, revendo
suas rotinas dentro e fora da sala de aula, desde o planejamento a criagao e recriagao
de novas solucoes. Por fim, defendemos que esse € o sentido mais ampliado e completo
de formacao continuada ja proposto (LIBANEO, 2004).

Acreditamos na importancia de uma formacao de professores pautada na
autonomia e na emancipagao dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e
aprendizagem. Em uma formacao concebida como o desenvolvimento pleno das
potencialidades humanas, oportunizando a reflexdo sobre concepcoes e praticas
educativas com potencial de ressignificacao da acao pedagdgica por parte do/a
professor/a, no sentido de tornar-se um fomentador engajado na formacao de
cidadaos.

Por trds da BNCC. O que é e para que serve o curriculo?

Atualmente, o Brasil tem experimentado um aumento consideravel nos indices de
desigualdade economica, agravada pelas politicas ptblicas em curso e pela situagao de
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pandemia de Covid-19. Diante disso e de tantas outras preocupacoes que assolam o
nosso pais, o que nos leva a refletir a respeito do curriculo e da implantacao da BNCC?

Para se compreender essa questao faz-se necessario ter em mente que o curriculo
esta distante de ser apenas um amontoado de contetidos organizados. Este é, antes, o
resultado de uma selecao, de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
(SILVA, 2005), que deve ser discutido e definido pela comunidade escolar. E, embora a
BNCC nao seja, a nosso ver, o curriculo final de cada escola no ensino basico, por se
tratar de um documento norteador, a forma como foi elaborado e apresentado
fragilizou o processo democratico necessario no contexto de uma politica educacional
importante como a curricular.

Ai reside o cerne da questdao. Quem esta por tras desta selecao, por qué? O que
ficou de fora? Com quais interesses? Os profissionais da educacao foram consultados?
Aprovam o resultado final?

Refletir sobre estas questdes nos auxilia a compreender nao sé a importancia do
curriculo enquanto documento educacional norteador, mas também nos auxilia na
compreensao das tensoes e relacoes de poder que interferem nesta escolha como, por
exemplo, o papel das avaliagdes externas aplicadas no ambito nacional e estadual junto
aos estudantes do ensino basico.

Mas, afinal, o que é curriculo? Para que serve? Uma das definicoes de curriculo
que defendemos € a apresentada por Silva (2005), quando explica que o curriculo

[...] € lugar, espaco, territorio. O curriculo € relacao de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é texto, discurso,
documento. O curriculo € documento de identidade.

Tendo o curriculo o potencial de definir o que podemos vir a ser, se pode definir
0 que € essencial para a formagao dos nossos jovens e se a BNCC possui o poder de
nortear essa selecao de conhecimentos e saberes, pois sera a partir desta que os
curriculos trabalhados nos estados e em seus municipios deverao ser elaborados.
Concordamos com Vasconcelos, Magalhaes e Martineli (2021) que um dos maiores
problemas da BNCC reside justamente ai, no fato de poder definir o que € e o que nao
€ essencial ao aprendizado dos alunos brasileiros de todas as regioes do pais.

Para compreender melhor o que esta por tras da BNCC e as intencionalidades que
forjarao os novos curriculos escolares e as formagoes continuadas dos professores da

191



Disputando narrativas: Uma abordagem critica sobre a Base Nacional Comum Curricular
Os saberes da Geografia na Educagio Basica

educacao basica, avangaremos na discussao apresentando o que esta em jogo, também,
na formacao inicial de professores, apresentando os limites historicos da formacao de
professores em geral e em geografia, em particular.

Quais os limites historicos da formacao de professores de geografia?

Por mais incrivel que pareca, alguns desafios postos a formacao de professores,
ainda no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, continuam a assombrar
profissionais da area de ensino e da educacao, responsaveis pelas disciplinas ditas
pedagogicas dos cursos de formacgao, por estes estarem mais diretamente
correlacionados ao tema que aqueles contidos nas respectivas areas de conhecimentos
especificos da Geografia Humana e Fisica. Entre esses desafios, pautados em Girotto
(2011), podemos apontar a necessidade de repensar a dinamica de construgao de
conhecimento na formacao inicial de geografia, a fim de repensar o projeto de
sociedade que queremos ajudar a construir.

A necessidade de rompimento com a dicotomia Bacharelado x Licenciatura, a fim
de proporcionar a todos os estudantes o direito a construgao do conhecimento
geografico por meio de uma visao Unica, integrada e abrangente dos fenomenos e da
educacao geografica.

Analisar e reconhecer os limites da geografia universitaria e as implicagdes que a
dinamica do campo cientifico trouxe e traz para o seu desenvolvimento, sobretudo nas
ultimas décadas, de modo a valorizar a geografia das ruas, das periferias, dos
movimentos sociais, dos professores e profissionais da educagao basica. Urge romper
com a ideia de que o professor da educagao escolar € um mero “usuario do produto” do
conhecimento cientifico produzido na universidade. Mais do que nunca precisamos de
uma formagao de professores integrada a escola como um continuum profissional e
como ponto de partida e elo do projeto social que almejamos construir.

Refletir a respeito de como e onde as formacgoes inicial e continuada precisam
melhorar perpassa pela necessidade de repensar a relevancia da presenca da geografia
no curriculo escolar. Tema que aprofundaremos a seguir.

Qual a relevancia da presenca da Geografia no curriculo escolar?

A primeira vista, entender a importancia do conhecimento geografico no curriculo
escolar, na atualidade, pode nao ser uma tarefa facil, independentemente do lugar que
vocé ocupa neste momento, se esta atuando como professor, se é aluno de graduacao,
veterano ou calouro e mesmo ja tendo feito antes esse exercicio de reflexao em algum
momento. Nunca, na historia da humanidade, se teve tanta informacao disponivel na
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palma das maos das pessoas e, mesmo assim, tanta confusao gerada acerca disso. Ora
por nao se saber analisar ou interpretar um texto, dado ou informacao, ora por ser
bombardeado por noticias falsas e mentirosas.

O atual cenario sociopolitico, socioecondmico e sociocultural do Brasil, e de parte
dos paises da América Latina, é resultado da movimentacao de forcas e interesses,
ocultos a maioria da populacao que assiste pela TV e pela internet, meio sem entender
0 que esta acontecendo e como essas transformagoes afetam ou afetarao a sua vida
cotidiana no futuro proximo. A geografia potencializa a analise, o estudo e o
entendimento dessas relagdes no espago geografico, identificando arranjos espaciais e
gerando reflexdes que dificilmente se alcancariam analisando os fatos, os espagos e os
fenomenos isoladamente.

No video!, algumas das figuras historicas mais ilustres da geografia explicam as
suas visoes acerca da importancia que ela tem no curriculo escolar.

Para a BNCC, estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo
em que se vive, na medida em que

[...] esse componente curricular aborda as acdoes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regioes do planeta. Ao mesmo
tempo, a educacao geografica contribui para a formacao do conceito de
identidade, expresso de diferentes formas: na compreensdao perceptiva da
paisagem, que ganha significado a medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia
dos individuos e da coletividade; nas relagoes com os lugares vividos; nos
costumes que resgatam a nossa memoria social; na identidade cultural; e na
consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos uns dos outros e, por
isso, convictos das nossas diferengas (BRASIL, 2017, p. 357).

Para Santos (2002), em cada sociedade, a educacao deve ser idealizada para
atender ao mesmo tempo os interesses da sociedade e o interesse dos individuos. A
combinacao desses interesses faz emergir os principios basicos de uma sociedade. Sao
esses principios que devem nortear a elaboracao dos curriculos e saberes, a partir da
relacao da escola com a comunidade e com o mundo.

'O QUE E GEOGRAFIA? [Programa da disciplina D-22 - Contetidos e Didética de Geografia, do curso de
Pedagogia. Unesp/Univesp].

Versao editada disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=wKx8GVWqFi8>. Acesso em: 30
mar. 2022.

Video na integra disponivel em: <https://www.youtube.com /watch?v=YktYwin3skO&t=0s>. Acesso em:
30 mar. 2022.
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A fim de ampliar seu conhecimento a esse respeito apresentamos, na sequéncia, o
texto de Santos (2002), na integra:

Quadro 1: Os deficientes civicos, de Milton Santos (2002)
(continua)

Os deficientes civicos
MILTON SANTOS

Em tempos de globalizacao, a discussao sobre os objetivos da educagao é fundamental para a defini¢ao
do modelo de pais em que viverao as proximas geragoes. Em cada sociedade, a educagao deve ser concebida para
atender, a0 mesmo tempo, ao interesse social e ao interesse dos individuos. E da combinacio desses interesses
que emergem os seus principios fundamentais e sao estes que devem nortear a elaboracao dos contetidos do
ensino, as praticas pedagogicas e a relacdo da escola com a comunidade e com o mundo.

O interesse social se inspira no papel que a educacao deve jogar na manutencgao da identidade nacional,
na ideia de sucessao das geragoes e de continuidade da nagao, na vontade de progresso e na preservagao da
cultura. O interesse individual se revela pela parte que é devida a educagao na construcao da pessoa, em sua
inserc¢ao afetiva e intelectual, na sua promocao pelo trabalho, levando o individuo a uma realizagao plena e a um
enriquecimento permanente. Juntos, o interesse social e o interesse individual da educacao devem também
constituir a garantia de que a dinamica social ndo sera excludente.

Em todos os casos a sociedade serd sempre tomada como um referente, e, como ela é sempre um
processo e esta sempre mudando, o contexto histérico acaba por ser determinante dos contetidos da educagao
e da énfase a atribuir aos seus diversos aspectos, mesmo se os principios fundamentais permanecem intocados
ao longo do tempo. Foi dessa forma que se deu a evolucao da ideia e da pratica da educagio durante os tltimos
séculos, paralelamente a busca de formas de convivéncia civilizada, alicergadas em uma solidariedade social cada
vez mais sofisticada.

As modalidades sucessivas da democracia como regime politico, social e econémico levaram, no apos
guerra, a social-democracia. A histéria da civiliza¢ao se confundiria com a busca, sempre renovada, e o encontro
das formas praticas de atingir aqueles mencionados principios fundamentais da educagao, sempre a partir de
uma visao filosofica e abrangente do mundo.

Esse esfor¢o, para o qual contribuiram filosofos, pedagogos e homens de Estado, acaba por erigir como
pilares centrais do sistema educacional: o ensino universal (isto é, concebido para atingir a todas as pessoas),
igualitario (como garantia de que a educagao contribua a eliminar desigualdades), progressista (desencorajando
preconceitos e assegurando uma visdo de futuro). Dai, os postulados indispensaveis de um ensino publico,
gratuito e leigo (esta ultima palavra sendo usada como sindnimo de auséncia de visdes particularistas e
segmentadas do mundo) e, dessa forma, uma escola apta a formar concomitantemente cidadaos integrais e
individuos fortes. Alids, foram essas as bases da educagio republicana, na Franca e em outros paises europeus,
baseada na nocao de solidariedade social exercida coletivamente como um anteparo, social e juridicamente
estabelecido, as tentagoes da barbarie.
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Quadro 1: Os deficientes civicos, de Milton Santos (2002)

(conclusao)

A globalizacao, como agora se manifesta em todas as partes do planeta, funda-se em novos sistemas de
referéncia, em que nocdes classicas, como a democracia, a republica, a cidadania, a individualidade forte,
constituem matéria predileta do marketing politico, mas, gracas a um jogo de espelhos, apenas comparecem
como retodrica, enquanto sdao outros os valores da nova ética, fundada num discurso enganoso, mas avassalador.

Em tais circunstancias, a ideia de emulagdo é compulsoriamente substituida pela pratica da
competitividade, o individualismo como regra de acao erige o egoismo como comportamento quase obrigatorio,
e a lei do interesse sem contrapartida moral supée como corolario a fratura social e o esquecimento da
solidariedade.

O mundo do pragmatismo triunfante é o mesmo mundo do "salve-se quem puder”, do "vale-tudo”,
justificados pela busca apressada de resultados cada vez mais autocentrados, por meio de caminhos sempre mais
estreitos, levando ao amesquinhamento dos objetivos, por meio da pobreza das metas e da auséncia de
finalidades.

O projeto educacional atualmente em marcha é tributario dessas logicas perversas. Para isso, sem
dutvida, contribuem: a combinacao atual entre a violéncia do dinheiro e a violéncia da informagao, associadas na
producao de uma visao embaralhada do mundo; a perplexidade diante do presente e do futuro; um impulso para
agoOes imediatas que dispensam a reflexdo, essa cegueira radical que reforga as tendéncias a aceitagio de uma
existéncia instrumentalizada.

E nesse campo de forcas e a partir desse caldo de cultura que se originam as novas propostas para a
educacao, as quais poderiamos resumir dizendo que resultam da ruptura do equilibrio, antes existente, entre uma
formacao para a vida plena, com a busca do saber filoséfico, e uma formagao para o trabalho, com a busca do
saber pratico.

Esse equilibrio, agora rompido, constituia a garantia da renovagao das possibilidades de existéncia de
individuos fortes e de cidadaos integros, a0 mesmo tempo em que se preparavam as pessoas para o mercado.

Hoje, sob o pretexto de que € preciso formar os estudantes para obter um lugar num mercado de
trabalho afunilado, o saber pratico tende a ocupar todo o espago da escola, enquanto o saber filosofico é
considerado como residual ou mesmo desnecessario, uma pratica que, a médio prazo, ameaga a democracia, a
Republica, a cidadania e a individualidade. Corremos o risco de ver o ensino reduzido a um simples processo de
treinamento, a uma instrumentalizagao das pessoas, a um aprendizado que se exaure precocemente ao sabor das
mudancas rapidas e brutais das formas técnicas e organizacionais do trabalho exigidas por uma implacavel
competitividade.

Dai, a difusdo acelerada de propostas que levam a uma profissionalizacdo precoce, a fragmentacdo da
formacgdo e a educagdo oferecida segundo diferentes niveis de qualidade, situagdo em que a privatizagdo do
processo educativo pode constituir um modelo ideal para assegurar a anulagao das conquistas sociais dos tltimos
séculos.

A escola deixara de ser o lugar de formagao de verdadeiros cidaddos e tornar-se-a um celeiro de
deficientes civicos.

E a propria realidade da globalizagdo -tal como praticada atualmente- que esta no centro desse debate,
porque com ela se impuseram ideias sobre o que deve ser o destino dos povos, mediante defini¢des ideologicas
sobre o crescimento da economia, como a chamada competitividade entre os paises. As propostas vigentes para
a educacdo sdao uma consequéncia, justificando a decisdo de adapta-la para que se torne ainda mais instrumental
a aceleragdo do processo globalitario.

O debate deve ser retomado pela raiz, levando a educagao a reassumir aqueles principios fundamentais
com que a civilizagao assegurou a sua evolucao nos ultimos séculos -os ideais de universalidade, igualdade e
progresso-, de modo que ela possa contribuir para a construgao de uma globalizagao mais humana, em vez de
aceitarmos que a globalizagao perversa, tal como agora se verifica, comprometa o processo de formacao das
novas geragoes.

Fonte: Santos (2002).
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A geografia oculta da BNCC

As criticas aos fundamentos da BNCC ocorreram reiteradas vezes, desde o inicio
da sua concepcao. Mas, desde 2016, da forma atropelada e antidemocratica com que os
grupos que sucederam o Partido dos Trabalhadores no governo deram sequéncia ao
processo de aprovacao do documento, gerou tanta desconfianga, insatisfacao e repulsa
no meio académico que apenas acoes de um governo ou regime autoritario poderiam
levar a cabo a execucao desse projeto e seus desdobramentos na educagao basica e
superior. E assim tem sido desde entao!

A BNCC é um documento com viés normativo que contemplou a definicao de um
conjunto de aprendizagens fundamentais a todos os estudantes brasileiros, ao longo
das etapas e modalidades da educagao basica, sendo a referéncia nacional para a
construgao dos curriculos de estados e municipios nas diversas e distintas regidoes do
pais. Essa amplitude geografica do documento, sem levar em consideracao os devidos
critérios socioecondmicos, socioculturais e até socioambientais, necessarios a analise,
demonstra “[...] os limites das politicas educacionais unidimensionais, uma vez que as
mesmas nao reconhecem a desigualdade educacional como um ponto de partida a ser
problematizado a partir de diferentes acoes” (GIROTTO, 2018, p. 22).

Ao analisar a estrutura do documento € possivel verificar que os componentes
curriculares tradicionais foram reunidos em areas do conhecimento sistematizadas
como: ciéncias humanas, ciéncias da natureza, linguagens e matematica. Enquanto a
area de Matematica absorve o componente de mesmo nome, mantendo-se intacta, a
area de ciéncias da natureza englobou os curriculos de Ciéncias, Fisica, Quimica e
Biologia. A area de linguagens passou a envolver as disciplinas de Lingua Portuguesa,
Educacao Fisica, Artes e Lingua Estrangeira. E a area de ciéncias humanas passou a
abarcar os curriculos de Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia.

O fragmento textual da BNCC, responsavel por apresentar a geografia enquanto
componente curricular, encontra-se dividido em cinco Unidades Tematicas que se
repetem em todos os anos do Ensino Fundamental, como:

1. 0 sujeito e seu lugar no mundo;

2. conexoes e escalas;

3. mundo do trabalho;

4. formas de representacdo e pensamento espacial;

5. natureza, ambientes e qualidade de vida.
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O texto introdutoério que precede essas cinco unidades tematicas, cujo objetivo é
desvelar os aportes teorico-metodologicos da Geografia que embasam o documento,
nao definiu de modo claro o objeto de estudo da geografia, como em outros
documentos norteadores construidos no passado. Essa falta de clareza também pode
ser verificada nos paragrafos que tratam do espacgo geografico, de espacialidade e de
tempo, na pagina 361 da BNCC. Espaco geografico e tempo encontram-se da seguinte
forma no documento:

[...] o conceito de espaco é inseparavel do conceito de tempo e ambos precisam
ser pensados articuladamente como um processo. Assim como para a Historia,
o tempo ¢ para a Geografia uma construcao social, que se associa a memoria e
as identidades sociais dos sujeitos. Do mesmo modo, os tempos da natureza nao
podem ser ignorados, pois marcam a memoria da Terra e as transformacoes
naturais que explicam as atuais condi¢oes do meio fisico natural [...] (BRASIL,
2017, p. 361).

Além de nao trazer uma explicitacao clara do entendimento de espacgo geografico,
ao explicar a relacao entre espacgo e tempo na Geografia, verifica-se que os autores do
documento nao consideraram que o espaco ¢ também tempo. Com a ideia de
espacialidade essa fragilidade quanto ao conceito ja fora apontada, em 2016, por
Suertegaray ao analisar a 1* versao da BNCC e permaneceu na ultima versao, de 2017:
nao esta claro no documento se “[...] o que é entendido como espacialidade é o espaco
geografico manifestado em suas formas, processos e representacoes” (SUERTEGARAY,
2016, p. 5).

As preocupacgdes nao param por ai e uma leitura metodica pode indicar outras
fragilidades tedricas no decorrer da explicitacao das unidades tematicas, nas quais
pode-se verificar nesse levantamento inicial:

a) O sujeito e seu lugar no mundo: ndao ha um conceito de lugar, deixando
possibilidades para a compreensao de lugar;

b) Conexoes e escalas: é necessaria maior clareza teodrica sobre como conexoes e
escalas podem contribuir na construgao do raciocinio geografico, cuidando para
que nao ocorra uma reducao conceitual. E ha dificuldade de entendimento dos
termos “interacoes multiescalares” e “interagoes espaciais”, em virtude da forma
como sao apresentados no texto;

¢) Mundo do trabalho: embora o texto indique que processos como os de
urbanizacao e industrializagao devam estar associados a andlises referentes as
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alteracoes no mundo do trabalho, os autores desconsideraram a luta de classes, a
exploracao da mao de obra, ainda mais em tempos de adocao de politicas
ultraneoliberais, com franco desenvolvimento da uberizacao, pejotizacao e outras
relagoes de trabalho em curso no pais;

e) Formas de representacao e pensamento espacial: essa unidade tematica
contempla aspectos importantes sobre a linguagem cartografica, mas, por ter sido
essa linguagem tratada como conteudo estanque por muitas décadas no ensino
basico, se faz necessario um aprofundamento no sentido de deixar claro o que é o
processo de alfabetizacao cartografica e se ele encerra-se nos anos iniciais ou
deve ser considerado até o final do Ensino Fundamental;

f) Natureza, ambientes e qualidade de vida: predomina a perspectiva dos recursos
naturais. Alguns termos como “socioambiental”’, “natureza” e “ambiente”
demandam maior esclarecimento teorico para que nao sejam confundidos como
sindbnimos. Outro aspecto que nos chamou atengao, verificado nas paginas 361 e
364 da BNCC, foi o fato de ser mensurada a ideia de questao ambiental sem a
preocupacao de pontuar a educagao ambiental.

Ha que se destacar que na Unidade Tematica “Mundo do trabalho”, assim como
nas demais, verificamos que nao foram explicitadas as condi¢oes materiais de producao
e reproducao da sociedade, concordando com Suertegaray quando afirma que “[...] a
Geografia que analisa a produgao do espaco a partir da organizacao social, do poder
hegemonico e do capital que o funda nao € explicitada” (SUERTEGARAY, 2016, p. 9).

Acreditamos ser importante reforcar, como aspecto preocupante, a pouca ou
nenhuma definicao das categorias de analise e dos conceitos fundamentais da ciéncia
geografica (PINHEIRO; LOPES, 2017, p. 6). As categorias geograficas e os conceitos
essenciais nas aulas de geografia contribuem para o processo do pensar espacialmente
(CAVALCANTI, 2011), sendo fundamental que o professor considere a importancia ao
preparar a sequéncia didatica, situando, assim, a discussao no campo da Geografia e
nao da Sociologia, Historia ou de outro componente de ensino.

A BNCC também nao distingue e nem faz referéncia a uma determinada corrente
do pensamento geografico, nem corrente pedagogica, como ocorre, por exemplo, no
caso das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (PARANA, 2008) que explicitava
sua relacao com a geografia critica e com a pedagogia historico-critica.

Em recente analise da BNCC, realizada por Girotto (2018), um dos elementos que
mais chamou a atencao foi a auséncia do conceito de sociedade como um dos principais
na construcao do conhecimento geografico, na parte do documento que se refere a
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geografia. Nesta mesma analise constatou-se, ainda, nao haver no documento as
palavras racismo, machismo, xenofobia, periferia e contradicao, entre tantas outras
palavras necessarias ao entendimento e ao aprofundamento dos diversos fendmenos
que ocorrem no espaco geografico e suas relacoes.

A pouca evidéncia dada as culturas afrodescendentes e indigenas brasileiras é
outra fragilidade do documento, sobretudo depois da promulgacao de leis sobre a
necessidade de serem contempladas essas tematicas na formacgao de professores e na
educacao basica. A superficialidade com que é tratado o tema e a auséncia de objetos
de conhecimento que possibilitem a discussao, em sala de aula, a respeito da América
pré-colombiana pode dificultar o entendimento sobre a formacao do Brasil e sobre
como era o territorio antes da chegada dos europeus (PINHEIRO; LOPES, 2017).

Ja os itens chamados no documento como objetos de conhecimento e habilidades
sao especificos para cada ano. Nao se repetem, podendo deixar lacunas formativas e
sao extremamente superficiais, embora sejam abrangentes no sentido de
horizontalidade conceitual, deixando margem para interpretagdes. As habilidades
expressam a fragilidade conceitual verificada no texto introdutoério da geografia e nas
Unidades Tematicas.

Paralelamente a exclusdo de conceitos importantes, a abordagem
superficial /confusa de outros, sem os debates necessarios, tem comprometido, a nosso
ver, o objetivo de formar para a cidadania. Como formar para a cidadania nas aulas de
Geografia sem considerar embasamento teérico mais aprofundado e a divergéncia
conceitual em se tratando de diversos conceitos? Essa fragilidade tedrico-conceitual
na Geografia evidencia que a BNCC representa mais um momento de sequestro da
escola publica pelo discurso empresarial (GIROTTO, 2018).

Até aqui buscamos situa-los(as) a respeito das limitagdes, simplificacoes e
incoeréncias impostas pela BNCC aos curriculos da educagao basica, bem como alerta-
los(as) em relagao a disputa, que estd sendo travada pelo campo econdémico, por
liderancas religiosas e por representantes de determinados setores politicos, pelo
projeto de sociedade e de educagao, distantes do ideal que gostariamos e com o qual ja
sonhamos no passado.

Na sequéncia, trataremos dos saberes que podem nos orientar e auxiliar a superar
esses desafios.
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Quais saberes podem auxiliar na superacgao da superficialidade conceitual
da BNCC nas aulas de Geografia?

Uma alternativa metodologica as limitacdes e simplificacdes impostas pela BNCC
pode ser a aplicacao dos principios da Pedagogia Historico-Critica (PHC), nos
processos de ensino e de aprendizagem, a partir do planejamento e execugao das aulas
de geografia na educacao basica. Na sequéncia, como atividade final, apresentamos um
plano de aula pensado a partir dessas caracteristicas para servirem de modelo.
Lembramos, no entanto, que o modelo disponibilizado nao é estatico, é apenas um
norteador. Sua estrutura € flexivel e pode dialogar com as necessidades e com as
diversas realidades pedagogicas dos colegas professores em todo o pais.

Defendemos que este método, além de valorizar e potencializar as funcdes do
professor como mediador da construcao do conhecimento, estimulando a criatividade
e ampliando o seu arcabouco teorico-pratico do conhecimento pedagdgico do
contetdo (SHULMAN, 1986), também propicia o dialogo e a iniciativa dos alunos a partir
das suas historias e vivéncias cotidianas.

Saviani (2008b) sistematizou a PHC em cinco fases, nas quais o professor deve
organizar os processos de ensino e de aprendizagem, desde a pratica social inicial, a
problematizacgao, a instrumentalizagao, a catarse e a pratica social final. A seguir, vamos
explicar resumidamente cada uma dessas fases.

Pratica social inicial

Esta primeira fase € o ponto de partida do processo pedagodgico no qual o
professor inicia uma avaliagao diagnostica, incentivando a participacao e o dialogo, na
busca de desvendar os conhecimentos prévios dos alunos com o intuito de conhecer as
vivéncias que estes trazem consigo, a fim de pensar alternativas para superar os limites
do senso comum e organizar o debate, vinculando a realidade dos alunos aos conteudos
que serao problematizados na fase posterior. Em outras palavras, esta fase implica em
conhecer a experiéncia de cada aluno, sua memoria e seu saber pratico (ARAUJO, 2009)
para ancorar os novos conhecimentos que se propoem construir coletivamente.

Problematizagéo

Nesta segunda fase sao construidos e aprofundados os questionamentos que vao
nortear as proximas agoes, a partir das realidades apresentadas pelos estudantes na
pratica social inicial. O professor busca criar as condicoes para que os estudantes
detectem quais questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
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decorréncia disso, que conhecimentos sao necessarios construir e dominar (SAVIANI,
2008a).

Uma forma de suscitar o interesse nos estudantes, a respeito do contetdo escolar
que se quer trabalhar, é levantar questoes norteadoras que dialoguem com a pratica
social daquela comunidade. As problematicas principais levantadas precisam se
conectar com as varias dimensdes: historica, politica, social, econémica, religiosa,
ambiental, conceitual, entre outras, a fim de que facam sentido e ganhem importancia
para os estudantes.

Instrumentalizagao

E nesta fase que o professor busca construir um ambiente de aprendizagem
propicio ao rompimento dos tracos do senso comum, nos conhecimentos dos alunos,
produzindo acdes didatico-pedagbgicas que apresentem uma nova visao de mundo
baseada nas problematizacgoes realizadas na fase anterior e nos conteudos da disciplina.
Essas agOes ou instrumentos pedagogicos podem levar os alunos a estabelecerem
comparacoes mentais com as suas realidades cotidianas, a fim de se apropriarem do
novo contetido (GASPARIN; PETENUCCI, 2008).

Catarse

A catarse, ou o momento no qual os alunos alcan¢am o insight, pode ser entendida
como a percepcgao acerca da compreensao ou da solu¢cao de um ou mais problemas
propostos, bem como de seus elementos e/ou das relagoes entre estes. Nesta fase o
professor busca propiciar aos alunos situacoes de aprendizagens nas quais estes
demonstram o seu encontro cognitivo com os novos conhecimentos aprendidos.
Embora se faca a defesa de que a avaliagao dos processos de ensino e de aprendizagem
devam ser continuos, a catarse pode ser entendida como um dos mais importantes
desses momentos, pois espera-se que os resultados das agdes que a respaldam
possibilitem aos alunos a manifestacao da sua capacidade interpretativa, bem como da
sua compreensao da nova pratica social construida.

Pratica social final

A pratica social final é uma fase posterior a avaliagao. Para se avancar para esta
fase o professor precisa ter clareza de que os alunos aprenderam o contetdo e
assimilaram uma nova postura em relacao a este. Nesta fase o professor procura dar
subsidios para os alunos colocarem o novo conhecimento em movimento,
preferencialmente, para aléem da sala de aula, socializando-o com outros colegas da
turma, da escola, com a familia ou com a comunidade. Esta fase da PHC se caracteriza
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pelo compromisso e pelas agoes assumidas pelo educando, dispondo-se a praticar em
seu cotidiano o novo conteudo cientifico/escolar adquirido (GASPARIN; PETENUCCI,
2008).

Na sequéncia, apresentaremos um modelo de plano de aula, pensado a partir das
orientacoes da BNCC, para o Ensino Fundamental, mas estruturado para construir
conhecimentos por meio da PHC.

Como planejar uma aula a partir da BNCC, mas por meio da PHC?

Ja imaginou como planejar uma aula a partir das orientacdes presentes na BNCC
(Ensino Fundamental), mas em consonancia com os principios da PHC?

A primeira etapa de um plano de aula é a insercao da identificacao da escola, do
professor, da turma e das datas e horarios em que a(s) aula(s) ocorrera(ao).

A seguir, inserem-se as informacoes oriundas da BNCC, iniciando pela Unidade
Tematica. Na sequéncia, apresenta-se o Objeto de Conhecimento referente a unidade
tematica selecionada. Os préximos itens sao as habilidades selecionadas para serem
trabalhadas com os alunos, a metodologia e os recursos didaticos utilizados para
organizar as atividades da aula.

O desenvolvimento do tema vem na sequéncia, trazendo os trés principios iniciais
da PHC. Iniciando com a Pratica Social Inicial, depois a Problematizacao e a
Instrumentalizacao.

No item avaliagao trabalhamos as outras duas fases da PHC: a Catarse e a Pratica
Social Final. Por fim, inserem-se todas as referéncias utilizadas, conforme modelo a
seguir.

Para facilitar o entendimento a respeito dos principios da PHC apresentamos, na
sequéncia, um checklist dos itens que precisam ser observados em cada etapa da
construcao de conhecimento. Ao pensar a Pratica social inicial vocé buscou provocar
os alunos, questionando-os no intuito de descobrir os seus conhecimentos prévios
sobre a tematica? Elencou quais perguntas vai usar? Na Problematizagao, criou
maneiras de aprofundar a analise propondo um ou mais questionamentos para serem
investigados e debatidos na "instrumentalizagao”, respondidos na catarse e postos em
pratica pelos alunos na pratica social final? Na Instrumentalizacao, buscou trabalhar o
conteado por meio de metodologias ativas para construir noc¢oes (habilidades) a
respeito do conhecimento cientifico selecionado para a aula? Na Catarse, proporcionou
um ambiente de reflexao e debate que possibilite a apresentacao dos conhecimentos
novos aprendidos? Que acoes pedagogicas usou para isso? Por fim, na Pratica social
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final, possibilitou aos alunos desenvolverem uma ou mais agoes para colocarem em
pratica os novos conhecimentos aprendidos em sua vida cotidiana escolar, familiar ou
comunidade? Quais acoes?

Quadro 2: Exemplo de plano de aula pensado a luz da PHC
(continua)

PLANO DE AULA N° 01
1. IDENTIFICACAO

Escola: _ _
Disciplina: ______ Série: 82 Turma: __

Data: ____  Horario: ____N°de Aulas: __ Turno: ___ _

Professor:

2. UNIDADE TEMATICA: O sujeito e seu lugar no mundo
3. OBJETO DE CONHECIMENTO: Distribuicao da populagao mundial e deslocamentos populacionais.

4. HABILIDADES: (EFO8GEOQ1) Descrever as rotas de dispersao da populacao humana pelo planeta e
os principais fluxos migratérios em diferentes periodos da histoéria, discutindo os fatores historicos e
condicionantes fisico-naturais associados a distribui¢ao da populagao humana pelos continentes.

5. OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:
a) Identificar os atuais fluxos migratorios no Brasil e na América Latina;
b) Compreender os motivos que levam uma pessoa ou grupos de pessoas a migrarem.

6. METODOLOGIA/RECURSOS DIDATICOS: Aula expositiva dialogada, considerando os
conhecimentos cotidianos dos alunos e o contetdo estruturante presente no livro didatico, além do
uso de trechos de documentarios e outras linguagens. Aula Multimidia no laboratério de informatica
com o uso da lousa, de papel sulfite e com a realizacao de exercicios dissertativos, orais e a analise e
a interpretagao de representacdes de imagens, mapas, tabelas e graficos.

7. DESENVOLVIMENTO DO TEMA:
Pratica Social Inicial: Escrever uma, ou mais frases problematizadoras na lousa, tais como:

Por que os nossos indios tém os olhos puxados semelhantes aos asiaticos? Por que nao sao loiros de
olhos claros? Vocé conhece alguém que migrou para outro pais? Por que as pessoas migram para
outros paises?

Registrar na lousa as respostas dos alunos, com o intuito de formar categorias de analise a partir das
respostas mais comuns. A partir da participacao e estimulo do professor, poderao surgir respostas
como: as primeiras pessoas atravessaram o Estreito de Bering; as pessoas migram por estudo, guerras,

questoes econdmicas etc.
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Quadro 2: Exemplo de plano de aula pensado a luz da PHC
(continuagao)

Problematizagao: Aprofundar estas questdes, relacionando o tema com as demais dimensodes
(historica, religiosa, sociais, culturais, econdmicas, entre outras), que possam implicar na vida
cotidiana dos alunos. Nesta fase, faz-se necessario demonstrar que, para sua maior compreensao €
preciso dominar determinados contetidos cientificos e as relacoes entre estes. Neste sentido, o
professor busca construir com seus alunos questdes norteadoras para direcionar as proximas fases
dos estudos. Algumas sugestoes de questoes norteadoras sao:

- O que leva uma pessoa a migrar para outro lugar?
- Quais os lugares no Brasil onde ocorrem mais migracoes? E no mundo, onde atualmente ocorrem
mais imigracoes? Por qué?

Instrumentalizacdo: Com o intuito de buscar respostas a essas perguntas, o professor inicia
questionando os alunos a respeito de onde vieram seus antepassados, tentando tracar uma linha
temporal de imigragao mundial, ou no proprio territorio brasileiro. Apés interpretarem um mapa de
migracdes no livro didatico, o professor e os alunos farao uso da analise do mapa-mundi no chao da
sala de aula, para identificar os paises e as diversas rotas migratorias existentes. Na sequéncia,
assistirao a um trecho do documentario da ONU: “Refugiados e migrantes: longe de casa”. Este registra
que até o final de 2015, 65 milhdes de pessoas - o maior nimero de toda a Historia - estavam em
movimento em todo o mundo, forcadas a deixar suas casas por conta de conflitos e da pobreza.

8. AVALIACAO:

Catarse: Diagnosticar a aprendizagem propondo aos alunos que, divididos em grupos (re)construam
as principais rotas de imigracao da nossa historia levando em consideracao as dimensoes religiosas,
culturais, econdmicas etc., de acordo com a escolha de cada grupo.

Pratica Social Final: Os alunos poderao usar as fontes de pesquisas disponiveis, identificando no
mapa-mundi impresso em uma folha A4, rotas de imigracao que consideram relevantes serem
estudadas e compreendidas. Os mapas-mundi com as rotas analisadas serao expostos no corredor da
sala de aula para a comunidade escolar.

9. REFERENCIA:

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2017.
CASTROGIOVANNI, A. Carlos et al. Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. Porto Alegre:
UFRGS, 2003.

ONU Brasil. Refugiados e migrantes: longe de casa. Disponivel em:

<https:/ /www.youtube.com /watch?v=X1wFLifH14Y>. Acesso em: 12 ago. 2021.

SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico Critica, primeiras aproximacoes. 9. ed. Campinas: Autores
Associados, 2005.

Fonte: acervo do autor, inspirado em Saviani (2008a).
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Consideracdes finais

Importa, a nosso ver, reforcar o nosso descontentamento com uma politica
curricular neoliberal que retoma, embora de forma velada, a educacao tecnicista, com
ensino ancorado na concepcao de professor reprodutor de ideias, aplicador de
metodologias e conteudista. E com a aprendizagem voltada as demandas do mercado,
pautada nos interesses do capital e esvaziada de sentido politico e uma abordagem
critica de contetidos escolares para a classe trabalhadora.

Esse nosso primeiro olhar para a estruturagao do documento final da BNCC nos
leva a apontar questoes que podem comprometer o trabalho pedagogico finalistico nas
salas de aula, a saber:

a) a fragilidade conceitual e de fundamentagao teorico-metodologica evidente no
documento curricular pode implicar, por parte dos professores que concebem a
BNCC, como um curriculo que deve ser seguido tal como se encontra, em
dificuldades de organizacao e abordagem dos contetidos escolares em sala de aula
e, em particular, daqueles professores formados de forma aligeirada em curso a
distancia e para aqueles que, porventura, assumirem a disciplina de geografia a
partir do ‘notério saber’;

b) As habilidades da forma como se encontram, ou seja, amplas e superficiais,
podem comprometer o recorte de conhecimentos cientificos historicamente
acumulados, principalmente por parte dos professores que estao ingressando na
carreira;

c) A situacao atual de crescente precarizacao da profissao docente,
principalmente na Educagao Basica (em que pese no estado do Parana em que a
auséncia de concurso publico é suprida pela contratacao de professores em
regime temporario, que assumem carga horaria extensa para compensar o baixo
preco pago por hora/aula), tem resultado em problemas de satde fisica-mental
dos professores e no comprometimento do trabalho docente;

A formacao precaria, inclusive de professores, e a exploracao do trabalho estao
intimamente interligadas. Esses e outros aspectos nao levantados por nds nesse texto
podem comprometer os saberes da geografia escolar no Ensino Fundamental ao
reforcar uma aprendizagem que atenda os interesses do mercado, da classe dominante.
E como forma de enfrentamento destacamos os principios da pedagogia historico-
critica.
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