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Notas introdutorias

O meu objetivo geral deste ensaio € explicitar brevemente os momentos de
organizacao das acoes pedagogicas' na Pedagogia Freiriana e alguns pressupostos
materialistas presentes na obra Pedagogia do Oprimido. Em especifico, pretendo
descrever como esta perspectiva educacional aborda metodologicamente a questao da
escolha, definicao e organizacao dos conhecimentos (saberes) apresentados aos
educandos. Neste sentido, a questao norteadora é: Qual objetivo da Pedagogia
Freireana tomar a realidade vivida como ponto de partida das agdes pedagogicas?
Destaco ainda, que esta é uma pesquisa de cunho bibliografico que coloca em relevo
alguns dos aspectos tedricos da obra de Paulo Freire de modo a afasta-lo de equivocos
decorrentes de apropriacoes ingénuas e apressadas. Com efeito, considero
fundamental lancar luzes as contribuicdes de Freire para o campo da Educacao,
sobretudo, neste tempo em que se tem buscado destruir o seu legado, distorcendo-o e
silenciando os interesses que pretendem a libertacao das massas.

A problematica do ponto de partida da educacao escolar é assunto latente no
ideario docente, documentos oficiais e nas pesquisas cientificas. Na Educacao Infantil,
meu lugar de fala, ouco com frequéncia que aquilo que propomos para as criangas, em
termos de conteudo, tem como ponto de partida seus interesses, necessidades, os
conhecimentos ja adquiridos ou a realidade da crianga. Neste segmento, esta questao
se manifesta no contetdo que emerge das vivéncias, dos gostos pessoais e das
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! Entendo por acgdes pedagbgicas no contexto da obra freireana, todas aquelas elaboradas pelos
participantes (educadores, educandos, especialistas) que corroboram para o desenvolvimento do
processo educativo. Para efeito do ensaio destaco as que visam desnudar a realidade existencial dos
educandos, como: a investigagao tematica, a tematizacao, a problematizacao, a redugao do tema, o
momento de didlogo nos circulos de cultura, entre outros.
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experiéncias adquiridas fora da unidade educativa. Em outras etapas da educacao
basica a problematica ganha contornos distintos ligados a esfera motivacional, do
desejo da vontade, da atencgao, daquilo que o interesse ou desinteresse pelo estudo. Os
documentos oficiais, por sua vez, parecem ser unanimes em dizer que é preciso
“valorizar os saberes”, “considerar os interesses e necessidades”, ou ainda “partir da
realidade na qual esta inserido o educando”. Na BNCC (2017, p.14), por exemplo, 1é-se
que o trabalho pedagogico deve promover “[...] aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea”. No contexto académico, alguns pesquisadores
classicos e contemporaneos tém se dedicado ao estudo, direta e indiretamente, a
organizacao das acgoes pedagogicas: HERBART (2003), DEWEY (1978), CLAPAREDE
(1940), VIGOTSKY (2000), LEONTIEV (1978), DAVYDOV (1982), DAMAZIO (2000),
ASBAHR (2014), entre outros.

Quanto a problematica anunciada, entendo que sua manifestacao é um fendémeno
social constituido historicamente no contexto da educacao escolar, decorrente da
necessidade de mobilizar os estudantes, de coloca-los ativos no processo de
apropriacao de conhecimentos tedricos, bem como, de articular suas vivéncias aos
conhecimentos cientificos de modo a produzir sentido e significado ao ato de estudar.
Em geral, as concepcoes e teorias pedagogicas cada uma a sua maneira tem em certa
medida estas finalidades e para alcancga-las estabelecem determinada organizagao. Na
obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire, indica que o ponto de partida da educacgao
libertadora é a situacao existencial do educando tomada nas suas contradicoes
estruturais. O autor define que a busca do contetido programatico tem como
pressuposto a realidade mediatizadora. Isso faz com que as teorizacgoes de Freire sejam
comumente associadas ao discurso que difunde a supervalorizagao dos conhecimentos,
interesses, necessidades e da realidade vivenciado pelos educandos, uma vez que, o
mesmo localiza nas condi¢oes materiais o ponto fulcral do qual parte sua pedagogia.
Sao exemplos, trechos retirados de producgoes de pesquisadores cujas investigagoes
buscam trazer notoriedade a Pedagogia da Libertagao. Nestes, defende-se que: “Partir
do saber, do conhecimento trazido pelo educando ¢ um dos pontos principais do
meétodo [...]” (MACIEL, 2019, p. 21836) e € preciso “[..] levar em consideracao a
experiéncia e os saberes que os estudantes trazem a sala de aula” (SANTOS; ARAUJO,
2019, p. 3).

Minha preocupacgao sao as possiveis distor¢oes que as expressoes “partir dos
interesses e necessidade”, “a realidade como ponto de partida” ou “valorizar os
conhecimentos dos educandos/estudantes” podem conduzir. Neste sentido, na secao
seguinte recorro aos momentos formulados e sistematizados na Pedagogia do
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Oprimido para que o leitor possa compreender o movimento realizado por Freire para
que o educando apreenda a realidade em suas contradicoes. Tal movimento parte do
real, ou melhor, das relacoes sociais de existéncia homens-mundo presente nesta
sociedade em busca de abstragdes para retomar a elas pela ascensao do concreto. Em
termos freireanos, parte das condi¢cdes materiais do educando para desnuda-las,
superando as abstragoes imediatas da consciéncia ingénua, pela apropriacao analitica
e reflexiva do concreto elevado a consciéncia critica. Paulo Freire (1987, p.70) afirma
que uma educacao que se pretende problematizadora “insere ou comeca a inserir os
homens numa forma critica de pensarem seu mundo”. Vejamos agora o funcionamento
da Pedagogia Freireana.

A realidade vivida como ponto de partida da Pedagogia de Freire

Nesta secao, meu objetivo € explicitar brevemente os momentos de organizacao
das a¢oes pedagogicas na Pedagogia Freiriana e alguns pressupostos materialistas, bem
como, descrever como esta perspectiva educacional aborda metodologicamente a
questao da escolha, defini¢ao e organizacao dos conhecimentos (saberes) apresentados
aos educandos. Para tanto, me apoio na obra Pedagogia do Oprimido e em autores
contemporaneos que estudam esta perspectiva educacional.

Em termos teorico e pratico, Paulo Freire organiza o processo educativo em trés
momentos organicamente inseparaveis, interdisciplinares e dialeticamente
entrelacados. Sao eles: 1° Investigagdo Tematica - trata da investigacao do universo
vocabular, momento em que sao evidenciadas as palavras e Temas Geradores que se
relacionam com a vida do educando e da comunidade em que esta inserido; 2°
Tematizacdo - € o momento por meio do qual sao escolhidos os temas e as palavras
geradoras, aqui € realizado o processo de codificacao e descodificagao que visa alcangar
a consciéncia do vivido; 3° Problematizacdo - refere-se a superacao dos limites da visao
magica, para que os educandos possam, através da visao critica, da acao reflexao acao,
transformar a realidade. Este € o momento em que se operam as idas e vindas “do
concreto para o abstrato e do abstrato para o concreto, volta-se ao concreto
problematizado. Descobrem-se os limites e as possibilidades das situac¢oes existenciais
concretas captadas na primeira etapa” (ANTUNES, 2002, p. 84).

O excerto explicita que a perspectiva materialista de investigacao da realidade
social e historica atravessam o método Paulo Freire como um todo (1987):

Na andlise de uma situagao existencial concreta, “codificada”, se verifica
exatamente este movimento do pensar. A descodificacao da situacao existencial
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provoca esta postura normal, que implica num partir abstratamente até o
concreto; que implica numa ida das partes ao todo e numa volta deste as partes,
que implica num reconhecimento do sujeito no objeto (a situagao existencial
concreta) e do objeto como situacao em que esta o sujeito (idem, p. 71-72).

Este movimento de ida e volta, do abstrato ao concreto, que se da na analise de
uma situagao codificada, se bem feita a descodificagao, conduz a superagao da
abstragao com a percepgao critica do concreto, ja agora nao mais realidade
espessa e pouco vislumbrada (idem, p. 72).

Conforme Saul e Saul (2017, p. 439), a investigacao tematica esta baseada na
epistemologia dialética, “[...] na qual a realidade € compreendida como um processo
historico, complexo e contraditorio, em permanente devir. Assim, tal investigacao
busca pelas dimensoes significativas para proporcionar a captagao do real em sua
totalidade, perquirindo a interacao entre as partes e superando o isolamento das
mesmas e o conhecimento dedutivo da realidade. Nas palavras de Freire, “[...] as
dimensoes significativas, que por sua vez, estao constituidas de partes em interagao, ao
serem analisadas, devem ser percebidas pelos individuos como dimensdes de
totalidade” (FREIRE, 1987, p. 70). Para o pedagogo, a apreensao fragmentada do mundo
material impede o educando de conhecé-lo para nele atuar. Ao ser apresentada em
pedacos que nao interagem, em partes desconexas, a totalidade que as constitui se
esvai, dissipando quaisquer possibilidades de compreensao das contradi¢des inerentes
as sociedades classistas. Assim, acessar a realidade na sua totalidade de modo a
conhecé-la nao seria algo atingivel as massas que estariam presas ao fatalismo. A teoria
freireana defende que para se obter tal conhecimento o movimento seria inverso. “Isto
¢, lhes seria indispensavel ter antes a visao totalizada do contexto para, em seguida,
separarem ou isolarem os elementos ou as parcialidades do contexto, através de cuja
cisao voltariam com mais claridade a totalidade analisada” (idem).

Toda a captacao do real pelo pensamento que propoe o método Paulo Freire
mediados pelos processos de codificacao e descodificacao, nos trés momentos -
investigacao tematica, tematizacao, problematizacao (redugao tematica) - permitem,
ao meu ver, dizer que partir da realidade existencial do educando em Freire significa
ultrapassar os seus limites, supera-los e nao os reforcar. Para isso, é mister retomar a
problematica “partir da realidade” para coloca-las nos devidos lugares. Este ¢ um
adendo que considero fundamental para refletir sobre tais questdoes nos tempos
neoliberais e sobre as profundas diferencas entre este e o referencial freireano.

Com efeito, Feitosa (1999, p. 86) destaca que o estudo da realidade nao se restringe
a mera coleta de dados pela equipe multidisciplinar, sobretudo objetiva-se perceber a
relacao que o educando estabelece com sua propria realidade, sobrepujando os limites
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da observacao e aparéncia dos fendmenos para, diante da realidade, posicionar-se em
constante ato de investigacao. A autora assevera ainda que “esse mergulho na vida do
educando fara o educador emergir com um conhecimento maior de seu grupo classe,
tendo condicoes de interagir no processo, ajudando-o a definir seu ponto de partida
que ira traduzir-se no tema gerador geral”. Neste momento, pode-se criar o interesse
e a necessidade de compreender a realidade; através do principio da dialogicidade, o
educador problematiza este real fazendo emergir as condi¢coes materiais que
determinam a vida do educando. E preciso desafia-los para que digam a sua palavra,
para que suas opinioes e relatos do vivido surjam tanto dos temas como das situagoes-
limites. Para Paulo Freire (1987, p. 68), enquanto os temas sao despercebidos como tais,
tendo em vista o involucro das situagoes-limites, as respostas humanas nao serao nem
auténticas, nem criticas.

Neste caso, os temas se encontram encobertos pelas “situacoes-limites” que se
apresentam aos homens como se fossem determinantes historicas,
esmagadoras, em face das quais nao lhes cabe outra alternativa, senao adaptar-
se. Desta forma, os homens nao chegam a transcender as “situagoes-limites” e a
descobrir ou a divisar, mais além delas e em relacao com elas, o “inédito viavel”
(idem).

Novais et al. (2017) destacam a relevancia do papel da redugao tematica como
ultima etapa (momento) do processo de definicao dos temas e do trabalho coletivo da
equipe interdisciplinar. De acordo com Freire (1987, p. 114), esta etapa se inicia “[...]
quando os investigadores, terminadas as descodificagcoes nos circulos, dao comeco ao
estudo sistematico de seus achados”. Apos a delimitagao tematica, cada especialista
apresenta um projeto de reducao do tema a equipe. Neste processo, cabe ao
especialista a busca pelos ntcleos “[...] fundamentais que, constituindo-se em unidades
de aprendizagem e estabelecendo uma sequéncia entre si, dao a visao geral do tema
reduzido” (FREIRE, 1987, p. 115). Novais et al. (2017), com base em Delizoicov (1991),
argumentam que alguns pesquisadores apresentam a Investigagao Tematica de forma
limitada, pois desconsideram o processo de reducao tematica e o interpretam
equivocamente. Tal processo ¢ concebido de modo espontaneistas e reducionistas
minimizando, assim o papel dos conteudos especificos no referencial freireano.

Diante este cenario, é preciso contextualizar a compreensao de realidade na
Pedagogia de Paulo Freire. Segundo Feitosa (1999), o significado de realidade na teoria
freireana esta inscrito na concepgao materialista dialética tal como a cunhou Karel
Kosik na Dialética do Concreto. Para Kosik e Freire, a acumulacgao de fatos isolados nao
conduz os individuos ao conhecimento do real. “Totalidade nao significa todos os fatos.
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Totalidade significa realidade como um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual
um fato qualquer (classe de fatos, conjunto de fatos) pode vir a ser racionalmente
compreendido” (KOSIK, 1976, p. 35). A compreensao dos fatos como partes estruturais
de um todo dialético da-se pela captura do todo, da totalidade que articula tais fatos.
Isso torna possivel aquilo que Freire chama de leitura do mundo, da realidade.

No processo de apropriagao do mundo objetivo na pedagogia freireana pelo
movimento de “ad-miracao” ou “re-admiracao” do real apds a codificacao-
descodificacao-codificacao, o educando distancia-se do objeto para apreendé-lo e nele
se V€, se mira, se “ad-mira”. Inicialmente, a realidade é debatida em suas dimensodes
empiricas, dos fendmenos imediatamente perceptiveis, porém, a partir do processo de
“re-admiragao” a analise do real ocorre por meio do viés critico e reflexivo. “Na medida
em que o educador apresenta aos educandos, como objeto de sua “admiragao”, o
conteudo, qualquer que ele seja, do estudo a ser feito, “re-admira” a “admiracao” que
antes fez, na “admiragao” que fazem os educandos (FREIRE, 1987, p. 46).

Entretanto, no contexto da pedagogia freireana a problematizagao da experiéncia
vivida pelo educando requer uma aproximacao critica para constante desvelamento do
real. Conforme Gehlen et al. (2008, p. 287), a valorizacao dos conhecimentos ou da
experiéncia dos educandos no contexto da escola € algo dimensionado além de
contetidos ou temas a serem estudados, mas que coloca também os “[...] aspectos
historico-culturais, politicos e ambientais do educando e da comunidade escolar.
Desconsiderar esses aspectos € voltar-se para uma escola desvinculada da realidade,
vazia de significado”. Nao obstante, € preciso esclarecer que para Freire (1993, p.70),
partir da experiéncia, do conhecimento nao sugere permanecer nele, pelo contrario,
quer dizer transcender os limites fatalisticos e magicos que a relagao homens-mundo
possa estar impondo.

[...] partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando em
torno deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um
ponto a outro e nao ficar, permanecer. Jamais disse como as vezes sugerem ou
dizem que eu disse que deveriamos girar embevecidos, em torno do saber dos
educandos, como mariposas em volta da luz. Partir do “saber de experiéncia
feito” para supera-lo nao é ficar nele.

Isto posto, resgato a problematica sobre o ponto de partida na organizacao das
acoes pedagogicas. Ao meu ver, a exposicao do método freireano deixa em evidéncia
que nao ha qualquer conexao tedrico metodolodgica que possa sustentar uma relacao
ou sequer uma aproximac¢ao da Pedagogia do Oprimido com uma educagao pautada no

36



Educacao Popular: epistemologias, didlogos e saberes

A pedagogia freiriana: uma reflexao materialista sobre a realidade vivida como ponto de partida das a¢des pedagogicas
DOI: 10.23899/9786589284321.2

reforco a realidade dos educandos, tampouco enfatizar interesses e necessidades
articulados ao projeto politico, econdomico e educacional atual. Tal projeto visa
fortalecer as relacoes homem-mundo que impedem os educandos de ser mais,
robustecendo o fetichismo da individualidade e os ideais neoliberais como uma
proposta social que promove o ser menos do homem, inviabilizando o desnudar do real
e das contradigoes. Todavia, estes esclarecimentos sao cruciais para desvencilhar
articulacoes aligeiradas do referencial freireana a modismos educacionais.

Na obra Pedagogia do Oprimido, em uma passagem bastante especifica, Freire fala
sobre necessidades “sentidas” quando relata a experiéncia de Gabriel Bode na etapa de
poOs-alfabetizacao.

[...] observou que os camponeses somente se interessavam pela discussao,
quando a codificacao dizia respeito, diretamente, a aspectos concretos de suas
necessidades sentidas. Qualquer desvio na codificagao, como qualquer tentativa
do educador de orientar o didlogo, na descodificacao, para outros rumos que
nao fossem os de suas necessidades sentidas, provocavam o seu siléncio e o seu
indiferentismo. Por outro lado, observava que, embora a codificacao se
centrasse nas necessidades sentidas (codificacao, contudo, nao “inclusiva”, no
sentido de José Luis Fiori), os camponeses nao conseguiam, no processo de sua
analise, fixar-se, ordenadamente, na discussao, “perdendo-se”, nao raras vezes,
sem alcangar a sintese. Assim também nao percebiam, ou raramente percebiam,
as relacoes entre suas necessidades sentidas e as razoes objetivas mais proximas
ou menos proximas das mesmas. Faltava-lhe, diremos nos, a percepgao do
“inédito viavel” mais além das “situagOes-limites”, geradoras de suas
necessidades (FREIRE, 1987, p. 83).

Ao que me parece, o trecho mostra que as necessidades sentidas estao ligadas a
dimensao cognitivo/motivacional daquilo que € mais imediato e perceptivel, podendo
gerar atencao ou desatencao, interesse ou desinteresse, siléncio ou dialogo. Na
apreciacao acima Freire (1987, p. 83) diz que a auséncia do inédito viavel e das situagdes-
limites produziam tais necessidades de modo que aos educandos “nao lhes era possivel
ultrapassar a sua experiéncia existencial focalista, ganhando a consciéncia da
totalidade”. Na sequéncia do texto pontua que Bode traz para o experimento
importantes contribuicoes ao definir o que é essencial (ntcleo basico) e auxiliar (leque
tematico) na situagao existencial codificada e descodificada.

Depois de descodificada a “essencial”, mantendo-a projetada como um suporte
referencial para as consciéncias a ela intencionadas, vai, sucessivamente,
projetando a seu lado as codificacoes “auxiliares”. Com estas, que se encontram
em relacao direta com a “essencial”’, consegue manter vivo o interesse dos

37



Educacao Popular: epistemologias, didlogos e saberes

A pedagogia freiriana: uma reflexao materialista sobre a realidade vivida como ponto de partida das a¢des pedagogicas
DOI: 10.23899/9786589284321.2

individuos que, em lugar de “perder-se” nos debates, chegam a sintese dos
mesmos. No fundo, o grande achado de Gabriel Bode esta em que ele conseguiu
propor a cognoscibilidade dos individuos, através da dialeticidade entre a
codificacao “essencial” e as “auxiliares”, o sentido da totalidade. Os individuos
imersos na realidade, com a pura sensibilidade de suas necessidades, emergem
dela e, assim, ganham a razao das necessidades. Desta forma, muito mais
rapidamente, poderao ultrapassar o nivel da “consciéncia real”, atingindo o da
“consciéncia possivel” (idem).

Assim, pode-se inferir que “partir as condi¢Oes materiais dos educandos” ou
“integrar as vivéncias aos conhecimentos cientificos” basicamente, na metodologia
freireana, teria como implicacao fundamental o desenvolvimento da consciéncia
maxima possivel destes educandos, objetivando sua libertacdo. E mister dizer que a
dualidade opressor-oprimido capitania a polarizagao dos interesses e as necessidades
na sociedade atual. Este assunto em Paulo Freire esta em pauta em diversas passagens
da sua obra,

[...] o opressor sabe muito bem que esta “insercao critica” das massas oprimidas,
na realidade opressora, em nada pode a ele interessar. O que lhe interessa, pelo
contrario, é a permanéncia delas em seu estado de imersao” em que, de modo
geral, se encontram impotentes em face da realidade opressora, como “situagao
limite”, que lhes parece intransponivel (Freire, 1987, p. 13).

Esta mudanga qualitativa da percepcao do mundo, que nao se realiza fora da
praxis, ndo pode jamais ser estimulada pelos opressores, como um objetivo de
sua teoria da acao. Pelo contrario, a manutencao do status quo é o que lhes
interessa, na medida em que a mudanga na percepcao do mundo, que implica,
neste caso, na insercao critica na realidade, os ameaca (Freire, 1987, p. 13).

Nesta direcao, conceber realidade como ponto de partida das agoes pedagogicas
em Freire pressupde a transcendéncia da consciéncia ingénua e magica postas pelo real
imediatamente dado, pelo observavel, pela aparéncia fenoménica das coisas e do
mundo, nas palavras de Kosik. A Pedagogia Freireana se desvencilha substancialmente
do ideario neoliberal cujo foco ¢é a valorizacao dos conhecimentos que pertencem ao
senso comum € a perpetuacgao de necessidades e interesses para o aprisionamento dos
oprimidos. Portanto, na abordagem de Freire as agoes pedagogicas sao devidamente
organizadas em problematizacao, analise, agao, reflexao e dialogo das relagdes vividas
objetivamente para promover o pleno desenvolvimento da consciéncia critica e a
libertacao das massas.
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Encerrando o ensaio, nao o debate

Para provocar transformagoes naquilo que temos ao lado, é necessario olhar as
coisas muito conhecidas a partir de outro lugar.
Coriat, 1988

Mediante o exposto, € possivel vislumbrar a Pedagogia de Paulo Freire na sua
completude e abrangéncia e constatar que tomar a realidade vivida como ponto de
partida das acoes pedagogicas significa problematiza-la, analisa-la a partir das relagoes
opressoras. Com isso objetiva-se superar a consciéncia ingénua, magica para que os
oprimidos possam atuar neste real para transforma-lo e nao para reproduzi-lo. A
explicitacao dos seus fundamentos me permitiu realgcar os modos de sua
operacionalizacao para evitar os reducionismos, as interpretacoes equivocadas, as
associacoes indevidas que desarmam o poder critico da teoria educacional de Freire.
Acredito que em tempos neoliberais de formacao de personalidade e consciéncias
centradas no individualismo, a Pedagogia da Libertacao ¢ uma possibilidade de
ascender a consciéncia maxima possivel e romper com a estrutura opressora e necrofila
que impedem o “ser mais do homem”. O tensionamento da problematica “partir da
realidade vivida” e suas variagoes, € fundamental para que se abram novas
possibilidades de investigacao da organizagao das acoes pedagogicas na metodologia
freireana, tendo em vista visoes superficiais e fugazes que tem capitaneado este tema.
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