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Introducao

Desde o anseio em atuar como coordenadora pedagogica, na primeira etapa da
educacao basica (a fim de contribuir com a formagao dos professores), as percepgoes
das praticas pedagdgicas cotidianas desenvolvidas pelos profissionais das instituigoes
infantis das quais observo ao longo da minha trajetoria profissional nos tltimos 20 anos,
considero necessario apresentar o percurso das concepcoes de infancia e crianca, bem
como da Educacao Infantil em importantes momentos da historia educacional, tecendo
reflexoes sobre as ideias pedagogicas que influenciaram a educacgao brasileira.

Nesta perspectiva, este estudo pretende resgatar, num breve historico, os
caminhos percorridos pela educagcao, com foco no contexto brasileiro, bem como
contextualizar a visibilidade que a infancia, a crianca, os espagos educacionais infantis
e os professores desta etapa tiveram ao longo dos anos, destacando pensadores, €
alguns importantes momentos, e movimentos significativos em que surgiram
concepgoes pedagogicas.

Para isto, além dos estudos e discussoes realizados na disciplina de Pensamento
Educacional Contemporaneo, com os materiais bibliograficos e audiovisuais oferecidos
pela professora Dr? Roselaine Ripa, foram realizadas buscas em outros referenciais
tedricos que contribuam para a sistematizacao deste estudo.

As concepcoes de crianca, infancia e Educacao Infantil no pensamento
educacional contemporaneo: algumas aproximagoes
Nesta breve revisao historica, buscando por: concepcao de infincia, crianca,

organizacgao das instituicoes - professor, pode-se constatar que o educador Jan Amos
Seges, depois Komensky (Comenius) da aldeia de Komna (1592-1670), afirmava que o
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nivel de ensino era o “colo da mae” e deveria acontecer em seus lares. A respeito das
criangas menores de seis anos, Comenius usou a imagem de “jardim-de-infancia” na
qual as “arvorezinhas plantadas” deveriam ser regadas como o lugar da educagao de
criancgas pequenas (PIAGET, 2010).

Durante o século XVII e os que lhe antecederam, a insensibilidade com que as
criancas eram tratadas se dava ao fato das condicOes precarias em que as pessoas
viviam. Tratamentos de satde e preocupacoes com higiene e alimentacao eram
dispensados. Diante disso, a mortalidade infantil era encarada como algo normal,
principalmente quanto aos bebés, que eram considerados seres incompletos (ARIES,
2006).

Foi a partir do século XVIII que surgiram os primeiros esbogos, e algumas
desmistificacoes quanto a crianga, a infancia e os aspectos do seu desenvolvimento. De
acordo com Dalbosco (2007), a crianga era considerada um ser incompleto e inferior ao
adulto. Sua participagao na sociedade era sempre guiada pela intervencao do adulto,
que tinha a incumbéncia de molda-la. Desta forma, justificando a fase como um
momento de possibilidades latentes, mas muito determinada por limites evidentes. Tal
pensamento evidencia um conceito de infancia como a projecao do mundo adulto.

Rousseau (1712-1778), considerado um dos principais filosofos do iluminismo' no
século XVIII, aborda uma nova concepcao de criancga. Ele questionou as vestimentas da
época e os costumes de manter a crianca mobilizada desde o nascimento, por meio de
faixas que os mantinham sem movimentos propicios para o desenvolvimento
(SOETARD, 2010).

Os habitos da época eram contestados por Rousseau, pois ele acreditava que a
crianca nao deveria ser “moldada” e controlada fisicamente; sustentava a ideia de o
aprendizado se dar a partir dos sentimentos e dos movimentos livres. Os principios na
necessidade da acao e da atividade pela crianca foram essenciais para uma nova
pedagogia (PAMPLONA apud DAGNONI, 2008).

A sua principal obra foi O Emilio ou da Educagdo, “[...] cuja influéncia foi, sem
contestacao, a mais profunda e mais duravel no desenvolvimento do movimento
pedagogico” (SOETARD, 2010, p. 11). Rousseau, além de situar a crianca no centro do
processo educacional, argumenta que ela deve conquistar sua propria liberdade e
autonomia, além do encontro e conflitos com a dura realidade do mundo.

! A principal caracteristica do movimento iluminista, que surgiu na Franca, foi defender o uso da razao
sobre o da fé para entender e solucionar problemas da sociedade.
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Para Rousseau, interessa certamente que o educador conheca bem o sujeito que
deve educar. Porém, destaca que “[...] a arte do pedagogo consiste em atuar de maneira
que sua vontade nao substitua jamais a vontade da crianga” (SOETARD, 2010, p. 11).

Embalados por estas e outras reflexdes que surgiram, estudiosos como Froebel
(1782-1852), Pestalozzi (1749-1827), entre outros filosofos e psicologos, comecgaram a
escrever e fazer experimentos de suas teorias envolvendo as criangas, a infancia, os
ambientes educacionais e o trabalho do professor.

Apontamentos sobre o contexto brasileiro na atualidade

No transcorrer do século XX, grandes reformas de ensino ocorrem no Brasil,
acompanhando movimentos educacionais de pensadores, idealizadores do mundo
todo. A “Escola Nova” surgiu na década de 1920 como a “pedagogia da existéncia”, na
qual valorizava o individuo como um ser com interesses proprios. Entre seus
idealizadores, grandes nomes como: Maria Montessori (1879-1952), Ovide Decroly (1871-
1932) e John Dewey (1859-1952), que formulou como ideal pedagbgico a sistematica de
que o ensino deveria dar-se pela agao e nao pela instrugao (SAVIANI, 2007).

Conforme Libaneo (1982), nesta abordagem, o ambiente era considerado
influenciador do desenvolvimento cognitivo e o professor nao tinha a tarefa de
“ensinar” o aluno, antes ele o ajudava a aprender. O movimento fazia duras criticas a
entao chamada “Pedagogia Tradicional”, na qual o aluno nao ¢ considerado um sujeito
ativo no processo de aquisicao de conhecimento, mas alguém que deve aprender com
o professor. As aulas, nesta tendéncia tradicional, eram organizadas de maneira
expositiva, com teorias e exercicios para reforcarem a memorizagao dos contetudos.

Neste periodo da década de 1920, uma das mais influentes educadoras em relacao
a construcao de propostas sistematizadas para a Educacao Infantil foi Maria
Montessori; seu método consistia em proporcionar a educacao da vontade e da
atencao, com a qual a crianga teria a liberdade de escolher o material a ser utilizado,
além de proporcionar a cooperagao e a disciplina. Seus principios: a atividade, a
individualidade e a liberdade, “[...] enfatizando os aspectos biologicos, pois, considerava
que a vida é desenvolvimento, achava que era funcao da educacgao favorecer esse
desenvolvimento” (FONSECA; BORDIGNON, 2018, p. 13).

Montessori foi a primeira mulher a cursar a universidade de medicina, mas suas
pesquisas eram voltadas para a educagao. O conceito fundamental que sustenta sua
obra pedagogica € que as criangas necessitam de um ambiente apropriado em que

82



Pesquisas em Educagao: outros dialogos com os classicos
Concepcoes de infdncia, crianca e educagao infantil na histéria das ideias pedagdgicas contempordneas
DOI: 10.23899 /9786586746198.7

possam viver e aprender. Para ela, a infancia se constitui como o elemento mais
importante da vida do adulto: o elemento construtor (ROHRS, 2010).

A educadora enfatizava em suas obras e discursos que

[...] o interesse em educar a humanidade deve estabelecer, entre o observador e
o observado, lacos mais intimos que os existentes entre o zoologista, ou o
botanico, e a natureza. O homem nao pode, sem dificuldades e atritos, afeicoar-
se ao inseto ou a reacdo quimica. Mas a afeicao de homem para homem ocorre
com maior facilidade; é tao simples, que nao so6 os espiritos privilegiados, mas as
proprias massas podem, sem esforco, atingi-la (ROHRS, 2010, p. 46).

Discorrendo, ainda, sobre o papel do professor e da escola, em suas contribuicoes,
ressalta que o educador deve ser suficientemente dotado do “espirito do cientista”,
sinta-se confortado a ideia de que, muito em breve, experimentara a satisfacao de
tornar-se um observador da humanidade. Destacando, também, que “De nada vale [...]
preparar apenas o educador; é preciso preparar também a escola. E necessario que a
escola permita o livre desenvolvimento da atividade da crianca para que a pedagogia
cientifica nela possa surgir: essa é a reforma essencial” (MONTESSORI apud ROHRS,
2010, p.86).

No Brasil, mais especificamente entre as décadas de 1960 e meados de 1970, com
a agitacao politica e o regime militar e, também, observando movimentos pelo mundo,
houve um periodo de mudancas nas politicas educacionais e sociais.

Com a ascensao da globalizacao e a competitividade no mundo do trabalho,
elucidados pelo capitalismo e pela expansao das novas tecnologias, a tendéncia
tecnicista surge com o objetivo de preparar o aluno para tais demandas. Ou seja, o
preparo de mao-de-obra em curto espaco de tempo, para também suprir as
necessidades econdmicas, conforme necessitava o governo. O professor torna-se,
nesse processo, responsavel pela formacao integral e técnica do cidadao.

Valnir Chagas (1921-2006), que se considerava um discipulo de Anisio Teixeira?, foi
um dos grandes nomes desta década, incorporando ideias pedagogicas tecnicistas na
organizacao do sistema de ensino. Com iniciativas de reformas que comecaram com o
ensino superior a partir de estudos desenvolvidos pelo Conselho Federal de Educacao
(CFE); elaborou o parecer “reestruturacao das universidades Brasileiras”, com o

2 Anisio Teixeira (1920-1971) foi um dos personagens centrais da historia da educacao brasileira,
principalmente nas décadas de 20 e 30, quando foi um dos organizadores de importantes movimentos,
entre eles, o manifesto dos Pioneiros.
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decreto-lei n° 53, de 18 /11 /1966, complementado por um novo decreto-lei de n°® 252,
de 28 /02 /1967 (SAVIANI, 2007).

Como membro do CFE, Valnir Chagas “[...] elaborou praticamente todos os
pareceres importantes relativos as reformas de ensino, ao curso de pedagogia, assim
como as licenciaturas e formacgao de professores de modo geral” (SAVIANI, 2007, p. 375).

Conforme Libaneo (1982), os marcos de implantacao do modelo tecnicista sao as
leis 5.540,/68% e 5.692 /71* que reorganizaram o ensino superior e o ensino de 1° e 2°
graus. Entretanto, para o autor, nao ha indicios de que os professores da escola publica
tenham assimilado a pedagogia tecnicista, pelo menos em termos de ideario. Porém,
um grande passo foi dado, ja que as institui¢cdes superiores passaram a ter organizacao
e sistematizacao para variados cursos, entre eles a pedagogia.

Em 1970, ocorreu uma crescente evasao escolar e repeténcia das criangas de
classes mais pobres no 1° grau®. Por esse motivo, foi instituida a educagao pré-escolar
(chamada educacao compensatoria) para criancas de 4 a 6 anos, tendo por objetivo
suprir as caréncias culturais existentes na educacao familiar da classe baixa (FONSECA,;
BORDIGNON, 2018).

Conforme as pesquisas de Fonseca e Bordignon (2018), essas turmas de pré-escola
nao possuiam um carater formal; nao havia contratacao de professores qualificados e
remuneracao digna para a constru¢ao de um trabalho pedagogico organizado e
sistematizado, que acompanhava a linhagem de “atividades tecnicistas” com treinos
mecanicos e repetitivos em folhas mimeografadas. O aumento nas demandas de pré-
escola incentivou o processo de municipalizagao publica.

Neste viés, o atendimento era oferecido em carater assistencialista (que até hoje
predomina em algumas instituicoes infantis) e consistia na oferta de alimentacao,
higiene e seguranca fisica; e era desenvolvido, muitas vezes, por secretarias, redes de
assisténcia social - 0 que permaneceu até a década de 1990. As questoes relacionadas
ao desenvolvimento cognitivo, emocional e social eram exploradas em algumas
institui¢coes educacionais particulares (FONSECA; BORDIGNON, 2018).

Conforme Saviani (2011), no final da década de 1980 ja se prenunciava as
dificuldades crescentes enfrentadas pelas correntes pedagbdgicas no contexto

3 Lei 5.540/68 - Fixou normas de organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulagao com
a escola média, dando outras providéncias (BRASIL, 1968).

4 Lei 5.692 /71 - Fixou Diretrizes e Bases para o ensino do 1° e 2° graus, dando outras providéncias (BRASIL,
1971).

> 1° Grau era a nomenclatura usada para a parte da educacao geral exclusiva das séries iniciais e
predominantes nas finais (BRASIL, 1971).
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brasileiro. O movimento dos educadores, que se manifestavam nos CBEs - Congressos
Brasileiros de Educacgao, que deveria acontecer em 1990, acabou sendo realizado
somente em 1991 e encerrou mais uma fase da historia das ideias pedagogicas no Brasil.

A Constituicao Federal de 1988 veio reconhecer a crianga como uma pessoa em
condicao peculiar de desenvolvimento. Trouxe, na sua redacao, a base para a
construcao de uma nova maneira de olhar a infancia e a crianga como um sujeito de
direitos, com singularidades e como protagonista de seu proprio desenvolvimento. Ja
em 2006, mais um avan¢o com a emenda na sua redagao, na qual efetiva a garantia e a
oferta obrigatoria e gratuita:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia
de: I - educacao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
nao tiveram acesso na idade propria; (Redagao dada pela EC n. 59,/2009); [...] IV
- educacao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (BRASIL, 1988).

A concepcgao de crianca e infancia foi se fortalecendo na producao académica,
principalmente a partir da década de 1990, com premissas de afirmacao da crianga
como cidadao de direitos, um ser singular, ativo e protagonista de suas proprias
construcgoes.

E possivel perceber a expansio da Educacao Infantil no Brasil nas tltimas décadas,
acompanhando a intensificagao da urbanizagao, a participagao da mulher no mercado
de trabalho e as mudancas na organizacgao e estrutura das familias. Por outro lado, a
sociedade esta mais consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia,
o que motiva demandas nas institui¢oes infantis para criangas de 0 a 5 anos (BRASIL,
1998).

Oito anos depois da Constituicao Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional N° 9394 de 1996, em um importante marco na histéria para a Educacao
Infantil, estabeleceu-a como primeira etapa da educacao basica, definindo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de 0 a 5 anos em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual, social, contemplado a acao da familia e da comunidade; e deu
outras providéncias quanto a formacao dos profissionais, a educacao especial e a
avaliacao (BRASIL, 1996).

Observando a trajetoria da educacao de criangas pequenas no Brasil, nao foi uma
conquista facil, tendo em vista os vinculos com politicas assistencialistas e filantrépicas
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a qual pertencia. Como podemos constatar, com a promulgacao do Estatuto da crianca
e do adolescente (ECA, 1990), na qual os servigos voltados para a primeira infancia
deveriam, obrigatoriamente, vincular-se as politicas educacionais, buscou-se
inspiracao nos elementos de escolarizagao para organizar os curriculos e praticas
pedagogicas na primeira infancia (DIAS, 2010).

Porém, estudos, debates e pesquisas referentes a educagao infantil por vezes tém
buscado compreender quem é a crianga, o que ¢é a infancia e quais as concepgoes
pedagogicas que permeiam os trabalhos organizados nas instituicoes infantis pelos
docentes. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI, 2010)
trazem esta definicao:

Primeira etapa da educagao basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais
se caracterizam como espacos institucionais nao domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgao competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social (BRASIL, 2010, p. 12).

No inicio do novo milénio, a preocupacao com o curriculo foi tomando novos
rumos e o cenario educacional para a educacao infantil passou a apresentar referenciais
teodricos, estudos e pesquisas importantes.

A organizacao do curriculo da primeira infancia passou a ter como eixos
articuladores as interacoes e brincadeiras®, o que configura uma proposta com garantias
e direitos as criancgas. As quais devem ter acesso a experiéncias variadas com diversas
linguagens, reconhecendo que o mundo no qual estao inseridas ¢ marcado por imagens,
sons, falas, escritas. As DCNEIs (2010) pautam ac¢des estratégicas que valorizem o ludico,
as interacoes, as brincadeiras e as culturas infantis.

Embora as DCNEIs tenham caracteristicas que respeitem a crianca, seus direitos
e sistematizam o trabalho das instituicoes de maneira que elas oportunizem a
autonomia e o protagonismo infantil, ao mesmo tempo, observa-se, em instituicoes
infantis, uma dicotomia entre os referenciais teoricos, os documentos oficiais e as
praticas pedagogicas. Neste cenario, temos diferentes elementos envolvidos e nao
podemos deixar de considerar o trabalho do professor.

6 A resolugao n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI) e no seu artigo 9° estabelece como eixos norteadores para as praticas pedagogicas as
Brincadeiras e Interacdes, dando ainda outras providéncias.

86



Pesquisas em Educagao: outros dialogos com os classicos

Concepcoes de infdncia, crianca e educagao infantil na histéria das ideias pedagdgicas contempordneas
DOI: 10.23899 /9786586746198.7

Nesta perspectiva, a acao pedagodgica do professor nao pode ser uma pratica
aleatoria, tem que ter objetivos, precisa estar fundamentada, respeitar os principios
éticos, estéticos e politicos’, a0 mesmo tempo, o profissional precisa refletir sobre sua
propria acao percebendo os avancgos tedricos que esta etapa vem consolidando. O
docente da educacao infantil precisa ter claro quais sao suas atribui¢goes e compreensao
de seus afazeres.

Nos tltimos anos, tem se intensificado o movimento pelo qual “[...] grupos técnicos
desconhecidos impdem a todas as escolas e a seus profissionais o que decidem como
prioritario ou descartavel na garantia do direito ao conhecimento” (ARROYO, 2013, p.
39). Um exemplo desse movimento € a construgao da Base Nacional Comum Curricular
- BNCC?, que desde a articulagao de “discussoes” até sua implementagao demonstram
caracteristicas de uma agenda neoliberal, com interesses privatistas e mercadologicos,
com o objetivo do apostilamento e da escolarizag¢ao das crian¢as na educacao infantil.

A padronizacao de curriculos por meio de habilidades, competéncias e contetdo,
listando o que as institui¢coes deveriam ensinar e quando ensinar, foi a maior aposta da
BNCC (ARROYO, 2013). As justificativas do Ministério da Educacao - MEC, como sendo
o documento uma maneira de melhorar o acesso e a qualidade das institui¢oes, esbarra
na presuncao de conteados que “obrigatoriamente” deverao ser ensinados,
pressupondo a impressibilidade de cursos especificos e a elaboracao de materiais
didaticos que contemplem os “campos de experiéncias” implantados pela base.

Porém, € preciso lembrar que as DCNEIs nao foram revogadas e ainda estao em
vigéncia. E é por meio delas que podemos reforcar os principios educativos que
fundamentam quem é a crianca, o que € a infancia, como deve ser o curriculo, as
propostas pedagogicas - as organizacoes das instituicoes, bem como a docéncia na
educacao infantil. Lembrando que levamos anos para construir tais concepcoes
pedagdgicas e para legitima-las documental, politica e historicamente.

Consideracdes finais

Ainda que de maneira incipiente, as referéncias bibliograficas aqui sinalizadas nos
mostram que foi a partir do século XVIII que surgiram as primeiras desmistificagoes
quanto ao que é a crianca, a infancia e os aspectos do seu desenvolvimento; e, somente

" As Diretrizes Nacionais para a Educagao Infantil, no seu artigo 6°, determina que as propostas
pedagogicas devem respeitar os principios éticos, estéticos e politicos em suas redagdes.

8 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) teve sua primeira versao divulgada em setembro de 2015,
sua segunda versao em maio de 2016 (na qual passava por processos de revisao em todo pais) e sua
terceira versao em abril de 2017, sendo aprovada essa tltima versao com a publicacao da Resolucao
CNE/CPn° 2, de 22 de dezembro de 2017.
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no século XX, estudiosos e idealizadores manifestaram seus pensamentos e idearios
pedagogicos destinados as criangas da primeira infancia.

No Brasil, grandes mudancas politicas, sociais e educacionais ocorreram a partir
da década de 1960. Mas, somente na década de 1990, apos a Constituicao Federal (1988),
com a garantia e a oferta obrigatoria e gratuita da educagao, e com os movimentos
educacionais desencadeados, que se prenunciou mudancas na historia das ideias
pedagogicas. Com a promulgacao da LDBN (1996), instituindo a educagao infantil como
primeira etapa da educacao basica, as produgdes académicas, a formacao dos docentes
e os debates publicos se fortaleceram com novas concepgoes de crianca, de infancia e
os seus fatores de desenvolvimento.

No inicio do milénio, as DCNEIs (2010) abarcaram um periodo de lutas e conquistas
para legitimar a educacao infantil como uma etapa primordial para o desenvolvimento
infantil, com a organizacao de um curriculo pautado nas interagoes e brincadeiras, com
garantias aos direitos das criancgas, estruturadas em projetos pedagogicos que
contemplem as diversas linguagens e experiéncias, valorizando o ladico, o
protagonismo e as culturas infantis. O docente também ¢ evidenciado como um
importante mediador, articulador das acoes pedagogicas, buscando fundamentos
teoricos e principalmente respeitando as especificidades, da crianca e da infancia.

Embora de uma forma preliminar, o estudo propde uma breve analise da recente
implementacao da BNCC (2017), com caracteristicas mercadologicas e conteudistas,
objetivando a escolarizagao das criangas. Contudo, ressalta-se, para finalizar, que as
DCNEIs nao foram revogadas e ainda estao em vigéncia, portanto € por meio delas que
precisamos continuar a enaltecer as concepgoes pedagbgicas de crianga e infancia.
Bem como a organizacao das instituicoes e o trabalho docente pautados em principios
e fundamentos construidos historicamente.
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